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Szanowni Panstwo,

z ogromng radoscig oddajemy w Panstwa rece trzecie, poszerzone wydanie naszej propozycji
metodycznej ,Nowy w klasie. Zbiér zadan i ¢wiczen dla dzieci z klas I-11l rozwijajgcych kompe-
tencje z jezyka polskiego dla dzieci obcojezycznych”. Publikacja ta kierowana jest przede
wszystkim do nauczycieli pracujacych w klasach 1-3 szkoty podstawowej, ale wierzymy, ze
znajdzie swoich odbiorcow réwniez w gronie innych, zainteresowanych tematem.

W obliczu wyzwan, jakie stawia przed nami réznorodnos¢ jezykowa uczniéw, nauczycie-
le zmagajg sie z pytaniem, jak efektywnie prowadzi¢ proces nauczania w klasach, w ktoérych
czes$¢ dzieci postuguje sie jezykiem polskim w ograniczonym zakresie lub wcale. Kluczowe staje
sie zatem rozwijanie kompetencji jezykowych w sposdb zrozumiaty i przystepny, a takze dosto-
sowanie realizacji podstawy programowej do indywidualnych potrzeb ucznidow. W takich sytu-
acjach dzieci potrzebujg wsparcia ze strony nauczycieli, ktérzy poszukujg rozwigzan i spraw-
dzonych metod, ktére im w tym pomoga.

Odpowiedzig na te potrzeby jest niniejsza publikacja przygotowana przez Panig Krysty-
ne Dabek, nauczycielke, ktéra od ponad trzech dekad dzieli sie z nauczycielami efektywnymi
metodami nauczania, wzbogaconymi o najnowsze osiggniecia z dziedziny psychologii, metody-
ki nauczania i neurodydaktyki. Przedstawione w zbiorze materiaty opierajg sie na wspétczes-
nych badaniach naukowych i zostaty skonstruowane w taki sposéb, aby dostarczy¢ praktycz-
nych wskazowek, jak inspirowac¢ uczniéw do aktywnego odkrywania jezyka polskiego i rozwijac
ich umiejetnosci w codziennym zyciu szkolnym.

Zbidr, ktory majg Panstwo przed sobg, oferuje szereg atrakcyjnych oraz prostych w re-
alizacji ¢wiczen i zadan, ktore wzbogaca prace w klasach wielojezycznych. Mamy nadzieje, ze
materiaty te stang sie dla Panstwa zrddtem inspiracji, a dla dzieci interesujagcym narzedziem do
poznawania Swiata poprzez jezyk polski.

Zachecamy do pracy z naszym zbiorem, przygotowujac sie do jego czytania z oféwkiem
i notatnikiem w reku, by moc notowaé wtasne pomysty, ktére wzbogacg i uatrakcyjnig propo-
nowane rozwigzania. Bytoby nam niezwykle mito, gdyby zechcieli Panstwo podzieli¢ sie swoimi
spostrzezeniami i wiasnymi pomystami z nami. Zyczymy Paristwu owocnej pracy, petnej satys-
fakcji i sukceséw w edukacji uczniow.

Z serdecznymi pozdrowieniami,

Hanna Franczak
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Wstep

Mysle, ze nie trzeba wielu stéw, tak wiec krétko. W zwigzku z zaistniatg sytuacja i na-
glym pojawieniem sie w naszej szkole licznej grupy ucznidow z Ukrainy, ktérzy nie znajg lub
znajg tylko troche jezyk polski, nie chcielismy zostawia¢ Painstwa samych z pytaniami — co
robi¢? jak pracowac? jak sobie poradzi¢? Po rozmowach z nauczycielami, obserwacjach zajec
i zgtaszanych problemach postanowilismy wesprzeé¢ Panstwa i przygotowaé materiaf, ktory
mamy nadzieje okaze sie pomocny, pozwoli uczniom zrozumiec¢ i opanowac jezyk polski oraz
stopniowo wgtebiac sie w jezyk edukacji szkolnej. Jest to juz Ill wydanie ksigzki wzbogacone
0 nowy zbidr zadan rozwijajgcych kompetencje jezykowe ucznidw. Zapraszamy do lektury.



Najtrafniejsze jest to stowo, ktdre kazdy natychmiast rozumie

Georg Christoph Lichtenberg

1. Uczniowie w klasie

Dziecko z Ukrainy stato sie z dnia na dzien uczniem Twojej klasy. Ty wraz z nim i dziec¢-
mi bedacymi juz w klasie, znajdujesz sie w zupetnie nowej rzeczywistosci. Co prawda
wczesniej mogtes pracowac z dzieémi z doswiadczeniem migracyjnym, ale nie byly to dzieci
uciekajace przed wojng. Nowy w Twojej klasie to dziecko, ktére najprawdopodobniej nie zna
jezyka polskiego i nie jest to dla niego jezyk odziedziczony, Ty zas nie mowisz po ukraifsku,
Twoi uczniowie réwniez. Wszyscy mogg czué sie zagubieni i zdezorientowani, szczegdlnie
dzieci, przeciez maja tylko 7-10 lat. Dziecko z Ukrainy staje twarzg w twarz z nowym miejscem,
nowymi kolegami, nowymi sytuacjami oraz, trafiajgc do konkretnej klasy, z takimi samymi
zadaniami i problemami, przed ktérymi stajg ich polscy rowiesnicy. O ile masz pewnosé, iz
pewne naddatki kompetencyjne w zakresie poszczegdlnych edukacji nie stanowig dla nich
trudnosci (przeciez dzieci z Ukrainy chodzity do szkoty, posiadajg wiedze i umiejetnosci), o tyle
juz nieznajomosc¢ jezyka polskiego, czyli jezyka edukacji, z pewnoscig taka trudnosciag jest.
| pojawia sie Twdj niepokdj, Twoja niepewnos¢, jak pracowac, co robic¢, aby proces edukacyjny
byt skuteczny. Pytania rodzg sie jak grzyby po deszczu, jedna watpliwos¢ goni druga. W Twojej
glowie pojawiajg sie mysli, plany, ktére potem metoda préb i btedéw konfrontujesz z rze-
czywistoscig. Na pewno wiesz, co jest wazne, co wazniejsze, ale wiesz rowniez, iz obecnie
Twoja klasa stata sie szczegdlnym miejscem nauki, miejscem bycia razem, miejscem dla
rozwijania myslenia dialogicznego, uwzgledniajgcego perspektywy i potrzeby innych oséb. Nie
masz czasu na zastanawianie sie i analizowanie powstatej sytuacji. Stanates przed konkretnym
zadaniem — pracy z dzie¢mi tu i teraz, ktére nagle wyrwane ze swojego codziennego zycia
znalazty sie w Twojej klasie. Co wéwczas robisz? No, po prostu, najzwyczajniej, po nauczy-
cielsku stawiasz jej czota. Wiesz, ze musisz poradzi¢ sobie sam. Siadasz i starasz sie wymysle¢
sytuacje edukacyjne, z ktérych uczniowie (polscy i ukraifscy) wyniosg tyle, ile s3 w stanie.
Jednoczesnie nie szczedzisz wysitkdw, aby przeksztatci¢ trudng rzeczywistos¢ w przyjazna
sposobnos¢ uczenia, nauczania, rozwijania kompetencji przekrojowych — zasobow transfe-

rowalnych®. Dazysz do obopdinych dla dzieci korzysci i dziatasz.

* kompetencje przekrojowe — zasoby transferowalne: zdolnosci wykorzystywane w réznych obszarach ludzkiej
aktywnosci, do ktérych zaliczane sg takie umiejetnosci jak: krytyczne myslenie, kreatywnosé, podejmowanie
inicjatywy, umiejetnos¢ rozwigzywania problemoéw, ocena ryzyka, umiejetnos¢ podejmowania decyzji oraz
konstruktywne ,zarzadzanie” uczuciami jako dodatkowe



Bedac wychowawca klasy masz swiadomos¢, ze sytuacja zwigzana z pojawieniem sie
w niej dzieci z Ukrainy (szczegdlnie z doswiadczeniem przezy¢ wojennych) jest czyms zupetnie
nowym dla obu grup uczniow, dla dzieci nowoprzybytych oraz dla tych, juz tworzacych klase.
Obie grupy znajdujg sie w zupetnie nowej dla siebie rzeczywistosci. Ty za$ wiesz, jak wazne
jest przyjecie nowych uczniéw, poczucie bezpieczenstwa obu grup uczniowskich (dzieci
z Ukrainy i dzieci polskich), jak wazne sg wzajemne relacje, zaufanie, akceptacja, adaptacja
iintegracja. Kiedy juz to przepracowates$, przerobites, kiedy juz pomyslates o emocjach,
uczuciach dzieci, kiedy stworzyte$ przyjazng atmosfere w klasie, zaczynasz mysleé¢ o uczeniu
i nauczaniu, zaczynasz planowac. | ... zaczynajq sie ,schody”. Chcesz realizowac tresci nau-
czania, ale za bardzo nie wiesz jak to zrobi¢, napotykasz na trudnos¢, ktorg jest jezyk. Ty
postugujesz sie jezykiem polskim, nowoprzybyte dzieci jezykiem ukrainskim. Wiesz, ze jezyk
jest podstawowym narzedziem komunikowania sie z otoczeniem. ,Jest on takze srodkiem do
osiggania roznych celéw: osobistych, edukacyjnych, zwigzanych z funkcjonowaniem w spo-
teczenstwie. Warunkuje poznawanie siebie, innych ludzi, nawigzywanie relacji, poznawanie
kultury i integrowanie sie z nowym, oswajanym dopiero srodowiskiem spoteczno-kulturowym.
Jest on takze elementem sktadowym tozsamosci narodowej (...). Jezyk jest takze narzedziem
umozliwiajagcym myslenie, poniewaz mowimy i myslimy zawsze w jakims jezyku. Aby jednak
tak sie stafo, aby jezyk stat sie skutecznym narzedziem komunikacji, trzeba wykonac¢ pewng
prace. Prace precyzyjnie zaplanowang, przygotowang i obudowang skutecznymi narzedziami.
Stad oczywista, konieczna i najwazniejsza wydaje sie dobrze pomyslana edukacja jezykowa,
ktérej celem jest z jednej strony (szczegdlnie w przypadku dzieci z doswiadczeniem migracji)
jezyk jako struktura, ale przede wszystkim jezyk jako mozliwos¢ poznawania Swiata i na-
wigzywania z nim relacji”*. Jednak Ty nie prowadzisz zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego, dla
Ciebie jezyk polski jest jezykiem, w ktdrym uczysz, prowadzisz zajecia, zas dla dzieci staje sie
jezykiem, ktérego beda musiaty sie nauczy¢. Opanowanie jezyka pozwala na ,przyswajanie
nowej wiedzy i nabywanie nowych umiejetnosci. W szkole uczniowie majg przedmioty
jezykowe (jezyk polski, jezyki obce), a takze przedmioty, o ktérych moéwimy niejezykowe:
matematyke, przyrode, muzyke. Mimo, ze nazywa sie je niejezykowymi, to do poznawania
omawianych w ich ramach tresci potrzebny jest jezyk”?. Uczniowie, uczac sie jezyka polskiego
w szkole oprécz jezyka do komunikacji ,muszg poznawac jezyk edukacji szkolnej, czyli jezyk,
jakim napisane sg podreczniki szkolne oraz jezyk, jaki jest wymagany do redakcji tekstow
pisanych. Inny jest w tym wypadku rejestr jezyka, inny poziom formalnoéci”>. Jezyk edukaciji
szkolnej to nie tylko jezyk polecen, instrukcji, zadan ale réwniez sposéb przekazania przez
samego ucznia wiasnej wiedzy czy objasnienia swojego rozumowania i toku myslenia.

W pracy w zespole klasowym, w ktérym sg dopiero co przybyte dzieci z Ukrainy, przy
odpowiednio zaplanowanej sytuacji edukacyjnej jezyk staje sie nosnikiem porozumiewania sie

! pamuta-Behrens M., Szymarska M., (2017), W polskiej szkole. Materiaty do pracy z uczniami z doéwiadczeniem
migracji. Przewodnik MEN, Warszawa, s. 4.

2 pamuta-Behrens M., Szymarska M., (2018), Metodyka nauczania jezyka edukacji szkolnej uczniéw z doswiad-
czeniem migracyjnym. Metoda JES-PL- Matematyka, Krakdw, s. 13.

® Ibidem, s.16.



oraz instrumentem myslenia, a stawianie ucznia w ciekawych i nowych dla niego sytuacjach
problemowych, wywotujgcych konflikt poznawczy utatwi mu samodzielne podejmowanie
aktywnosci werbalnej, spontaniczne uzycie jezyka.

Uczniowie ukrainscy w nowej dla siebie rzeczywistosci buduja na nowo swoja wiedze,
rowniez wiedze osobistg”. Zeby rozpoczaé dziatania dydaktyczne i zainicjowaé uczenie sie
dzieci ukrainskich w Twojej klasie warto z tejze wiedzy stworzy¢ fundament dalszej pracy. Co
powiniene$ wiedzie¢ o wiedzy osobistej? Na pewno to, co jg tworzy i jak istotna jest dla
uczenia sie ucznidow. D. Klus-Stanska wyrdznia 5 jej obszaréw: doswiadczenie spoteczne, in-
strumentalne kompetencje osobiste, system pojeé nabytych w sytuacjach pozadydaktycznych,
poczucie kontroli poznawczej oraz osobiste zaangazowanie poznawcze. Ciekawie i obrazowo
opisuje wiedze osobistg J. Pieter, wg autora ,nigdy nie jest —ona - ani po prostu stertg prze-
mieszanych ze sobg materiatow budowlanych, ani réwniez pieknie utrzymanym domem, lecz
czyms$ posrednim — jest stale domem w trakcie budowy, lecz do konca zycia witasciciela nie

"% Wykorzystajmy ten bezustanny plac budowy i ,bu-

ukonczonym i nieporzadnie utrzymanym
dujacy sie” dom, korzystajmy z cementu, betonu, cegiet, ptyt, desek, nowych okien, dzwi-
gow..., z zasobOw wiedzy osobistej ucznidw i na jej fundamencie twdérzmy przestrzen dla bu-

dowania nowe;j.

Opracowany zbiér zdan i ¢wiczen dedykowany jest nauczycielom pracujgcym z dzie¢mi
w wieku 7-10/11 lat. Zadania w nim zawarte skonstruowano z uwzglednieniem faktu, iz dzieci
z Ukrainy ucza sie jezyka polskiego dopiero od niedawna a ich kompetencje jezykowa moga
by¢ jeszcze niskie oraz z poszanowaniem wielokierunkowej aktywnosci dzieci. Zdobyte
podczas ich wykonywania doswiadczenia osobiste oraz zastosowanie wielokierunkowych
aktywnosci, pozwolg dzieciom na nadawanie senséw temu, co robig, a jednoczesnie stanowic
beda naturalne sytuacje, w ktdrych stang przed koniecznos¢ uzycia jezyka w sytuacji
autentycznego zaangazowania, poszukiwania rozwigzan i pokonywania problemoéw. Sytuacje
edukacyjne oparto na modelu aktywnej grupy uczacej sie od siebie i siebie wzajemnie,
w ktérej nowa wiedza jest konceptualizacjg wiasnych doswiadczen dzieci. W przypadku ist-
nienia bariery jezykowej, przynajmniej na poczatku pracy z dzie¢mi, dobrze bytoby przygoto-
wac dla siebie i dzieci ikonki, stanowigce wizualne dopetnienie komunikatu stownego i ufat-
wiajace zrozumienie intencji mowigcego, bylyby one alternatywg wyrazenia tego, czego
dziecko nie jest jeszcze w stanie powiedzie¢ w jezyku polskim.

* wiedza osobista - wysycona jest pojeciami ,spontanicznymi”, ktére Lew S. Wygotski okre$la jako te nabyte
jedynie na drodze samodzielnych doswiadczen praktycznych oraz bezposredniego kontaktu z otoczeniem,
z wytgczeniem ,systemu wiedzy wdrazanej w szkole”, tego typu wiedza charakteryzuje sie luzng, niesystemowg
strukturg oraz stabg dostepnoscig refleksji

4 pieter J., (1993), Wiedza osobista. Wprowadzenie do psychologii wiedzy, Uniwersytet Slaski, Katowice, s.66.
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2. Aktywizacja jezyka a sytuacja edukacyjna

Skoro masz w reku ten zbior zadan i ¢wiczen, to najprawdopodobniej w Twojej klasie
znajduja sie dzieci, ktore przybyty do Polski w ostatnim czasie i wcale nie méwia po polsku,
zaczynajq od zera albo te, ktére w miare sprawnie postugujg sie jezykiem polskim w prostych
sytuacjach komunikacyjnych, jednakze jezyk edukacji szkolnej dla obu tych grup jest trudny
i niezrozumiaty. Oprécz tychze dzieci, w klasie sg réwniez dzieci polskie, dla ktérych jezyk
polski jest jezykiem ojczystym a konstruowane w nim zadania i polecenia stanowig naturalny
jezyk edukacji szkolnej, w ktérym juz funkcjonuja i praktycznie go wykorzystujg rozwigzujgc
rézne problemy lub samodzielnie je konstruujac. Zaplanowana i stworzona odpowiednio sy-
tuacja edukacyjna staje sie narzedziem w Twoich rekach do realizacji tresci ksztatcenia przy
jednoczesnym wspomaganiu procesu aktywizacji jezykowej dzieci obcokrajowcéw oraz dzieci
polskich. Stopien tejze aktywizacji bedzie rézny, poniewaz wstepne umiejetnosci dzieci i ich
wiedza osobista w obszarze jezyka sg rézne. Na aspekt doswiadczen jezykowych i ich wptyw
na nauke i uczenie sie dzieci w swoich publikacjach zwracajg uwage M. Pamuta-Behrens oraz
M. Szymanska. Uwazajg one, iz niejednolitosc i duze zréznicowanie doswiadczen oddziatujg na
jakos¢ realizowanego procesu edukacyjnego, moga w znaczacy sposob przyspieszac lub spo-
walnia¢ realizacje tresci. Brak znajomosci lub bardzo staba znajomos¢ jezyka polskiego wy-
maga duzego wsparcia jezyka komunikacji przy réwnolegtym bardzo duzym wsparciu ksztatto-
wania jezyka edukacji szkolnej, zas przy dobrej znajomosci jezyka polskiego dziatania wspiera-
jace dotyczy¢ beda gtéwnie jezyka edukacji szkolnej. Zeby zrozumieé proces oswajania sie z je-
zykiem i przyswajania go przez dzieci nalezy zdac sobie sprawe, iz dla dzieci z Ukrainy w obec-
nej rzeczywistosci jezyk polski jest jezykiem, ktérego dopiero zaczynajg sie uczy¢, jednak,
poniewaz uczg sie i s3 uczniami w naszej szkole stanowi on dla nich jezyk edukacji szkolnej.
Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej realizujacy tresci nauczania klas I-11l staje sie osobg, ktéra
znaczgco wptywa na aktywizacje jezykowaq ucznia zaréwno w przypadku jezyka polskiego jako
ojczystego, jak i w sytuacji, ktéra nas szczegdlnie interesuje, polskiego jako jezyka edukacji
szkolnej, w ktéry uczen z Ukrainy dopiero ,wchodzi”. Dokonuje tego kazdego dnia podczas
procesu ksztatcenia. Aktywizacja jezykowa otwiera dziecku okno na swiat. ,,Nie sposéb moéwic
o ksztattowaniu poznawania $wiata bez odwotania sie do rozwoju systemu jezykowego. Rozu-
mienie i uzycie jezyka rozwija dzieciece funkcje poznawcze i spoteczne, a one z kolei formuja
coraz wyzszy poziom jezyka. Postugiwanie sie symbolem jezykowym przez dziecko zmienia
catkowicie jego spostrzeganie Swiata. Bez jezyka mozna budowac jedynie reprezentacje
sensomotoryczne, natomiast dzieci, ktére umiejg komunikowaé sie w sposdb symboliczny
z innymi istotami intencjonalnymi, s3 w stanie wykroczy¢ poza te proste, oparte na doswiad-
czeniu jednostkowym reprezentacje®”. Aktywizacja jezykowa uczniéw w mtodszym wieku
szkolnym odbywa sie w ramach procesu edukacyjnego obejmujgcego odpowiednie cele, tresci
formy, metody i $rodki dydaktyczne. Duzym walorem takiego oddziatywania jest forma nau-

czania realizowana w klasach nizszych — pozwalajacego na kompleksowe poznania Swiata,

5> Tomasello M., (2002), Kulturowe Zrédta ludzkiego poznawania, Warszawa, s. 130.
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forma ksztatcenia zintegrowanego. Wielostronne i zréznicowane poznawanie $wiata sprawia,
ze staje sie on bardziej zrozumiaty i dostepny. W ten sposéb dziecko rozwija zdolnosci
poznawcze, rozbudza motywacje do poszukiwania nowych zrédet informac;ji oraz rozwija zain-

teresowania.

»Nauczanie dzieci z doswiadczeniem migracji wymaga od nauczyciela znajomosci pro-
cesOw akwizycji i uczenia sie jezyka obcego i drugiego oraz umiejetnosci dostosowania metod
nauczania oraz treéci do potrzeb i mozliwoéci tych uczniéw”®. Znajomosé etapdéw procesdw
akwizycji pozwoli planowa¢ odpowiednio sytuacje edukacyjne z poszanowaniem naturalnych
etapdw poznawania jezyka przez nowych uczniéw.

Etap przygotowawczy Nazywany takze okresem ciszy. To czas, w ktérym uczen
uczy sie nowego jezyka, lecz jeszcze w nim nie méwi.
Moze on trwa¢ nawet do 6 miesiecy. Dtugos¢ okresu
przygotowawczego zalezy tak od czynnikow
indywidualnych zwigzanych z samym uczacym sie, jaki
i ze Srodowiskiem, w ktérym odbywa sie nauka nowego
jezyka.

Etap stéw i zdan Uczacy sie w komunikacji uzywa podstawowych

stéw i prostych zdan. Uwaga jest skupiona na
rozumieniu i odkrywaniu nowego jezyka. Uczen
zaczyna wyodrebnia¢ w styszanym tekscie stowa

i rozpoznawac te, ktére mu sg znane. Jezyk nie

jest poprawny. Pojawiajq sie pierwsze préoby
komunikacji.

Etap podstawowej komunikacji Modwienie staje sie bardziej ptynne, stowa i zdania
dtuzsze. Uczacy najtatwiej odnajduje sie

w znanych mu kontekstach. Sfownictwo poszerza sie,
liczba btedéw w wypowiedziach ustnych i pisemnych
maleje. Dotyczy to szczegdlnie sytuacji znanych,

w ktérych powtarzajg sie pewne modele komunikacji.
Etap poczatkowej ptynnosci Mdéwienie jest dos¢ ptynne w sytuacjach

poprawnosci jezykowe;j spotecznych, bteddw jest niewiele. Wyzwaniem

dla ucznia sg nowe konteksty oraz jezyk edukacji
szkolnej. Tutaj uczacy sie spotyka najwiecej wyzwan,
bo brakuje mu stownictwa i struktur jezykowych,

aby w petni uczestniczy¢ w procesie uczenia sie.

Ma jeszcze wiele probleméw z rozumieniem tekstéw
szkolnych (ustnych i pisanych) takze dlatego,

ze ich kontekst jest ograniczony.

® pamuta-Behrens M., Szymariska M., (2017), W polskiej szkole. Materiaty do pracy z uczniami z do$wiadczeniem
migracji. Przewodnik MEN, Warszawa, s. 10.
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Etap doskonalenia ptynnosci Mdwienie jest ptynne, szczegdlnie w sytuacjach
poprawnosci jezykowej spotfecznych. Uczacy sie wypowiada sie bez probleméw
w wiekszosci nowych sytuacji i interakgji, takze tych
dotyczacych edukacji szkolnej. Braki nadal pojawiac sie
moga w obszarze stownictwa specjalistycznego, nowych
nieznanych wyrazen i zwigzkoéw frazeologicznych. Ucza-
cy sie moze bez wiekszych problemoéw uczestniczy¢

W procesie uczenia sie. Jezyk nie jest juz barierg. Btfedéw
w wypowiedzi jest niewiele.

Etap zaawansowanej ptynnosci Uczacy sie komunikuje sie ptynie we wszystkich
sytuacjach, takze tych szkolonych. Problemy mogg
pojawié sie w zakresie specyficznych wyrazen,
niektdrych zwigzkéw frazeologicznych. Uczacy sie

nie ma problemoéw jezykowych w procesie

uczenia sie, czuje sie komfortowo w sytuacji
komunikacji w drugim jezyku.

Tabela 1. Akwizycja jezykowa, M. Pamuta-Behrens, M. Szymarska (2017)

Pracujac z uczniem obcokrajowcem, konstruujac sytuacje edukacyjne, stawiajac przed
nim konkretne wymagania nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage na etap asymilacji jezyka, na
ktorym aktualnie jest dziecko. ,Kazdy etap bedzie wymagat od nauczyciela doboru odpo-
wiednich strategii, aby wesprze¢ ucznia zaréwno w zakresie odkrywania jezyka, jak i po-

znawania nowych tresci”’

. Nie bez znaczenia pozostaje fakt, ze bezposrednio nie jestesmy
nauczycielami jezyka polskiego jako obcego, ale wykorzystujemy jezyk polski jako narzedzie
nauczania, poprzez ktére dziecko wchodzi w swiat tresci z edukacji polonistycznej, mate-
matycznej, przyrodniczej, plastycznej, muzycznej, technicznej i pozostatych. Jezyk w catoscio-
wych oddziatywaniach edukacyjnych staje sie elementem scalajgcym rézne rodzaje dziatal-
nosci i ma charakter integrujacy. Jego warto$¢ podkresla R. Wieckowski, wskazujac, iz dzieci
»W ramach réznych rodzajow aktywnosci poznajg rézne jezyki jako systemy znakdéw, umo-
zliwiajgce im poznanie rzeczywistosci, a takze wyrazanie efektéw tego poznania za pomoca
okreslonych i swoistych jezykéw: jezyka moéwionego, jezyka symboli matematycznych, technik

»8

plastycznych, jezyka motoryki, jezyka akustyki itp.””. Realizujgc tresci nauczania z poszcze-
golnych edukacji i planujgc sytuacje edukacyjne aktywizujemy jezyk ucznia w aspekcie komu-
nikacyjnym i poznawczym. Ciggte obcowanie z jezykiem, stuchanie komunikatéw, samodzielne
ich konstruowanie, tworzenie przez dzieci wtasnego jezyka rozumienia i rozwigzywania pro-
bleméw w naturalny sposéb pozwala im przechodzi¢ na wyzsze putapy jego uzycia i prak-
tycznego stosowania. Opracowanie sytuacji edukacyjnej z zachowaniem przechodzenia dziec-
ka na coraz wyzsze poziomy przetwarzania pozwala mu autentycznie zaangazowac sie

w realizacje zadania, aktywizowac jezyk oraz wykonywacd zadania na poziomie jego aktualnych

7 Pamuta-Behrens M., Szymariska M., (2017), W polskiej szkole. Materiaty do pracy z uczniami z doéwiadczeniem
migracji. Przewodnik MEN, Warszawa, s. 11.

8 Zioto 1., ( 2002), Edukacja $rodowiskowa na poziomie nauczania zintegrowanego, Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pedagogicznej, Krakow, s. 44.
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mozliwosci. Taka sytuacja edukacyjna staje sie szansg na unikniecie nudy ©. Na najptytszym
poziomie przetwarzania ,analiza dokonywana jest za pomocg zmystow. Rezultaty takiego
dziatania nie sg jednak trwate. W klasie mogg one polegaé na wystuchaniu, przyjrzeniu sie

jakiemus stowu (uczen widzi, styszy nowe stowo, szuka sfowa w rozsypance, rozrdéznia je*). Na

kolejnym poziomie znaczenie odgrywa takze rozumienie, nastepuje interpretacja semantycz-

na’. Cwiczenia reprezentujgce ten poziom przetwarzanie moga polegaé¢ na wypetnianiu luk,

wybieraniu wtasciwego stownictwa (uczerh dokonuje wyboru: prawda/fatsz, taczy stowa-wyra-

zy/wyrazenia, zakre$la stowa-wyrazy/wyrazenia, wymienia, wyszukuje®). Trzeci poziom prze-
twarzania zmusza do aktywizacji wiedzy juz posiadanej, wykorzystywania jej w nowym kon-
tekscie, reorganizowania (uczenh wykonuje polecenia: poréwnaj, pogrupuj, zaprojektuj, ocen,

zaproponuj, stwérz polecenie, stresé ...*)"°

. ,Manipulujgc informacjami, przetwarzajac je
i uzywajac w roznych kontekstach, uzyskujemy efekt trwatego zapisania w pamieci bez ko-
niecznosci ucigzliwych, nudnych i nielubianych powtdrzen. Oznacza to, ze efektywnos¢ nau-

czania zalezy od rodzaju zadan zaplanowanych przez nauczyciela”*°.

Jaka sytuacje edukacyjng skonstruowac? Taka, ktora wyzwoli aktywnos¢. ,,W trakcie
aktywnosci jednostka rejestruje do$wiadczenia. Zrédtami doswiadczenia moga by¢ aktywnosci
w przyjmowaniu przekazu spofecznego czy w obserwowaniu cudzych doswiadczen, jak tez
aktywnos¢ w osobistym zaspokajaniu potrzeb i rozwigzywaniu zadan zleconych (...). Aktyw-
nos¢ poznawcza cztowieka bowiem na poczatku powstaje i rozwija sie jako strona, moment,
aspekt jego dziatalnosci praktycznej (...). Dopiero pdzniej poznawcza aktywnosé wydziela sie
z praktycznej jako osobna, ale na pewno po tym wyodrebnieniu sie zachowuje zwigzek

z dziatalnodcia praktyczna...”*!

. Na podstawie praktycznej dziatalnosci rozwija sie mowa (ru-
chowa, dzwiekowa, pisemna, ustna, zewnetrzna, wewnetrzna), myslenie, wyobraznia, pa-
miec. Czyli — sytuacja edukacyjna konstruowana na fundamencie dziatalnosci, pozwoli dzie-
ciom ksztafttowac i rozwija¢ kompetencje jezykowe i nie tylko. Ale co zrobi¢ kiedy naszg klase
tworzy zespdt mieszany ztozony z dzieci polskich i cudzoziemskich, ktore dopiero co sie w niej
znalazty? Pomysl i poszukaj rozwigzania. ,,Nawet kiedy trzeba, by wszyscy uczyli sie otym

samym, to wcale nie trzeba, by wszyscy uczyli sie tak samo”*?.

Planujac sytuacje edukacyjne, atrakcyjne z perspektywy dziecka, nalezy nie zapominac,
ze przynoszg one najlepsze efekty, gdy wykonujacy je musi pokonac okreslong trudnosg,
zadania zbyt tatwe nudzg, a zbyt trudne zniechecaja. Kiedy zauwazamy, iz dziecko nudzi sie na
zajeciach, nie bojmy sie podazac za nim, otwdérzmy swdj ,sekretny kuferek” i zaskoczmy cie-
kawym zadaniem, zmiang rodzaju aktywnosci, zaproponujmy co$, co bedzie na tyle orygi-

% Mak J., Kiedy materiat edukacyjny jest hot? Czyli dajemy nura w gtebiny przetwarzania informacji, ,,Horyzonty
anglistyki”, nr 15/2020, s. 45.

¢ przypis autora

10 Zylinska M., (2013), Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun, s. 40.

" Kuchcinska M.,(2017), Stopniowanie trudnosci zadar w edukacji przedszkolnej i szkolnej. Po to samo, o tym sa-
mym, nie tak samo, Impuls, Krakow, s. 49-50.

"2 Ibidem, s. 55.
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nalne, ze dziecko chetnie ,,wskoczy w temat”, wejdzie w interakcje, wczuje sie w nowa role,
podejmie sie realizacji zaproponowanego zadania.

Prosta sytuacja edukacyjna z wykorzystaniem lubianej przez dzieci zabawy Ja mam, kto
ma wzbudza zainteresowanie, pobudza ciekawos¢ a przede wszystkim zaangazowanie dzieci,
spetnia swoje zadanie w interesujgcym nas aspekcie ,wchodzenia” w jezyk edukacji szkolne;.
Pracujemy z wykorzystaniem kart, poprzez ich odpowiednie opracowanie mozemy ksztatto-
wac umiejetnosci z konkretnej edukacji. Tutaj przyktad do edukacji matematycznej. Przygo-
towujemy karty, na ktérych narysowane sg kropki (od 1 do 15 na kazdej), rozdajemy po jednej
karcie dla kazdego dziecka i dla nauczyciela. Zaczyna losowo wybrana osoba. Jej zadanie to
policzenie kropek na karcie i praktyczne uzycie zwrotu: Ja mam ... kropki, kto ma ...?. Dzieci
wedtug wiasnego pomystu i wiedzy konstruujg drugg czes¢ polecenia, np.: dziecko trzyma
w reku karte z 12 kropkami i mowi: Ja mam 12 kropek, kto ma ich wiecej? Dziecko, ktére jako
pierwsze zareaguje (zgodnie z prawdg) méwi: Ja mam 13 kropek, kto ma ...? i dopetnia druga
czesc¢ polecenia. Dzieci utrwalajg uzycie i rozumienie zwrotéw: wiecej, mniej, tyle samo, o tyle
wiecej, o tyle mniej..., przy okazji ¢wiczen wzbogacaja jezyk czynny, ksztattujg rozumienie
zaleznosci miedzy zbiorami. Dziecko wielokrotnie stykajgc sie ze sformufowaniami osadzo-
nymi w konkretnym kontekscie zadaniowym tworzy powigzania tegoz dziatania z praktyczna
aktywnoscia jezykowa.

13



3. Zaspokojenie potrzeb
»Dziecko ma prawo by¢ sobgq.
Ma prawo do popetniania bteddw.
Ma prawo do posiadania wtasnego zdania.

Ma prawo do szacunku. Nie ma dzieci — sq ludzie
J. Korczak

Praca w zespole mieszanym, szczegdlnie w obecnym czasie, kiedy przybyty do nas
dzieci z Ukrainy, uciekajace przed wojng lub juz niestety posiadajgce doswiadczenia wojenne,
wymaga od nauczyciela szczegdlnego otwarcia sie na dziecko i jego potrzeby, dostrzezenia
tego, co w tym momencie jest wazne, a co wazniejsze. Po zapewnieniu dzieciom spokoju psy-
chicznego, poczucia bezpieczenistwa, zintegrowaniu obu grup (dzieci polskich i nowoprzybytych),
nawigzaniu wzajemnych relacji mozemy zadbaé o sprzyjajacg atmosfere do osiggania sukce-
sow edukacyjnych przy jednoczesnym oddaniu dziecku autonomii w takim zakresie w jakim

jest to mozliwe.

Wskazane bytoby, aby nauczyciel byt otwarty na przetamywanie schematéw i sztyw-
nosci w zakresie realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego. ,Gtéwna zmiana we wspot-
czesnym postrzeganiu dziecka wyraza sie w przyznaniu mu prawa do swobodnej, nieskre-
powanej aktywnosci, ktéra wynika z jego natury i prowadzi do rozwoju zgodnego z jego
naturg (...) Strategie edukacyjne wspodtczesnego nauczyciela matego ucznia powinny wiec
oscylowac pomiedzy wspieraniem jego indywidualnego procesu nabywania szerokiego wach-
larza kompetencji a konstruktywnym aranzowaniem alternatywnych i réznorodnych przes-
trzeni $wiata jako zrédfa zyciowych doswiadczen”*®. Aby efektywnie realizowa¢ te zatozenia,
nauczyciel powinien zadbac¢ przede wszystkim o potrzeby dziecka. Te istotne zostaty wskazane

przez M. Kielar-Turska, s3 to:

e potrzeba eksploracji stanowi podstawe orientacji dziecka w Swiecie (zaspokajajac te
potrzebe, dziecko zdobywa materiat do tworzenia wyobrazen i pojec);

e potrzeba etykietowania (dziecko dazy do wyodrebniania poznawanych obiektéw, do
zaznaczania, ze juz z nimi sie zetkneto, ze je zna);

e potrzeba $wiezosci (dziecko chce poznaé i zrozumie¢ podobienstwa i réznice miedzy
przedmiotami);

e potrzeba rzeczy znanych (dziecko poznaje podstawe wykrywania statosci istnienia
rzeczy, ich powtarzalnosci);

e potrzeba pytania (zaspokojenie ciekawosci);

e potrzeba obrazu $wiata (dazenie do prezentowania swojej wiedzy).

[M. Kielar-Turska 1992]

3 Michalak R., Misiorna E., (2018), Wsparcie edukacyjne dziecka w procesie budowania zintegrowanego obrazu
Swiata, [w:] Pedagogika i jej oblicza, red. J. Skibska, J. Wojciechowska, Wydawnictwo Naukowe Akademii
Techniczno-Humanistycznej, Bielsko-Biata, s. 259-260.
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Zaspokojenie wymienionych potrzeb podnosi motywacje wewnetrzng, powoduje, iz
dziecko z przyjemnoscia i ciekawoscig uczestniczy w procesie uczenia sie i jest jednoczesnie
zachecane do podejmowania sie dziatan prowadzacych do samorealizacji. Uswiadomienie
sobie tychze potrzeb przez nauczyciela staje sie podstawg do budowania i planowania dziatan
dydaktyczno-wychowawczych i stwarzania warunkéw do wielokierunkowego rozwoju. Inne,
niezwykle wazne, wskazniki efektywnosci podejmowanych dziatan to zapewnienie dzieciom
wsparcia edukacyjnego, dobrze zorganizowana nauka, ktdra staje sie zrédtem gtebokich prze-
zy¢, fascynacji i inspiracji oraz stworzenie przyjaznego srodowiska nauki.
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4. Spoteczne uczenie sie

Zatozenia teoretyczne proponowanych zdan i ¢wiczen opierajg sie na teorii spotecz-
nego uczenia sie Alberta Bandury. Teoria, akcentujgca znaczenie potencjatu spotecznego oraz
spofecznego uczenia sie dla rozwoju, zostata ona przyjeta jako podstawa dla projektowania
naturalnych sytuacji wrastania dzieci w strukture jezyka — polskiego (obcego, drugiego) i two-
rzenia warunkow do immers;ji jezykowej. Jak podkresla A. Bandura ,,na procesach spotecznego
uczenia sie w znaczacym stopniu oparty jest stworzony przez cztowieka swiat kultury, przede
wszystkim jego mowa i sprawnosci jezykowe. Drogg modelowania rézne umiejetnosci sg na-
bywane szybciej i sprawniej, co poszerza mozliwosci dziatania jednostki w otaczajacym jg sro-

714 Rozwdj i myslenie w duzej mierze positkuja sie jezykiem i uzaleznione s3 od sym-

dowisku
boli jezykowych, z ktérymi jednostka sie styka. Kontakt z symbolami umozliwia jej mani-
pulowanie nimi i dostrzeganie zwigzkdw przyczynowych oraz rozwigzywanie problemodw.
»W teorii spofecznego uczenia sie ludzkie zdolnosci postugiwania sie symbolami tak werbal-
nymi, jak i wyobrazeniowymi umozliwiajg dziatania celowe, przewidywanie skutkéw tych

dziatari oraz modyfikowanie zachowan adekwatnie do wyobrazenia o nich”*

. Czestotliwos¢
i jakos¢ kontaktow zalezy w duzej mierze od bodzcow ptynacych ze $Srodowiska, modelowa-
nych sytuacji jezykowych w kontekstach zadaniowych naturalnych i spontanicznych. Potencjat
grupy, jako catosci, nabiera szczegdlnego znaczenia, gdyz grupa staje sie sitag napedowa dla
kazdej jednostki a jednoczesnie jednostka jest taka sitg dla grupy. ,Korzysci ze wspétpracy
dotyczg: wspdlnego stawiania celu podczas rozwigzywania probleméw, synchronizacji aktyw-
nosci procesdw poznawczych, podzielania nadawanych znaczen oraz koordynowania w inter-

1% Majac na uwadze

akcji aktywnosci swojej i rowiesnika, co wzmaga kontrole poznawcza
zmiany rozwojowe zachodzace w dziecku, wynikajace z jego spotecznego funkcjonowania,
szczegOlnego znaczenia dla efektédw uczenia sie jezyka w ogdle nabiera srodowisko spoteczne
klasy (réwiesnicy, nauczyciel) oraz wzajemne relacje zachodzace na niwie komunikacji jezy-
kowej. Kontakt w grupie réwiesniczej w zakresie komunikacji jezykowej, swobodne uzycie
jezyka moéwionego jako nos$nika informacji, sygnalizacji potrzeb, zainteresowan, mysli, nazy-
wania przedmiotéw i intencji tworzg warunki do rownoczesnego wrastania dzieci w kulture
jezyka polskiego, ktérego przyszto sie dzieciom z Ukrainy uczyé w konkretnym Srodowisku
i czasie. ,Dzieci majg waski zakres doswiadczen, stagd w sposobie zachowania werbalnego
i niewerbalnego mogga nasladowac osoby z najblizszego otoczenia — w szczegdlnosci rodzicow,
ale takze nauczycieli, réowiesnikdow, bohateréw bajek, programoéw telewizyjnych czy oséb

17

popularnych w Internecie””’. Poprzez odpowiednig konstrukcje zadan i ¢wiczen staramy sie

poszerzy¢ zakres doswiadczen dzieci w konsekwencji prowadzacych do zmiany zachowan - nie

!4 ptaczkiewicz B., Teoria spotecznego uczenia sie a wychowanie dziecka w wieku przedszkolnym, Spoteczeristwo.
Edukacja. Jezyk, 2016/4, s. 133.

' |bidem, s. 134.

16 sajdera J., Uczenie sie w kontekscie spotecznym — tutoring réwiesniczy jako sposéb wspierania zdolnosci
spoteczno-poznawczych dzieci w sytuacjach interakcyjnych, Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna, 2016/2
(8), s. 84.

17 ptaczkiewicz B., op.cit.,, s. 129.

16



tylko w sferze jezykowej ©. Potencjat grupy, klasy w rozwijaniu kompetencji jezykowych
dzieci przybytych z Ukrainy jest naturalny, dokonuje sie w sposéb spontaniczny i okazjonalny.
Uczenie sie pod wptywem nastepstw i uczenie sie poprzez modelowanie, stwarzajg okazje do
czerpania z potencjatu grupy, w ktérej dziecko przebywa. Szczegdlnego znaczenia nabiera fakt
komunikowania sie i konstruowania wypowiedzi w grupie mieszanej jezykowo, grupa i jed-
nostka stanowig w tym przypadku dwa komponenty tego samego procesu, potencjat lezy po
stronie kazdego dziecka z osobna oraz grupy jako catosci. Wzajemne uczenie sie zachodzi
w réznych kierunkach, od grupy do jednostki, od jednostki do grupy i od jednostki do jed-
nostki, no i oczywiscie w kierunku nauczyciel-dziecko, dziecko-nauczyciel, nauczyciel-grupa,
grupa-nauczyciel. Wzajemne uczenie z zachowaniem wielosci kierunkéw oddziatywan stanowi
bogate tto dla zdobywania i rozwijania kompetencji jezykowych (zresztg nie tylko, kontekst
spotecznego uczenia sie jest niewatpliwie korzystny dla ksztattowania kazdej kompetencji).
Dlatego korzystaj z potencjatu spotecznego grupy, modeluj sytuacje sprzyjajace wzajemnemu
uczeniu sie, daz do rozwoju nie zastoju ©.

Oto przyktad wykorzystania spotecznego zaangazowania jednostki w efekt osiggany
przez grupe i odwrotnie. Dzielimy dzieci na 3/4 osobowe grupy, kazda grupa otrzymuje balon.
Nauczyciel podaje kategorie, np.: rzeczowniki, zadanie dzieci polega na podawaniu stéw
bedacych rzeczownikami i jednoczesnym odbijaniu balonu, dzieci muszg stuchac siebie nawza-
jem, aby nie powtarzac stéw wczesniej wymienionych, jezeli balon upadnie, przestajemy grac.
Zabawe mozna przeprowadzac kolejno w kazdej grupie (wéwczas dokfadnie styszymy, co
dzieci méwig) lub jednoczesnie we wszystkich grupach (w tej sytuacji trudno moéwié o ciszy,
raczej w klasie panuje twodrczy ,gwar”). Inny wariant zabawy, dzieci odbijajg balon i jed-
noczesnie dokonujg obliczen w pamieci (rachunek pamieciowy). Nauczyciel informuje dzieci,
ze do ustyszanej na poczatku liczby dodajemy np. ,3” i podajemy wynik, kazda kolejna osoba
zwieksza ustyszang liczbe o 3 np. nauczyciel podaje liczbe 2, kolejne dzieci wykonujg obli-
czenia i méwig: piec¢, osiem, jedenascie, czternascie...”, kiedy dziecko sie pomyli lub balon
upadnie, zaczynamy zabawe od poczatku, ale juz na innych liczbach.
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5. Zabawa i nauczanie przez zabawe

»(-..) dziecko nie bawi sie dlatego,

ze jest dzieckiem,

”

ale bawi sie dlatego, by stac sie dorostym

L.S. Wygotski

Zabawa stanowi zarowno podstawowg forme aktywnosci dzieci, jak i zZrédto ich wiedzy
i umiejetnosci, miedzy innymi w zakresie uczenia sie zachowan spotecznych oraz nabywania
i rozwijania kompetencji jezykowych, i tych w jezyku ojczystym, i tych w jezyku obcym, dru-
gim. Zabawa pozwala ,wchodzi¢” w rdézne role spoteczne i jednoczesnie uczyc sie przestrze-
gania obowigzujacych reguty, nawigzywania i utrzymywania kontaktéw, interakcji z rowies-
nikami. Aby byto to mozliwe, dzieci muszg sie ze sobg komunikowac, rozmawia¢, wymieniac
pogladami, dyskutowaé, ustalac¢ zasady. W ten sposéb naturalnie daza do socjalizacji. ,Moty-
wuje ona dziecko do uczynienia wysitku umystowego, jakim jest proba przywigzania znaczen
do nowo styszanych stéw, a nastepnie probowanie ich uzycia, uwazne wstuchiwanie sie
w powtarzajace sie stowa, frazy, wzorce zdania i powigzanie ich z sytuacjg uzycia (...). Dziecko
nie czynitoby tego wysitku, gdyby nie miato nadrzednego celu, jakim jest chec uczestniczenia

718 poniewaz

w interakcji z grupa, lub wrecz chciato osiggna¢ jakas w niej pozycje (...)
srodowisko klasy, do ktorego trafity dzieci z Ukrainy jest polskojezyczne, a nam zalezy na
intensyfikacji kontaktow z jezykiem polskim, a przede wszystkim na rozwinieciu kompetencji
jezykowych i wdrozeniu do jego praktycznego uzycia, proponowane zadania i ¢wiczenia odwo-
tuja sie do nazw i struktur jezykowych, ktére dzieci juz znajg (chociazby z kontaktéow poza-
szkolnych) oraz tworzenia nowych. ,Towarzystwo” jezyka polskiego w czasie zabaw oswaja
dzieci z jego brzmieniem, tworzy pomost miedzy ustyszanym stowem/ustyszanymi stowami
a nazwa/zwrotem, uczy dostrzegania zaleznosci miedzy komunikatem a wywotang aktyw-
noscig, rozumienia kontekstu, wreszcie pokazuje jak generalnie wazny jest jezyk. W tych
zwyktych, codziennych aktywnosciach dziecka nalezy przekonac je, ze w ogdle warto pro-
bowaé odzywac sie po polsku do nauczycielki, kolegi/kolezanki i ze warto te préby powtarzac,
nawet przy roznego typu trudnosciach. Dzieci wykazujg naturalng potrzebe zabawy, co czyni
ja niezwykle uzyteczng i skuteczng formg interakcji jezyka. Zabawa dla dzieci jest naturalnie
atrakcyjna, co nie wymaga specjalnego zachecania do wzieci w niej udziatu, a sama w sobie
generuje naturalne warunki do rozwijania stosunkéw i umiejetnosci spotecznych.

'8 Rokita-Jaskow J., Spér o metode, czyli jak najlepiej uczy¢ dzieci jezykéw obcych, [w]: Jezyki obce w szkole,
2015/1, s. 34.
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Warto zwrdci¢ uwage na walory zabawy wazne z perspektywy uczeni sie jezyka:

e socjalizacja;

e aktywnos$¢ poznawcza;

e ksztattowanie sie struktury ztozonych form dziatalnosci, zdolnosci do samodzielnego
i odpowiedzialnego podejmowania i wykonywania zadan;

e aktywizacja jezykowa (zaréwno w jezyku ojczystym jaki i w jezyku, ktéry dla dzieci
z Ukrainy jest nowy);

e zaangazowanie emocjonalne;

e przestrzeganie norm i zasad.

Naturalna sktonnos¢ dzieci do zabawy, angazowania w nig wszystkich zmystéw, a takze
wyobrazni sprzyja poznaniu, a tym samym uczeniu sie.

Zabawa Autobus, towarzyszy jej rozgardiasz i wiele Smiechu. Nauczyciel rozmieszcza
w sali ilustracje réznych znanych dzieciom miejsc (sprawdzajg sie miejsca zwigzane z miejsco-
woscig, w ktorej dzieci mieszkaja, np.: kino, teatr, katedra, szkota, park..., ilustracje mogg by¢
réwniez podpisane), nauczyciel dzieli dzieci na 4-5 osobowe grupy, dzieci chwytajg sie za
ramiona tworzac ,autobus”. ,, Autobusy” rozstawione sg w réznych miejscach sali, nauczyciel
podaje nazwe przystanku, do ktérego majg dojechad. Dzieci poruszajg sie po sali, aby dotrze¢
do wskazanego przystanku. Ich zadanie jezykowe polega na podaniu nazw mijanych miejsc
w jezyku polskim, np.; jadac z jednego przystanku do drugiego ,,autobus” mija plac zabaw,
park, fontanne, szkote, apteke, w trakcie dzieci podajg konkretne nazwy mijanych miejsc.
Kierowca ,autobusu” wskazuje ,pasazera”, ktéry uktada zdanie o mijanych miejscach (Apteka
jest obok mostu, Kasia lubi bawi¢ sie na placu zabaw...). Dzieci polskie wykonujg zadania
razem z dzie¢mi z Ukrainy.
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6. Uczenie mimowolne

»,Uczenie mimowolne (implicite learning) to proces poznawczy w wyniku ktérego pod-
miot, niezaleznie od $wiadomych intencji, nabywa wiedze ukrytg (tacit knowledge) na temat

skomplikowanej struktury $rodowiska”".

Uczenie mimowolne towarzyszy spontanicznej
aktywnosci dziecka, czesto majacej miejsce w trakcie naturalnej aktywnosci podczas wspdlnych
przerw oraz w trakcie rozwigzywania problemoéw w grupie. ,Mimowolnos¢ polega na tym, ze
dzieci zapamietuja nie to co chca, ale co z jakié wzgledéw zwraca ich szczegdélng uwage””.
Samo skupienie uwagi nie jest zbyt dtugie (co jest typowe dla dzieci), trwa jednak na tyle
dtugo, na ile jest to mozliwe. W takim stanie pobudzenia umystu, ciekawosci i zaintere-
sowania, dziecko zaczyna zadawac pytania, docieka¢, sondowaé. Dopytujac uczy sie. , Ta forma
uczenia sie dziecka polega na przyswajaniu rzeczy nowych — nowych wiadomosci, umie-
jetnosci i nawykoéw w trakcie wykonywania dziatan zabawowych — lub na zaspakajaniu cie-
kawosci ujawniajgcej sie przy okazji roznych, mniej lub bardziej przypadkowych spostrzezen.
Dziecko zadaje wéwczas dorostym rézne pytania i uzyskuje réznorodne informacje o Swiecie.
Pytania dziecka wyrazajg zainteresowanie swiatem, sg wyrazem jego umystowego rozwoju"21.
Najprostsze pytanie dziecka: Co to jest? i udzielona odpowiedz: To zszywacz, jej dopetnienie:
mozna nim zszy¢ kartki, jak myslisz, jak to sie robi? Dziecko prébuje zszy¢ kartki a nauczyciel
kontynuuje rozmowe z dzieckiem. Krdtkie, wynikajgce z chwilowego zainteresowania dziecka
czym$ dla niego w danym momencie atrakcyjnym lub waznym, skupienie uwagi tworzy
sprzyjajace warunki dla ogdlnego rozwoju, a jednoczesnie staje sie zrodtem mimowolnego
uczenia sie. Uczenie sie mimowolne pozwala na wykorzystanie kazdej okazji do tego, aby
powiadomi¢ dziecko o czyms$, co wzbogaci jego wiedze, i na konkretnym przykfadzie wyjas-
nienie mu w sposdb przystepny to, co zdota ono pojaé i zapamietac, a przy innej okazji objas-
ni¢ to samo tylko szerzej i doktadnie;.

9 Wierzchori M., (2009), Koszty poznawcze uczenia mimowolnego, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego,
Krakow, s. 46.

20 Wiodarski Z., Matczak A., (1987), Wprowadzenie do psychologii, WSiP, Warszawa, s.88.

I Tyszkowa M., (1977), Czynniki determinujace prace szkolna dziecka, PWN, Warszawa, s. 105.
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Ruch

»Ruch jest podstawowym atrybutem zycia, czynnikiem ksztattujgcym rozwoj somatyczny,

psychiczny i motoryczny oraz zdrowie dziecka”?

. Dzieki ruchowi dziecko uczy sie wchodzi¢
w kontakty z otaczajgcym swiatem, nawigzuje wiezi emocjonalne oraz zaspakaja fundamen-
talng potrzebe aktywnosci. Potrzeba ta jest ogromna w przypadku dzieci przedszkolnych, nie
mniejsza w przypadku uczniéw klas I-1ll szkoty podstawowej. Zadne dziecko nie usiedzi przez
dtuzszy czas bez ruchu na dywanie czy w szkolnej tawce, ruch stanowi naturalng potrzebe
kazdego z nich i ma istotne znaczenie dla przebiegu catego rozwoju jego osobowosci.
»Zdaniem Labana to ciggte ograniczanie swobody ruchu, poczawszy od wczesnego dzie-
cinstwa, poprzez okres dorastania, az do dorostosci prowadzi do wewnetrznych napie¢, ktére
stajg sie ,,chronicznym stanem organizmu”. Jesli ten stan okresowo nie zostanie roztadowany,
prowadzi to do streséw, standw niepokoju i zahamowan psychicznych a takze do utraty wiary

we wiasne sity”?

. Dzieci maja duzg ,potrzebe ruchu, ktérej swiadomie nie komunikuja
dorostym (w przeciwienstwie do innych potrzeb, jak gtédd czy pragnienie). O potrzebie czy
nawet przymusie ruchu informujg nas spontaniczne ruchowe zachowania dziecka. Jak zau-
waza M. Kielar-Turska, dziecko nie potrafi dfugo skupi¢ sie na jednej czynnosci, wiec czesto
zmienia rodzaj zajecia ruchowego [B. Harwas-Napierata, J.Trempata 2000]. Im dziecko
miodsze, tym bardziej dziatanie géruje nad refleksjg i tym wiekszg role w poznawaniu swiata
odgrywaja reakcje ruchowo-miesniowe. Wtasciwosci psychiczne dziecka wymagajg, aby
wiecej ono dziatato niz stuchato. Mate dziecko wypowiada sie bardziej ruchem niz mowg”**.
Ruch, powoduje lepsze ukrwione i dotlenione mézgu, wptywa na zdolnos¢ zapamietywania
i przetwarzania, sprzyja tworzeniu potgczen miedzy stowem a jego znaczeniem. W ruchu
dziecko szybciej sie uczy, dlaczego? Poniewaz ruch stymuluje neuroplastycznos¢ mézgu, czyli
zdolnos¢ do wytwarzania nowych komorek i potgczen nerwowych, poprawia takze mozliwosci
poznawcze mozgu, wzmacniajgc koncentracje, pamieé i kreatywnos¢, co w konsekwencji
znaczy, iz pozytywnie wptywa na proces uczenia sie (A. Hasen, 2017). Dodanie aktywnosci
ruchowej do procesu uczenia sie nie tylko uatrakcyjni zajecia, ale réwniez wesprze dzieci
w ksztaftowaniu sie umiejetnosci tych, ktére w danym momencie chcemy ksztatci¢ lub
rozwija¢ (realizujgc poszczegdlne rodzaje edukacji), w tym réwniez jezykowych, zaktywizuje,
zmotywuje do wysitku oraz stanie sie naturalng okazja do konstruowania wypowiedzi i da
mozliwos$¢ stworzenia ciekawych sytuacji edukacyjnych i problemowych.

Zabawy ruchowe nalezy odpowiednio przemysle¢, musza one, w kontekscie zajec
edukacji wczesnoszkolnej, w tym rowniez z jezyka, ktory dla jednych dzieci jest jezykiem
ojczystym dla drugich ,,nowym”, mie¢ okreslong funkcje i cel. Nie powinno to by¢ rzucanie
pitki dla samego jej rzucania.

22 Adamski A., (2012), Ruch w edukacji i wychowaniu dziecka przedszkolnego, [w]: Studia z Teorii Wychowania,
pétrocznik Zespotu Teorii Wychowania Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN 3/2 (5), s. 100.

% |bidem, s. 102.

** Kotarba- Kariczugowska M., Przedszkolak uczy sie jezyka obcego. Kreta droga, wielka frajda, [w]: Jezyki Obce,
1/2015, s. 46.
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8. Nasz sprzymierzeniec — mozg

Uczenie sie jest efektywne i daje dzieciom satysfakcje wdwczas, gdy opiera sie na
nauczaniu przyjaznym mozgowi, ktére ,bazuje na ciekawosci poznawczej ucznidéw, wyko-
rzystuje silne strony mozgu, taczy wiedze czysto kognitywng z emocjami, pozwala uczniom na
stawianie hipotez i samodzielne szukanie rozwigzan, nie ogranicza sie jedynie do czysto
werbalnego przekazu, odwotuje sie do wielu modalnosci i utatwia faczenie pojedynczych
informacji w spdjna catosc. Najistotniejszym elementem i warunkiem osiggniecia sukcesu jest
niewatpliwie odwotanie sie do ciekawosci poznawczej ucznidw, drugim, nie mniej waznym
bezpieczna i przyjazna atmosfera”?>. Uczenie sie jest , procesem prowadzacym do zmian w za-
chowaniu sie osobnika, ktére nie zalezg wytagcznie od funkcji receptorow i efektoréw,
zachodza na podtozu indywidualnego doswiadczenia i jezeli sie nie odznaczajg trwatoscia, to
zawsze polegajg na wystapieniu elementéw nowych w poréwnaniu z poprzedzajacym je
zachowaniem. Uczenie sie nie zachodzi tylko w gtowie, w uczenie zaangazowane jest cate
ciato - oczy, uszy, rece i nogi - poprzez ktore zdobywane informacje przekazywane sg do méz-

g
przekaz wykorzystujgcy dotyk, ruch, dziatanie. Wéwczas poznanie ma charakter wielozmys-

u”?®. Dlatego w nauczaniu tak wazny - obok przekazu wizualnego, audytywnego — jest takze

towy. ,Im wiecej zmystow wigczymy do procesu poznawczego, tym wiecej spostrzezen

i poréwnar, czyli , potaczen” zajdzie sie w naszym moézgu”?’

. ,Nauka ma angazowac wszystkie
zmysty dzieci, nie tylko wzrok lub stuch. Akcentuje to szczegdlnie metodyka, propagujaca
nauczanie holistyczne (...). Polega ono na tym, ze nie tylko percepcja (rozumienie), lecz takze
zapamietywanie informacji przebiega efektywniej, o ile w czasie nauki aktywnie wykorzystuje
sie wszystkie zmysty dzieci. By tak sie stato, informacje muszg by¢ prezentowane, zrozumiane
i przetwarzane z symultanicznym wykorzystaniem bodzcéw wizualnych, fonicznych i kines-
tycznych. Taki kontakt z informacjg angazuje uwage uczniéw w wiekszym stopniu niz przekaz
jednokanatowy” .

Takie uczenie sie sprzyja zapamietywaniu, przetwarzaniu, a potem sieganiu do po-
trzebnych informacji. Przy tak zorganizowanych sytuacjach dziecko nawet nie zdaje sobie
sprawy z tego, ze sie uczy, traktuje dziatania jako zabawe, rodzaj codziennej naturalnej
aktywnosci, a w tym czasie w jego mdzgu i catym ciele zostaje uruchomionych wiele procesow
integracji, zaréwno na poziomie neurofizjologicznym, jak i poznawczo-intelektualnym. ,Infor-
macje docierajgce do mozgu podlegaja ,,obrébce” réznych proceséw zachodzacych w po-
szczegOlnych strukturach moézgu. Ostatecznie sg zapisywane przez wytworzenie potgczen tzw.
synaps. Synapsy te sg tym bardziej stabilne, im przez wiekszg liczbe zmystéw zostata zapa-
mietana informacja docierajgca do modzgu. Informacja jest zapisywana w moézgu w formie sity

2 7ylinska M., (2013), Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mdzgowi, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun, s. 23.

2 Wiodarski Z., (1998), Psychologia uczenia sie, PWN, Warszawa, s.24.

%7 plewka Cz., Taraszkiewicz M., (2010), Uczymy sie uczy¢, TWP oddziat w Szczecinie, Szczecin, s. 47.

2 |luk J., (2002), Jak uczy¢ mate dzieci jezykéw obcych, Wydawnictwo Gnome, Katowice, s. 43.
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potgczen miedzy neuronami. Te sity poszczegdlnych pofaczen synaptycznych sprawiajg, ze
mozg w odpowiedzi na okreslone wejécie wytwarza okreslone wyjscie”?°.

Stwarzajgc dzieciom warunki do ,,wchfoniecia” jezyka dazymy do tego, aby dzieci nie
zapominaty i korzystaty z tego, czego sie juz nauczyty. Nasza konsekwencja jezykowa (w zakre-
sie wydawanych polecen, komunikatdw, jednoznacznych i zrozumiatych przekazéw) w trakcie
realizacji poszczegdlnych rodzajéw edukacji, ktére odbywajg sie w jezyku polskim, a dzieci
z Ukrainy, bedac uczniami naszej klasy w nich uczestnicza, czeste powtarzanie zwrotow w réz-
nych sytuacjach sprzyja zapamietywaniu. Jesli bedziemy czesto i przez dtuzszy czas wracaé do
nabytej wiedzy, korzysta¢ z wyksztatconych umiejetnosci, odpowiedzialne za nie potgczenia
neuronalne zostang wzmocnione i utrwalone. Nasza wiedza i umiejetnosci beda przechow-
ywane w magazynie pamieci mézgu.

Kazde dziecko jest inne, uczy sie w typowy dla siebie sposéb, dominuje u niego jedna
lub druga pétkula mdzgowa, jak wiec zaprojektowac efektywng sytuacje edukacyjng dla
kazdego dziecka z osobna i dla wszystkich jednoczes$nie? Zadanie jest bardzo trudne, ale czy
niemozliwe? ,Nie ulega watpliwosci, ze mézg jest stworzony do dziatania jako cato$¢, z sze-
rokg, precyzyjng siecig komunikacyjng integrujacg obie jego strony (..). W rzeczywistych
czynnosciach zyciowych wiec obie potkule mdézgowe sg wobec siebie komplementarne, kazda
ma swoj wktad w podniesienie efektywnosci dziatania (..). Dla efektywnosci uczenia sie
najlepsze jest zatem symultaniczne stymulowanie obu pétkul. Mogg one wspodtuczestniczy¢
w kazdym zadaniu, mimo ze wktad kazdej z nich jest na ogdt inny, przynoszacy nieco od-

730 Znowu wraca pytanie, jak pracowa¢ jednoczesnie z ,jednym

mienne reprezentacje Swiata
mozgiem” i , wszystkimi”, jak zaplanowac zajecia, aby dotrzeé¢ do kazdego dziecka z osobna
i do wszystkich razem? No céz, wielozmystowo (ale bez chaosu), ciekawie, twérczo, aktywi-
zujgco, motywujaco. ,,W projektowaniu srodowiska edukacyjnego warto zadbaé¢ o pozyski-
wanie i prezentowanie zagadnied na wiele rdéznych sposobdw, obserwujgc przy tym typ

»31

bodZcow, ktore szczegdlnie prowokujg poznawczo i aktywizujg intelektualnie””” jednostke

uczacy sie. ,Proces uczenia sie jest tym efektywniejszy, im wiecej stworzymy okazji do po-

"2 Dziecko skutecznie uczy sie jezyka,

dejmowania dziatan w sytuacjach realistycznych (...)
kiedy zaczyna poznawac ten jezyk poprzez sytuacje edukacyjne wyrastajgce z tego, co jest mu
znane i bliskie, co wigze sie z rzeczywistoscig i sytuacjg ,tu i teraz”, potgczone ze zwyktymi
codziennymi aktywnos$ciami. W takich sytuacjach dziecko zauwaza, iz jezyk jest potrzebny do
osiggniecia pewnych zachowan ze strony innych, takich, na ktérych dziecku w danym momen-

cie zalezy.

* Pplewka Cz., Taraszkiewicz M., (2010), op. cit., s.49.

Gafazka A., (2013), Future Learning System. Drama w nauczaniu jezyka angielskiego. Perspektywa
psychopedagogiczna, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice, s.107-108.

* Nowak J., (2015), Srodowisko uczgce — (nie)doceniony obszar edukacji, [w:] Problemy edukac;ji
wczesnoszkolnej. Perspektywa teoretyczna i rozwigzania praktyczne, K. Kruszko, I. Nowakowska-Buryta (red),
Wydawnictwo UMCS, Lublin, s. 68.

*2 |bidem, 5. 68
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Z badan neuronauk wynikajg fundamentalne przestania dla projektowania optymal-
nych sytuacji edukacyjnych. Wiemy juz, iz uczenie sie to proces, w ktéry zaangazowane jest
cate ciato, nie tylko gtowa i aby proces ten byt efektywny nalezy nada¢ mu charakter poli-
sensoryczny, angazujgcy funkcje obu potkul mézgowych przy jednoczesnym zadbaniu o odpo-
wiedni stan emocjonalny uczacego sie. Gdy dodamy do tego wymadg samodzielnej aktywnosci
osoby uczacej sie (konstruktywizm spoteczny) i gtéwne cele edukacyjne, wéwczas stworzymy
warunki do projektowania sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych uczeniu sie.

24



9. Rusztowanie

W pracy z dzie¢mi, ktére dopiero co do nas przybyty i nie znajg jezyka, konieczne jest
wsparcie. Takim wsparciem jest budowanie rusztowania. Proces takiego budowania ruszto-
wania to proponowanie dzieciom aktywnosci, ktére sg dostepne w strefie najblizszego roz-
woju, tych, ktére sg mozliwe do wykonania z pomocg kogo$ innego, nauczyciela czy kolegi.
»Wsparcia udziela sie jednak tylko do momentu, do ktérego dziecko jest juz w stanie samo-
dzielnie wykonac¢ dane zadanie. Rusztowanie pozwala na rozwigzywanie probleméw, ktore dla
dziecka, bez takiego wsparcia, nie bylyby mozliwe do rozwigzania. Koncepcja ta taczyta sie
takze z procesem wspdlnego uczenia sie i udzielania wsparcia nie tylko przez nauczyciel, ale
takze przez innych uczniéw zaangazowanych w proces (...) Budowanie rusztowania odbywa
sie zawsze we wspdtpracy, w interakcji z innymi. Osoba, ktéra wspiera dziecko/ucznia musi
wiedzieé, jak mu pomdc w osiggnieciu celu. W klasie przez ,,rusztowanie” bedziemy rozumieli
tymczasowe, ale niezbedne towarzyszenie nauczyciela, ktéry wspomaga uczacych sie w pra-
widtowym wykonywaniu zadan (...), rusztowanie jest tymczasowym wsparciem, dzieki ktore-
mu nauczyciel pomaga uczniom dowiedziec sie, w jaki sposéb wykonaé zadanie, aby mogli oni
pozniej wykonac je samodzielnie. W klasie, w ktdrej uczg sie uczniowie z doswiadczeniem
migracji, budowanie rusztowania bedzie polegato na zastosowaniu réznych strategii i poka-

zywaniu, wykorzystywaniu modeli”*>.

Problem ucznia/uczennicy Nazwa strategii Opis strategii/Cel strategii

Nie rozumiem ... stowa, Tropiciel Utatwianie pracy z nowym

wyrazenia stownictwem, wspieranie procesu
uczenia sie

Nie rozumiem ... gramatyki Jak dziata jezyk Budowanie hipotez, weryfikacja,

(form, sktadni, ...) modelowanie

Mam problem z rozumieniem | Wywiadowca Wspieranie rozumienia tekstu:

tekstu poszukiwanie informacji, sprawdzanie
rozumienia poprzez rézne zadania

Mam problem z pisaniem, Konstruktor Budowanie wypowiedzi ustnych

mowieniem i pisemnych poprzez modelowanie:
réznorodne techniki wspierajgce
wypowiedzi ustne i techniki pisarskie

Nie rozumiem kontekstu Mediator Poszukiwanie mostdow tgczacych dwie

kulturowego kultury, docenianie znaczenia obydwu
kultur

Tabela 2. Strategie wspierajgce proces uczenia sie ucznidw uczacych sie jezyka polskiego,
M. Pamuta-Behrens, M. Szymanska (2017)

3 pamuta-Behrens M., Szymariska M., Metodyka nauczania jezyka edukacji szkolnej..., op. cit., s. 31.
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Pomocne przy budowaniu rusztowania okazujg sie techniki:

»Dostosowywanie jezyka do mozliwosci ucznia z doswiadczeniem migracji: wolniejsze
mowienie, powtarzanie struktur jezykowych, powtarzanie, ilustrowanie tego, o czym
jest mowa, sprawdzanie, czy uczen rozumie i czy podaza za tokiem lekcji, myslenie na
gtos dzieki temu uczen bedzie mdgt ustyszeé tok myslenia nauczyciela.

Odwotywanie sie do tego, co uczen juz umie. Tu konieczne jest przygotowanie testu
diagnostycznego przed rozpoczeciem nauki, zeby zobaczyé, z jakimi zasobami przycho-
dzi do naszej klasy.

Okazywanie cierpliwosci. Rozumienie, iz budowanie wypowiedzi w nowym jezyku trwa
dtuzej niz w jezyku pierwszym. Niewyreczanie ucznia w odpowiedziach. Organizowanie
pracy z innymi uczniami — uczniowie czesto uczg sie lepiej od siebie niz od nauczyciela.
Regularne, planowe wprowadzanie nowego stownictwa, nowych terminéw. Ufatwi to
uczniom zrozumienie i wykonywanie zadan. Powtarzanie z uczniami nowych stéw
specjalistycznych i ogdlnych, z rejestru jezyka formalnego. Pamietajmy, ze uczen na
lekcji moze nauczyé sie od pieciu do siedmiu nowych stéw pod warunkiem, ze nau-
czyciel pomoze mu w ich zapamietaniu. Uczenie strategii zapamietywania i pracy z no-
wym stownictwem.

Regularne uzywanie pomocy wizualnych pomagajacych w rozumieniu. Rysowanie,
ilustrowanie wypowiedzi w trakcie wyjasniania nowych zagadnien.

Zbudowanie powtarzalnego rytmu zajeé, dawanie czasu na, sformutowanie pytania,

ale takze stosowanie aktywnych form stuchania ucznia/uczennicy”>*.

Techniki te majg odniesienie do nauczania jezyka edukacji szkolnej — polskiego, staja

sie rowniez sposobem na prace w klasie mieszanej, moga wspieraé nauczyciela w tworzeniu

sprzyjajacych warunkow do ,,wchodzenia” dzieci w praktyczny jezyk polski.

3 pamuta-Behrens M., Szymariska M., Metodyka nauczania jezyka edukacji szkolnej ..., op. cit., s. 32-33.
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10. Szkolne edukacje w ujeciu holistycznym

»Z kazdg dziedzing, problemem, tematem zwigzane jest specyficzne stownictwo. Zwyk-
temu uzytkownikowi jezyka wydaje sie ono mniej lub bardziej specjalistyczne (...). Mozemy tu
mowi¢ o pewnej wiedzy ogodlnej, ktora stanowi swoiste tto, jest punktem wyjscia do roz-
wijania jezyka specjalistycznego, jezyka edukacji szkolnej. Wielu uczniéw te ogdlng wiedze
wynosi z domu dzieki podrézom, kontaktom z réznymi kulturami, ale takze dzieki uczest-
nictwu w domowych konwersacjach. Jednak w przypadku uczniéow z doswiadczeniem migracji
posiadana wiedza ogdlna nie musi zosta¢ zauwazona z powodu bariery jezykowej. Uczen musi
»przettumaczy¢” swojg wiedze i doswiadczenie na nowy jezyk, a wiec bardzo czesto nauczy¢

sie wszystkiego na nowo”*

. »Wejscie” dziecka w jezyk polski, jezyk zadan, relacji, zaleznosci,
znakdéw, symboli — jezyk edukacji szkolnej — nastepuje w czasie naszych codziennych zajec,
podczas ktorych staje sie on dla dziecka coraz bardziej uswiadomiony i zrozumiaty. ,Nau-
czyciel powinien w codziennosci szkolnej stwarza¢ warunki do nabywania przez dziecko
bogatych, holistycznych i ambitnych doswiadczen, ktére gwarantujg mu przyjemnos¢, a za-
razem mozliwos¢ ich osiggniecia przy odpowiednim wsparciu edukacyjnym. Jednoczes$nie
powinien pamietaé o tym, ze gtédwnym kreatorem rozwoju dziecka jest ono samo. Nauczyciel,
by nie zniszczy¢ dzieciecej ciekawosci i pasji poznawczej — gtéwnych motoréw rozwoju dziecka

— powinien stymulowa¢ je do samokreacji i samooceny”>°

. Urozmaicone sposoby wykorzysta-
nia jezyka podczas zajeé, pobudzanie aktywnosci uczniow stajg sie okazjg do praktycznego
uzycia jezyka na mozliwym dla kazdego ucznia poziomie. Jezyk staje pomostem f3czacym
wszystkie edukacje realizowane w szkole, a uczen zostaje zanurzony w jezyku polskim, kto-
rym postuguja sie zaréwno nauczyciel, jak i jego rowiesnicy z klasy. Praktyczne uzycie jezyka
pozwoli dzieciom przetamywaé schematy, odnajdywac¢ nowe rozwigzania. ,Nauczyciel powi-
nien takze tworzy¢ dzieciom mozliwosci do petnego uczestnictwa w konstruowaniu osobistej
wiedzy oraz ocenie swojego zaangazowania, naktadu pracy, wysitku itd. Ponadto wazne jest,
by kreowat atmosfere réwnych szans, zapewniajagc kazdemu dziecku odniesienie indywidual-

nego sukcesu”?’.

* pamuta-Behrens M., Szymariska M., W polskiej szkole. Materiaty do pracy ..., op. cit., 5.35.

* Misiorna E., Michalak R., (2011), Ocenianie jako mechanizm wspierania rozwoju dziecka. Mit czy
rzeczywistosé, [w:] Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej, red.
Sowinska H., Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Adama Mickiewicza, Poznan, s. 435.

*” Ibidem, s. 432.
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10.a. Rozumienie ©

Od ilustracji do nazwy

Pomoce

ilustracje figur geometrycznych, przybory do rysowania, kartka

Przebieg

Cos dla oka i ucha, ¢wiczenie rozwijajace integracje percepcyjno-
motoryczng oraz pamie¢ wzrokowg, stuchowga i ruchowa. Oto prze-
bieg ¢wiczenia. Umawiamy sie z dzieémi w jaki sposdb reagujg na
pojawiajace sie figury (np.: na trdjkat reaguja - trzema tupnieciami
nogg w podtoge, na koto - klasnieciem itp.). Nauczyciel pokazuje
figury, dzieci ,,czytajg” je ruchem. Zaczynamy ¢wiczenie od schematu
dziatania: figura-ruch (bodziec wzrokowy, reakcja). Nauczyciel poka-
zuje figure, dzieci odkodowuja ja ruchem, nastepnie pokazuje druga
figure, dzieci odkodowuja ja, itd.

Nastepnie wersja trudniejsza, nauczyciel pokazuje serie figur (3-4
figury), po zakonczeniu demonstracji, dzieci odczytujg pokazang serie
odpowiednig sekwencjg ruchéw, np.: nauczyciel pokazat: koto, koto,
tréjkat, dzieci wykonujg nastepujace ruchy: klasniecie, klasniecie, trzy
tupniecia noga o podtoge. Skoro dzieci juz ,czytaty” to teraz kolej na
»pisanie”. Mozna przeprowadzi¢ dyktando, zamiane sygnatu dzwie-
kowo-ruchowego na figure. Kazde dziecko ma przed sobg kartke
i kredki. Zaczynamy od schematu dziatania: ruch — figura. Nauczyciel
klaszcze, dzieci na kartkach rysujg koto, nauczyciel tupie trzy razy
noga w podtoge, dzieci rysujg trojkat. Wersja trudniejsza, dzieci
zapamietujg sekwencje ruchéw nauczyciela: trzy tupniecia noga o po-
dtoge, klasniecie, klasniecie, trzy tupniecia, na umowiony sygnat za-
czynajg rysowaé figury odpowiadajgce sekwencji ruchdéw: trojkat,
koto, koto, trdjkat. Cwiczenie mozna wykonywaé zespotowo (lider +
zespot), w parach lub w uktadzie nauczyciel — uczen. Dzieci postugujg
sie uniwersalnym jezykiem ,,ruchem” i rysunkiem, nauczyciel konstru-
ujac polecenia wspiera sie gestem, demonstruje sposdb ,czytania”
figur, dzieci traktujg zadanie zwigzane z rozpoznaniem figury jako
zabawe.

W trakcie ¢éwiczenia warto zastosowac naprzemienng zasade stawia-
nia zadan, ktéra pozwoli sta¢ sie dzieciom autorem zadania, raz
zadanie konstruuje nauczyciel, potem dziecko. Przy tak organizowa-
nej aktywnosci w grupie mieszanej dzieci ukrainskie beda miaty
okazje podja¢ spontaniczng aktywnos¢ jezykowa na mozliwym dla sie-
bie poziomie, bez przymusu, a dzieci polskie beda miaty okazje do
lepszego zrozumienia poje¢ oraz wykonanie kroku w strone interio-
ryzacji wiedzy. Chodzi o takg organizacje zaje¢ oraz dobdr zadan, by
dziecko od aktualnych mozliwosci poznawczych i wykonawczych mo-
gto stopniowo przechodzi¢ na coraz wyzszy poziom bez leku i stresu.

7
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Praca
zréznicowana

*Dzieci z Ukrainy:

nazywajg pojawiajace sie figury geometryczne w jezyku polskim,
utrwalajg ich nazwy, liczg boki lub katy trojkata, wskazuja liczo-
ne elementy gestem, uzywajg liczebnikéw gtéwnych (w trakcie
pracy nauczyciel wyraznie podaje nazwy, szczegolnie te, ktore
dla dziecka moga by¢ nowe lub dopiero sg na poziomie ksztaf-
towanie sie ich rozumienia i znaczenia w jezyku polskim, wspie-
ra sie ilustracjg, ruchem, gestem, wskazaniem odpowiedniego
elementu);
nauczyciel podaje krétki komunikat — Narysuj — pokazuje ilus-
tracje duzego niebieskiego tréjkata, zdaje pytanie — Co to jest? —
oczekuje odpowiedzi od dziecka (tréjkgt), nastepnie poszerza
zakres stownictwa, uzywa okreslen opisujacych tréjkat: Jaki ko-
lor? — niebieski? prosi o wskazanie czegokolwiek innego w naj-
blizszym otoczeniu w kolorze niebieskim — Co w klasie jest nie-
bieskie? Pokaz. Mozna prosi¢ dziecko o nazwanie tych przed-
miotow lub nazwaé je samemu (niebieska kredka, niebieski
pidrnik...). Zwroty wypowiadamy wyraznie w celu zauwazenia
przez dziecko réznic rodzajowych, wypowiadanym zwrotom po-
winno towarzyszy¢ wskazywanie lub pokazywanie nazywanych
przedmiotéw;
nauczyciel ma w kopercie kartki z narysowanymi figurami geo-
metrycznymi (figury nie sg zamalowane), wsrdd figur znajduja
sie trojkaty, prosi dziecko o wybranie z koperty ilustracji trojkata
— Wyjmij tréjkgt, dziecko wyjmuje tréjkat, nauczyciel méwi — To
jest trojkqt. lle ma bokow — policz, ile ma kgtow.. (komunikaty
jezykowe wzmacnia ruchem, gestem, wskazujagc odpowiednia
cze$¢ rysunku), nastepnie po stowach nauczyciela — Czy ten troj-
kqt jest niebieski? — dziecko zaprzecza (tréjkat jest biaty), nau-
czyciel pyta - Co zrobi¢, aby tréjkqt byt niebieski? — dziecko
zamalowuje tréjkat na niebiesko (nauczyciel wspiera go komu-
nikatem: Zamaluj go na niebiesko), w kolejnym etapie dziecko
nakleja tréjkat do zeszytu, wkleja pod nim etykietke — TROJKAT;
v'mozna sprobowac¢ daé¢ dzieciom kilka etykietek z réznymi
zlepkami literowymi zblizonymi do zbioru liter sktadajgcych
sie na wyraz — TROJKAT (TROJKAT, TROTKAT...), w zbiorze
musi znajdowac sie prawidtowy model wyrazu, nauczyciel
prosi dziecko o wyszukanie wfasciwego wyrazu.

Aktywnosci korczymy aktywizacjg jezyka ucznia, staramy sie tak kon-
struowac polecenia, aby dziecko praktycznie uzywato jezyka w kon-
kretnych sytuacjach, zadaniach.

7
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*Dzieci polskie:

e dzieci siedzg przy stolikach, kazdy stolik otrzymuje koperty z ilu-
stracjami figur geometrycznych. Nauczyciel prosi, aby dzieci
wysypaty je, dokonaty podziatu na mozliwe zbiory, nazwaty
i okreslity wybrane kryterium podziatu, wedtug ktérego to zro-
bity, nastepnie dzieci zmieniaja stoliki i zastanawiajg sie, wedtug
jakiego kryterium dzieci przy sasiednich stolikach dokonaty po-
dziatu. Po powrocie na swoje pierwotne miejsca, dzieci generujg
pomysty na rézne problemy, ktére mozna rozwigzac z uzyciem
ich zbioru figur, podejmuja wysitek ich rozwigzania (np.: czy
z wszystkich tréjkatow, ktdre znajdujg sie na stoliku da sie zbu-
dowac jeden, jezeli tak, to jak to zrobi¢, jezeli nie, to dlaczego,
czego brakuje, co zrobic, aby taki tréjkat powstat...).

W odpowiednim momencie do aktywnosci mozemy witgczy¢ dzieci
z Ukrainy, stymulowad jezyk czynny, zadawa¢ okazjonalne pytania
i jednoczesnie prosic dzieci, aby same prébowaty je konstruowac tak,
jak potrafia.

7
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Co
doskonalimy

e analize i synteze wzrokowo- stuchowa,

e pamie¢ wzrokowa, stuchowg, motoryczng,

e koncentracje,

e umiejetnos¢ kodowania i dekodowania znakow,
e umiejetnosc réznicowania figur geometrycznych,
e praktyczne uzycie jezyka,

utrwalamy:

e wiasciwosci figur geometrycznych,

ksztatcimy:

e spostrzegawczosc i doktadnosc.
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10.b. Dziatanie dwutorowe @

Etykietowanie i nie tylko

Pomoce

woreczki, ilustracje, etykietki

Przebieg

W ¢wiczeniu wykorzystano dwutorowe dziatanie dziecka nakiero-
wane na zmiane dynamiczng z chwilowg przerzutnoscig uwagi. Kaz-
de dziecko trzyma woreczek, przektada go z reki do reki (wykonujac
ruch po tuku), jednoczesnie maszeruje w miejscu, nauczyciel poka-
zuje na kartce ilustracje zwigzane z realizowanym tematem (np.:
temat wiodacy — ekosystem — tgka). Dzieci lub wskazane dziecko
podaje jej nazwe (trawa, jaskier ostry, barszcz pospolity, krwawnik
pospolity, koniczyna tgkowa, zaba, motyl, mréwka, biedronka...),
poniewaz w wiekszosci stowa te beda zupetnie nowe dla dzieci
z Ukrainy, prosimy dziecko polskie, aby podato nazwe — potem
wszystkie dzieci powtarzaja stowo zpodziatem np.: na sylaby
(mozna poprosi¢ dzieci o méwienie nazw wedtug zasady: pierwsza
sylaba gftosno, druga cicho itd. lub pierwszg sylabe moze podac
polskie dziecko, drugg dziecko z Ukrainy). Nastepnie do ilustracji
dopasowujemy etykietki z nazwami, dzieci mogg to robi¢ w grupach,
wzajemnie siebie wspierajac, moéwigc gtosno nazwy. Potem nau-
czyciel pokazuje ilustracje i przypisang do niej etykietkg, dzieci
odczytujg nazwe (dla dzieci z Ukrainy bedzie to sposobnosé na po-
tgczenie stowa méwionego z modelem wyrazu).

anysjod 1991zp 1 Autenin z
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*Dzieci z Ukrainy:

e dziecko wybiera kilka ilustracji (co do ktérych jest pewne, ze
potrafi je nazwac), nakleja je na kartke A3 z przygotowanym juz
napisem ,tAKA”, wyszukuje w zbiorze przygotowanych etykie-
tek, te ktére odpowiadajg wybranym ilustracjom, nakleja pod
nimi, nauczyciel pokazuje ilustracje na kartce dziecka, pyta — Co
to jest?, dziecko odpowiada, nastepnie nauczyciel zastania jedng
lub kilka ilustracji tak, ze nie widaé obrazka, widoczne za$ sg
etykietki, prosi dziecko o przeczytanie wyrazu;

e nauczyciel daje dziecku, krétki tekst, w ktérym pojawiajg sie wy-
razy opracowane podczas wspolnej aktywnosci dzieci, prosi, aby
sprobowato odszukaé, te ktorych uzyto jako etykietek na swojej
kartce (nalezy tak przygotowaé tekst, aby rzeczowniki w nim
wystepujgce i zwigzane z tematem byly zapisane w mianow-
niku), kiedy dziecko zaznaczy wyrazy prosimy, aby przysiadto sie
do niego dziecko polskie i przeczytato gtosno tekst z kartki, robi
to jednak w taki sposdb, aby aktywizowac dziecko z Ukrainy.
Dziecko przy czytaniu postuguje sie wskaznikiem, pokazujgc
kolejno czytane wyrazy, kiedy doczyta do wyrazu zaznaczonego
wczesniej przez kolege, przestaje czyta¢, a zaznaczony wyraz
odczytuje dziecko z Ukrainy. Po tej aktywnosci dziecko nakleja
tekst na kartke, dostaje taki sam tekst z lukami i wkleja w puste
miejsca odpowiednie wyrazy (wyszukuje je w zbiorze wyrazéw
wczesniej przygotowanych, dobrze jest zadbaé o to, aby wyra-

7
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z6w byto wiecej niz luk do uzupetnienia, spowoduje to wzmo-

Zong uwage dziecka);

v jezeli jest to dziecko juz postugujace sie polskim alfabetem
moze, zamiast wkleja¢ gotowe etykietki, wpisywac braku-
jgce wyrazy.

*Dzieci polskie:

czytaja teksty informacyjne na temat ekosystemu — fgka, uktadaja
do niego pytania, zapisujg je na kartce, nastepnie wymieniajg sie
pytaniami, w parach ustnie odpowiadajg na zapisane pytania
(mogg wspierac sie tekstem), nastepnie wybierajg fragment teks-
tu i tworzg do niego mini encyklopedie z opisem i rysunkami do
tematu - tgka, pracujg w parach lub grupach;

czytajg tekst, na jego podstawie uzupetniajg ilustracje faki, cie-
kawym opcjg jest przygotowanie réznych fragmentéw opisow
tgki, pozwoli to na powstanie réoznych ilustracji (zréznicowanie
moze dotyczy¢ tgki w réznych porach roku), zadanie mozna pota-
czy¢ z ¢wiczeniami gramatycznymi lub ortograficznymi;

czytajg tekst na temat tgki, opowiadajg go sobie wzajemnie w pa-
rach, nastepnie otrzymujg fiszki samokontrolne, sprawdzajg, co
wiedzg na temat tagki.
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Co
doskonalimy

analize i synteze,

umiejetnosé czytania,

umiejetnosé wyszukiwania stow, wyrazow spetniajgcych
okreslone kryterium,

przerzutnos¢ uwagi,

praktyczne uzycie jezyka,

ksztatcimy:

0golng sprawnos¢ fizyczna.
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10.c. Kojarzenie ©

Cegta do cegty

Pomoce

kartoniki w ksztatcie prostokata, kartka formatu A4, kartki ze sche-
matami, kartki z tabelg, ilustracje, krétkie teksty

Przebieg

Do ¢wiczenia nalezy przygotowacd krétkie proste teksty (bajki, basnie,
legendy, opowiadania...). Nauczyciel przypina do tablicy kilka wyrazéw
wystepujacych w tekscie, odczytuje je, nastepnie wolno czyta przy-
gotowany tekst, dzieci nie widzg go tylko styszg i uméwionym ruchem
(klasniecie, obrét, podskok, wysuniecie rgk w goére, w bok...) reaguja
na stowa odpowiadajgce wyeksponowanym wyrazom. Po przeczy-
taniu tekstu przez nauczyciela, dzieci otrzymujg kartki z tekstem, ktory
uwzglednia te same tresci, ktére zawarte byty w tekscie czytanym
przez nauczyciela, jednakze sg ,ubrane” w inne zdania. Dzieci siadajg
w parach, czytajg tekst, wyszukujg wyeksponowanych na tablicy wy-
razow i wskazujg kontekst ich uzycia zaréwno w tekscie samodzielnie
przeczytanym, jak i w teks$cie ustyszanym (dostrzegajg réznice).

W parach mieszanych, w ktérych pracujg dzieci polskie i ukraifskie,
dziecko polskie czyta tekst, dziecko z Ukrainy widzi tekst, w reku ma
fiszke prowadzaca z zapisanymi wyrazami, w momencie, w ktérym
dziecko odczytuje jeden z zapisanych na fiszce wyrazéw, dziecko ukra-
inskie wskazuje je palcem. Dobrym rozwigzaniem jest zapisanie na
kartce wyrazéw podobnych graficznie, spowoduje to wiekszg kon-
centracje oraz uwage dziecka podczas pracy.

W innym wariancie ¢wiczenia, przygotowujemy dla dzieci tabele:

A a
D, d
K, k
M, m

oraz ilustracje (zwigzane z tekstem). Szeroko$¢ wierszy powinna by¢
dostosowana do rozmiaréw przygotowanych ilustracji (aby mozna by-
to ja wklei¢). W pierwszg kolumne nalezy wpisac litery (liczba liter
dowolna), nastepnie nauczyciel (lub dziecko) czyta tekst. Podczas czy-
tania dzieci wybierajg ze zbioru przygotowanych ilustracji te, ktérych
nazwy zaczynajg sie od zapisanych w pierwszej kolumnie liter i nakle-
jajg obok w szeregu. Przed rozpoczeciem zadania, nalezy sprawdzié,
czy dzieci z Ukrainy znajg nazwy polskie ilustracji, warto réwniez zad-
ba¢ o to, aby dziecko z Ukrainy pracowato w parze z dzieckiem
polskim. W czasie jednego czytania dzieci naklejajg kilka ilustracji, nie
staramy sie wypetnia¢ catego szeregu. Prace z tabelg proponuje
rozpocza¢ od wpisania w pierwszg kolumne tylko wielkich liter druko-
wanych lub tylko matych drukowanych, prace z zestawem liter wielkich
i matych nalezy planowac nieco pdziniej (kiedy dzieci juz wiedzg, iz
niektére wyrazy nalezy zapisa¢ z wielkiej litery). Po naklejeniu
ilustracji do tabeli dzieci mogg: dzieli¢ nazwy na sylaby, wyklaskiwa¢
liczbe gtosek, uktadac zdania, opowiadanie. Oto przyktad tabeli:
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Po wykonaniu zadania dzieci moga swobodnie wypowiadac sie na
temat zgromadzonych ilustracji, kazda grupa dzieci na swoim pozio-
mie moze wykonywadé rézne zadania (mozna tylko nazywa¢ ilustracje,
mozna tworzy¢ zdania, okresla¢ czesci mowy...). Dzieci w trakcie wza-
jemnie siebie wspieraja.

Praca
zréznicowana

*Dzieci z Ukrainy:

¢wiczenie wymaga przygotowania kartonikéw w ksztatcie pros-
tokata, tzw. ,cegietek”. Kazde dziecko otrzymuje , cegietki”, na-
uczyciel wolno czyta krétki tekst, dzieci na kartce A4 ktada
cegietke, uktadajac ,murek” w momencie kiedy ustyszg stowo
odpowiadajgce etykietkom przypietym do tablicy (etykietki
z wyrazami mozna przypia¢ nieregularnie, nie liniowo lecz pod
katem, wyzwolimy wdwczas wiekszg koncentracje i utrwalimy
zrozumienie statosci ksztattu liter). To samo mozna zrobi¢, bu-
dujac wieze z klockéw (dzieci styszgc stowo odpowiadajgce
etykietce doktadaja klocek). Nastepnie, zdejmujemy etykietki
z tablicy lub odwracamy je na drugg strone, aby napis byt nie-
widoczny, prosimy dziecko, aby zdejmujac ,cegietki” z kartki
podawato zapamietane stowa im przypisane. Rozdajemy dzie-
ciom tekst drukowany i prosimy o odszukanie w tekscie wyra-
z6w przypisanych wczesniej do ,cegietek’. W kolejny etapie
prosimy dziecko, aby wybrato jedno zdanie z tekstu i utozyto
jego model (jedna cegietka, jeden wyraz), dziecko czyta zdanie
z tekstu, nastepnie nauczyciel je zastania i prosi, aby dziecko
pokazujagc kolejno utozone ,cegietki” odczytato zdanie uzywa-
jac odpowiadajacych kolejnym ,cegietkom” wyrazéw, po catos-
ciowym odczytaniu zdania z ,cegietek” pokazujemy dziecku
wybrang ,cegietke” i prosimy o nadanie jej odpowiedniego
znaczenia - przypisanie wyrazu. Po takiej serii zadan nauczy-
ciel pisze na pasku papieru wybrane przez dziecko zdanie, roz-
cina je na wyrazy, prosi o ich utozenie na odpowiednich cegietf-
kach iwklejenie do zeszytu;

v" w dowolnym momencie do pracujgcego dziecka moze

dotaczyc¢ dziecko polskie.

7
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*Dzieci polskie:

kazde dziecko otrzymuje ,cegietki”, nauczyciel wolno czyta
krotki tekst, dzieci na kartce A4 ktadg cegietke, w momencie
kiedy ustyszg stowo rozpoczynajgce sie od wskazanej gtoski.
Np.; umawiamy sie z dzieémi, iz reagujg na stowa rozpoczy-
najgce sie od gtoski ,,d”, nauczyciel czyta tekst: Darek i Dominik
niosq dtugq drabine. Bedq naprawiac¢ dach. — dzieci w czasie
czytania tekstu ukfadajg murek z ,cegietek”, przy przytoczo-
nym krétkim tekscie dzieci powinny utozy¢ murek z 5 cegietek.
Tekst nalezy wypowiada¢ bardzo wolno, aby umozliwi¢ dzie-
ciom budowanie murku. Mozna réwniez ¢wiczenie przepro-
wadzi¢ inaczej, przeczytac cate jedno zdanie, po przeczytaniu
poprosi¢ dzieci, aby zdanie powtdrzyty a dopiero po powto-
rzeniu budowaty murek. Potem przechodzimy do kolejnego
zdania. Po przeczytaniu zdan prosimy dzieci o wskazanie pal-
cem cegietki i przypisanie jej odpowiedniego stowa. Nastepnie,
w przypadku dzieci juz piszacych, prosimy o wybranie jednego
wyrazu ze zdania (np.: dach) i utozenie z nim nowego, ktére
bytoby kontynuacja fabuty catego tekstu;

dzieci uktadajg zdania lub spdjne wypowiedzi zawierajace sto-
wa z ,murku”. Dzieci tworzg na zasadzie ,faricuszka” kilku-
zdaniowg wypowiedz, krétkie opowiadanie, historyjke. Stucha-
ja siebie nawzajem, aby tworzona wypowiedz byta logiczna,
bawig sie stowem — moga wymysle¢ smieszne historie, niesa-
mowite opowiadania, ciekawe zdarzenia. Proponuje, po za-
konczeniu historyjki wymyslonej przez dzieci, zadac¢ pytania: co
bytoby, gdyby..., a gdyby drabina byta zbyt niska, to..., jezeli
malarz namalowatby zamiast motyla kota...
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analize i synteze wzrokowo-stuchowsa,
umiejetnos¢ czytania,
spostrzegawczosc i koncentracje,
praktyczne uzycie jezyka,

utrwalamy:

znajomosc liter,

wdrazamy do:

samodzielnosci,
stuchania innych,
wspotpracy w grupie.
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10.d. Dziatanie @

Z kartka w tle

Pomoce

kartka A5 dla kazdego ucznia, przybory do pisania

Przebieg

Przed realizacjg ¢wiczenia, umawiamy sie z dzie¢mi, iz stuchajg uwaz-
nie polecen, w trakcie ich wykonywania nie zadajg pytan.

Dzieci ktada kartke na stoliku (pionowo), stuchajg polecen nauczyciela
i kolejno je wykonujg, nauczyciel méwi polecenie, uczen je wykonuje.
Polecenia: w prawym gdrnym rogu kartki narysuj niebieski trojkqt, na
Srodku kartki narysuj dwa zielone kwadraty, pod kwadratami narysuj
tyle samo czerwonych kdét, w dolnym lewym rogu kartki narysuj
ilustracje, ktdrej nazwa rozpoczyna sie od gtoski ,,z”, nad tq ilustracjq
narysuj takg, ktdrej nazwa rozpoczyna sie od gtoski ,k”, w lewym
gornym rogu narysuj ,dom”, zegnij kartke w pot (nie méwimy dzie-
ciom, czy zginamy kartke w pot wzdtuz dtugiej czy krétkiej krawedzi
kartki, dzieci same decydujg), jeszcze raz zegnij kartke w pot, na
wierzchu narysuj swoj portret, oddaj kartke nauczycielowi.

Dzieci pracujg w parach lub matych grupach, ciekawym rozwigzaniem
organizacyjnym przy tym ¢wiczeniu staje sie wykorzystania tzw. ,pio-
nowych scian”, dzieci nie pracujg przy stolikach, tylko na kartkach
przymocowanych do sciany, kazda grupa ma swéj wtasny plakat,
dzieci widzg, co robig koledzy (nie chodzi tutaj o zezwolenie na ,,Scia-
ganie”, ale umiejetne korzystanie z potencjatu grupy, uczenie sie od
siebie, dzielenie sie wiedzg i korzystanie informacji uzyskiwanych od
réwiesnikdw poprzez obserwacje ich dziatan lub najzwyklejsze zada-
wanie pytan). Dzieci z Ukrainy pracuja na miare swoich mozliwosci,
w przypadku napotkania trudnosci z pomocg przychodzi im rowiesnik
lub nauczyciel.
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Praca
zréznicowana

*Dzieci z Ukrainy:

e nauczyciel wydaje polecenia, dzieci je wykonuja: zegnij kartke
w pot wzdtuz diuzszej krawedzi, raz jeszcze zegnij kartke w pot,
naktadajgc dolne jej krawedzie na gérne, rozprostuj kartke, pokaz
palcem powstate pola, w prawe gorne pole wpisz trzy rzeczowniki
w liczbie mnogiej, w pole pod spodem wpisz czasowniki w czasie
przesztym tak, aby byto ich o dwa wiecej niz rzeczownikdéw... (nau-
czyciel dla wsparcia rozumienia i utozsamienia polecenia z kon-
kretng aktywnoscia, towarzyszy uczniowi, wykonuje réwnolegle
z nim to samo a polecenia powtarza rozbijajac je na krotsze,
w trakcie prosi dziecko o powtdrzenie stéw waznych dla zrozu-
mienia i wykonania zadania, kiedy zgina kartke, mowi zginam, kie-
dy rozprostowuje, méwi prostuje, kiedy pisze, méwi pisze...) oraz
istotnych do dalszej nauki (rzeczownik, czasownik, o dwa wie-
cej...). Polecenia zwigzane z wykonywaniem zadan etapowych na-
lezy dostosowac do umiejetnosci dzieci, mozna je potaczyc z tres-
ciami z réznych edukacji;
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Praca
zréznicowana

v podczas wykonywania poszczegdlnych etapéw zadania wcho-

dzimy w proces budowania rusztowania, w ktérym luka w stre-
fie najblizszego rozwoju jest redukowana przez rzeczywiste
osiggniecia ucznia, w ktorych towarzyszy mu nauczyciel, dziec-
ko buduje struktury wiedzy w celu osiggniecia potencjalnych
umiejetnosci, ktérych samodzielne nauczenie sie dla niego nie
bytoby jeszcze mozliwe.

Autenin z 1da1zp

7
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*Dzieci polskie:

nauczyciel wydaje polecenia, dzieci je wykonuja: w lewym gor-
nym rogu zapisz jeden pod drugim, trzy wyrazy, w ktorych ,6”
wymienia sie na ,0’, w dolnym lewym rogu zapisz obok siebie
dwa wyrazy, w ktorych ,z” wymienia sie na ,,g”, w srodku kartki
narysuj duze koto, w kole napisz dwa czasowniki z koricowkq —
uje, naprzeciw wyrazow z ,,0” wymiennym zapisz trzy rzeczow-
niki, ktore zapiszemy wielkq literq...

Podczas wykonywania ¢wiczen dzieci korzystajg ze stownikéow ort-
ograficznych. Cwiczenie, w zaleznosci od potrzeb, moze byé réwniez
poswiecone tresciom gramatycznym lub innym. Cwiczenie daje wiele
mozliwosci, po niewielkich przeksztatceniach mozna je wykorzystac
do opisu, charakterystyki, ogtoszenia, zaproszenia itp.
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doskonalimy

orientacje na kartce,

rozrdéznianie i okreslanie czesci mowy,
zastosowanie regut ortograficznych w praktyce,
umiejetnosc¢ stuchania i rozumienia polecen,
praktyczne uzycie jezyka,

ksztatcimy:

rozumienie pojeé: nad, pod, prawy gorny rog...
koncentracje uwagi,
doktadnosé.
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10.e. Aktywnos¢ witasna ©

Zdania z kostki

Pomoce kostka z odpowiednimi zapisami, kartki, koperty z ilustracjami lub
literami, wycinki z gazet, lizaki z liczbami, przybory do pisania
Przebieg Przygotowujemy kostke wedtug wzoru:

zdanie
oznajmujace
8 zdanie N
L 9 = N
g ~§ rozkazujace %‘ a;:‘
g 2 =
N2 =S
zdanie
proste
zdanie
rozwini¢gte

po jej sklejeniu juz mozna jej juz uzy¢ do cwiczen.

Dzieci pracuja samodzielnie, siedzg przy stolikach, kazdy uczen ma
koperte z ilustracjami lub wyrazami (w zalezno$ci od mozliwosci
dzieci), nauczyciel czyta zagadki (zwigzane z tematem zajec), dzieci
szukajg w kopercie jej rozwigzania (jako ilustracji lub zapisu wyra-
zowego), po odszukaniu rozwigzania jedno z dzieci podchodzi do
wyznaczonego miejsca, rzuca kostka, czyta hasto, ktére padto (np.:
zdanie proste) i dzieci uktadajg konkretny rodzaj zdania, zapisujq je.
Mozna zdania zapisywac z wykorzystaniem ,pionowych scian”, wéw-
czas dzieci widzg, co kto pisze, starajg sie unikng¢ powtdrzen, wy-
myslajg rézne zdania, (jest to tez rodzaj podpowiedzi, przypomnie-
nia, czym charakteryzuje sie zdanie proste, za$ ,podpatrzenie” zdan
zapisywanych przez kolegédw stanowi input zewnetrzny dla realizacji
otrzymanego zadania). Dzieciom z Ukrainy mozna przygotowac¢ zda-
nia do uporzadkowania z wykorzystaniem rozsypanek wyrazowych
lub, zeby uwzgledni¢ ich pomysty i nie wykorzystywac rozsypanek
wczesniej przygotowanych i wymyslonych przez nauczyciela, mozna
poprosi¢ dziecko o utozenie zdania i jego wypowiedzenie, nastepnie
nalezy zapisaé to zdanie przy dziecku na kartce, odczytaé poszcze-
golne wyrazy z ich jednoczesnym wskazywaniem, rozcigé zdanie
z podziatem na wyrazy i poprosi¢ dziecko o jego samodzielne uto-
zenie.

Dzieci polskie oraz dzieci z Ukrainy, o ile sg juz na taki rodzaj aktyw-
nosci gotowe, moga dalej pracowac z kostka, tym razem literowg,
przygotowang jak ponizej:
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Po zapisaniu zdania na ,,pionowej Scianie” jedno z dzieci rzuca kostka
literowa, nazywa gtosno litere, ktérg wyrzucito, a dzieci uktadajg i za-
pisuja kolejne zdanie na swojej kartce, ktére bedzie zawierato wyraz
rozpoczynajacy sie od litery, ktéra padta na kostce.

Praca
zréznicowana

*Dzieci z Ukrainy:

e dzieci pracuja z kostka, na sciankach ktorej zapisane sg katego- % g
rie (owoce, warzywa, liczby, litery, zabawki, przybory szkolne lub 2. &
inne), dzieci rzucajg kostka, czytaja kategorie, wyszukujg w zbio- E s
rze przygotowanych ilustracji lub wyrazéw, te ktére spetniaja 5 i
dane kryterium. Kolejnym etapem bedzie uktadanie zdan i ich é o
zapisywanie.

*Dzieci polskie: o

e zdejmujg z ,pionowych scian” kartki, odczytujg swoje teksty, §
wybierajg dowolne zdanie z catosci i uktadajg z nim nowy tekst. |5 &
Do aktywnos$ci mozna dodaé zadania z gramatyki, ortografii, po- 3—, 5-
taczy¢ z aktywnoscig plastyczng; -

e dzieci uktadajg pytania do wybranych kilku zdan, zapisuja je, nas- a g.
tepnie tekst i pytania przekazujg innemu dziecku, ktére czyta §'

otrzymany tekst i odpowiada na skonstruowane pytania.

Co
doskonalimy

e analize i synteze wzrokowo-stuchowo-ruchowg,

e umiejetnosc réznicowania nagtosu,

e umiejetnosc¢ przypisywania odpowiedniej gtoski do znaku —
litery i odwrotnie,

e réznicowanie czesci mowy oraz ich okreslanie,

e umiejetnosc réznicowania i uktadania réznych rodzajéw
zdan,

e umiejetnosc¢ czytania,

e praktyczne uzycie jezyka,

utrwalamy:

e znajomo$¢ liter,

e znajomosé czesci mowy,

e znajomos¢ zasad ortografii,

ksztatcimy:

e umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy w praktyce,

e umiejetnos¢ wspdtpracy, wspotodpowiedzialnosc za zadanie,

e pomystowosc,

e kreatywnosc.
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11. Na matematyce

Znajomos¢ etapdw rozwoju jezyka drugiego, moze pomdc nauczycielom w rozumieniu
problemdéw szkolnych pojawiajgcych sie u ucznidéw bedacych na poczatku swojej przygody
z jezykiem polskim. Wiedza ta pozwoli na formutowanie realistycznych wymagan i dopaso-
wanie oczekiwan do rzeczywistosci uczgcych sie. Bedzie rodzajem podpowiedzi co do sposobu
budowania wypowiedzi jezykowych, konstruowania pytan kierowanych do uczniéw z uw-
zglednieniem ich, czesto ograniczonych, mozliwosci. ,,Zaawansowany poznawczo jezyk edu-
kacji szkolnej wymaga ze strony ucznia znacznie wiekszego wysitku poznawczego, poniewaz
nie tylko jest on znacznie trudniejszy, ale takze ograniczony kontekstowo. Uczacy sie maja
przed sobg zadania wymagajace mobilizacji nie tylko zasobdow jezykowych, ale takze wiedzy
iinnych umiejetnosci”®. Odpowiednie formutowanie zrozumiatych komunikatéw instrukcji
matematycznych, zawierajgcych problem, przektadac sie bedzie na jego zagtebienie, przetwo-
rzenie i podjecie przez ucznia aktywnosci w celu poszukiwania i osiggniecia rozwigzania.
»Szkolne nauczanie matematyki wymaga od dzieci rozumowania na odpowiednim poziomie
i stosowania logiki, ktorg nazywa sie operacyjng. Wazne jest takze, aby dzieci byty odporne
emocjonalnie i potrafity zdoby¢ sie na wysitek intelektualny w sytuacjach trudnych i petnych
napie¢”*®. Pracujac z dzieckiem, ktére miato lekcje matematyki w swojej szkole a teraz jest na
lekcji tej samej matematyki tylko ,, podawanej” w innym jezyku zauwazasz, ze jego ewentualne
problemy nie oznaczajg, ze dziecko tej matematyki nie zna czy nie umie, ono po prostu nie
rozumie jezyka jej przekazu. Zeby nauczanie matematyki miato sens, musi by¢ osadzone
w konkretnej rzeczywistosci. Dzieci w klasach nizszych uczg sie w oparciu o dziatanie i ten
rodzaj poznania i przetwarzania materiatu proponujmy nowoprzybytym do naszej klasy
uczniom. E. Gruszczyk — Kolczyriska wskazuje konkretne rozwigzania metodyczne, ktére stuzg
wspomaganiu rozwoju umystowego dzieci, pokazuje, , jak mozna organizowac proces uczenia
sie dzieci poczawszy od dziatan wykonywanych na konkretach, przez stowne (werbalne)
okreélanie ich sensu, do symbolicznego zapisywania czynnosci matematycznych”*®. W mo-
mencie rozpoczecia pracy z nowymi dzieémi w klasie rozwigzania te spetniajg wiecej niz
funkcje edukacyjna, stajg sie rowniez sposobem na rozpoznanie ich rzeczywistych umie-
jetnosci. Nawet, jezeli ich aktualne mozliwosci jezykowe sg jeszcze zbyt ubogie, aby dysku-
towaé¢ o matematyce, to ich sprawnosci matematyczne moga by¢ znacznie wyzsze. Okazuje
sie, ze zaproponowane przez E. Gruszczyk- Kolczyniskg rozwigzania mogg mieé charakter
wspierajacy w pracy z dzieémi z Ukrainy i sta¢ sie wyznacznikiem i drogowskazem dla nauczy-

ciela.

,2UczeA w toku procesu uczenia sie powinien doj$é¢ za pomocg okreslonych operacji
myslowych do pewnych uogdlnied. Dzieci w klasach nizszych wykazujg sktonnosci do przed-

8 pamuta-Behrens M., Szymariska M., Metodyka nauczania jezyka edukacji szkolnej ..., op. cit., 5.22-23.

¥ Gruszczyk — Kolczyriska E., Zielifiska E., (1997), Dziecieca matematyka. Edukacja matematyczna dzieci w domu,
w przedszkolu i szkole, Drugi tom w serii ,,Edukacja matematyczna dzieci", WSiP, Warszawa, s. 5.

40 Gruszczyk — Kolczyriska E., (2009), Wspomaganie rozwoju umystowego oraz edukacja matematyczna dzieci w
ostatnim roku wychowania przedszkolnego i w pierwszym roku nauki szkolnej, Edukacja Polska, Warszawa, s.14.
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wczesnego wyciggania wnioskéw w oparciu o jedna tylko ceche, czesto mato istotng. W zwigz-
ku z tym wskazane jest jak najczestsze zestawienie danego przedmiotu z innymi. Stwarza to
okazje do poréwnywania, daje doskonatg mozliwos$é wyszukiwania cech istotnych dla danego
przedmiotu — rdéznigcych go od pozostatych, ale rdwniez wskazywanie cech wspdlnych. Poja-
wia sie proces analizy. Pewne cechy charakteryzujgce dane przedmioty zostajg pogrupowane.
Potem mozna je faczy¢ w pewne catosci czy zwigzki, a wiec syntezowac ze sobg. W nastepnym
etapie dzieci zaczynajg kojarzy¢ je z wiedzg juz posiadang. Dlatego tworzenie wielu sytuacji
dydaktycznych pozwalajgcych doswiadczy¢, przezy¢ i dziata¢ niewatpliwie sprzyja uczeniu
sie”*! i wspiera nas, nauczycieli, w konstruowaniu efektywnych sytuacji edukacyjnych szcze-
golnie przydatnych w pracy w zespole mieszanym, w ktérym nie wszystkie dzieci postugujg sie
w jednakowym stopniu jezykiem polskim.

Starajmy sie budowac sytuacje edukacyjne z zaangazowaniem dzieci, da nam to moz-
liwos¢ diagnozy ich aktualnych umiejetnosci, pozwoli na odpowiednie zaplanowanie kolejnych
aktywnosci tak, aby dziecko pracowato na poziomie swoich mozliwosci i jednoczesnie roz-
wijato kompetencje matematyczne oraz, w zakresie interesujgcej nas tematyki, praktycznie
wrastato w jezyk edukacji szkolnej.

Jednym z prostych rozwigzan naturalnie pozwalajgcym matematyzowac doswiadczenia
i ,wchodzi¢” w rozumie¢ elementarnych pojec, szczegdlnie dla dzieci obcojezycznych, stajg sie
wierszyki matematyczne. Przy ich odpowiedniej demonstracji dzieci dostrzegajg prosty pro-
blem matematyczny, ktory jest w nim zawarty a jednoczes$nie oswajajg sie z jezykiem. Przykta-
dem niech bedzie wierszyk: dziecko pokazuje na palcach wybrang liczbe od 1 do 8 i gtosno ja
nazywa, np.: 7, nauczyciel pyta: a ile teraz bedzie, gdy jeden przybedzie?, dzieci podaja odpo-
wiednig liczbe, kolejne pytanie: Teraz dotoze dwa, ile kazdy ma? Co prawa nie jest to jezyk
edukacji szkolnej, ale prosty jezyk pozwalajacy dziecku obcojezycznemu budowad rozumienie
dodawania.

»Matematyczna aktywnos¢ ucznia na poziomie wczesnej edukacji, musi by¢ uzasadniona
aktualng potrzeba dziatania i powinna byé osadzona w codziennych, naturalnych sytuacjach,
bo tylko wéwczas uczen bedzie widziat sens w tym, co sie dzieje ,na matematyce”. Swia-
domosc¢ uzytecznosci matematyki i jej zwigzku z codziennymi doswiadczeniami, przezyciami
i potrzebami zyciowymi zwieksza motywacje ucznia do podejmowania wysitku poznawczego,
za$ nauczycielowi wytycza kierunek pracy dydaktycznej. Proces edukacyjny nie moze miec
charakteru werbalno-nakazowego, ale musi by¢ praktyczno-aktywizujacy, podczas ktérego
podmiotem aktywnym powinien by¢ uczen, ktdry dziatajagc samodzielnie i wespét z innymi,
rozwigzuje problemy, rozwija swojg wyobraznie i matematyczne zainteresowania, wyciaga
whnioski z dokonywanych obserwacji, weryfikuje swoj potoczny jezyk, postugujac sie specyficz-

“! Dabek K., (2016), Matematyka dla dzieci. Pomoc dla nauczycieli przedszkoli i klas I-11l szkoty podstawowej,
Wydawnictwo Nowik, Opole, s. 32.
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nymi dla nauk matematycznych pojeciami”*’. Kiedy pracujemy w grupie mieszanej jezykowo,

zadbajmy szczegdlnie o warunki, w ktérych odbywa sie edukacja, stwérzmy uczniom mozli-
wos¢ ,odczytywania matematycznych symboli i zadan z trescig, myslenia matematycznego
i stricte naukowego, co pozwala wycigga¢ wnioski z istniejgcych przestanek i przewidywacd
skutki wtasnej aktywnosci, umiejetnosci komunikowania sie jezykiem matematycznym zrozu-
miatym dla otoczenia, a takze uczenia sie i korzystania z nowoczesnych technologii infor-

macyjnych”*?

. Wzajemna pomoc, wsparcie kolegi dla kolegi, grupy dla kolegi, kolegi dla grupy
i wreszcie wsparcie samego nauczyciela stajg sie aktywnosciami pozwalajgcymi nowoprzy-
bytym uczniom by¢ w ciggtym procesie ,,zaprzyjazniania sie i oswajania” jezyka edukacji szkol-
nej (i oczywiscie jezyka polskiego). Wspdlna praca, wspdlne pokonywanie trudnosci, wza-
jemne wsparcie majace miejsce w klasie i przede wszystkim brak leku przed btedem, bedg na
pewno czynnikami wzmacniajgcymi przyrost kompetencji jezykowych ucznia oraz scalajgcymi

zespot klasowy.

* Rura G., Klichowski M., (2011), Kompetencje matematyczne — zatozone sposoby ksztattowania i dyskursy
popkulturowe, [w:] Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej, red.
Sowinska H., Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Adama Mickiewicza, Poznan, s. 219.

** Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w
procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE).
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11.a. Krok w strone liczb ©

Drabinka

Pomoce

kostki do gry, zeton, metr krawiecki, przybory do pisania

Przebieg

Dzieci pracujg w matych grupach, kazda grupa ma trzy kostki, metr
krawiecki, zeton, przybory do pisania. Zadanie dzieci polega na jak
najszybszym ,,zejsciu” z liczby 50 do liczby 0. Dzieci rzucajg trzema
kostkami, wykorzystujg wyrzucone liczby do budowania dziatan,
otrzymany wynik odejmujg od liczby 50 i rzucajg kostkami kolejny
raz. Starajg sie tak wykorzysta¢ wyrzucone liczby, aby wykonac jak
najmniej dziatan i osiggna¢ wynik 0. Aby sprawdzi¢ poprawnos¢
utozonych dziatan, dzieci zapisujg je na kartce, nauczyciel ma wow-
czas wglad do obliczen. Dzieci pracujg razem, rozmawiajg, decy-
dujg, ktdére dziatanie wybraé, wspierajg sie pomystami i wzajemnie
kontroluja.

anjsjod 1991zp | Autenjn z 1P91zp zazid
dlujodsm auemAuo)yAm ajuazaim)
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Praca
zréznicowana

*Dzieci z Ukrainy:
e pracuja samodzielnie, kazde ma przed sobg kartke z nary-
sowang ,,drabink3”:

10
9 O
: £
6 )
5 T
4 =y
3 &
2 N
! S
Q
Dzieci rzucajg kostka i wspinajg sie w gére po ,drabince”, é
odczytuja wyrzucong liczbe i przesuwajg sie do gory o tyle
»szczebelkdw” ile pokazuje liczba. Dzieci nazywajg wyrzu-
cong liczbe, liczg kolejne szczebelki, nazywaja wykonywane
czynnosci, glosno mdwig i nazywajg wykonywane czynnosci
(tak jak potrafig).
*Dzieci polskie: o
e pracuja w grupach, kazda grupa rzuca trzema kostkami, §
z wyrzuconych liczb starajg sie utozyC takie dziatanie, aby | 5 &
otrzymaé jak najwiekszy wynik. Po utozeniu dziatania i jego 8—, 5-
zapisaniu, grupy zmieniaja miejsca i staraja sie odgadna¢, | & &
jakie dziatanie utozyli ich koledzy (na stotach lezg kostki a g.
wyrzuconymi liczbami do gory, dzieci widza, jakie liczby §'

grupa wyrzucita).

Co
doskonalimy

e rozumienie liczby,
e sprawnosci rachunkowe,
e myslenie logiczne,
e praktyczne uzycie jezyka.
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11.b. Drugi krok w strone liczb ©

Tablica rejestracyjna

Pomoce

kartka, przybory do ryzowania

Przebieg

Kazdy uczen ma przed sobg kartke o wymiarach 30 cm x 10 cm,
nauczyciel demonstruje sposdb zgiecia kartki, uczniowie zginaja
kartke razem z nauczycielem: wpot i raz jeszcze wpdt, rozprosto-
wuja kartke,

lpole 2pole 3 pole 4 pole

liczg, ile powstato pdl (wyznaczonych przez linie zgiecia), nastep-
nie nauczyciel wyjasnia zadanie. Dzieci majg zaprojektowac swojg
wfasng tablice rejestracyjna, znaki uzyte na tablicy to trzy rdine
figury geometryczne (dzieci same decydujg, jaka figure geome-
tryczng narysujg, moze to by¢ kwadrat, koto, prostokat, tréjkat,
pieciobok...) i jeden dowolny rysunek, kolejno$¢ znakéw na tabli-
cy jest dowolna, kolory réwniez. Kazdy znak nalezy narysowaéd
w wyznaczonym przez linie zgiecia polu. Na tablicy dana figura
geometryczna moze pojawic sie tylko raz. Uczniowie sami pro-
jektuja tablice rejestracyjne (4 znaki; w tym 3 figury geome-
tryczne i jeden dowolny rysunek, uzywaja kolorowych kredek).
Kiedy dzieci zaprojektuja ,tablice rejestracyjne”, nauczyciel wyda-
je polecenia: dzieci, ktére majq na swojej tablicy niebieskq figure,
klasnqg w dfonie, dzieci, ktore majqg na swojej tablicy trojkqt,
stukngq trzy razy palcem w blat stotu, dzieci, ktdre majg na swojej
tablicy czerwone kofo, podniosq rece w gore itp., nastepnie prosi
dzieci, aby same takowe polecenia konstruowaty. Ta forma prze-
prowadzenia zadania jest dla nauczyciela sposobem na uzyskanie
informacji zwrotnej od uczniéw na temat ich umiejetnosci i wie-
dzy. Uczniowie wydajgc polecenia kolegom, wykazujg sie wiedza
na temat figur geometrycznych, zbioréw, podzbioréw, klasyfiko-
wania, wskazywania cech wspdlnych i réznic oraz umiejetnoscia
w zakresie tworzenia komunikatéw jezykowych. W razie proble-
mow z uzyciem odpowiednich zwrotéw i termindw matematycz-
nych, pozwdlmy dzieciom uzyé jezyka, ktéry jest im w tym mo-
mencie dostepny, stopniowo wprowadzajmy w jezyk edukacji
szkolnej. Wielokrotne powtarzanie i uzycie przez dzieci termindéw
typu: tréjkat, kwadrat, koto, prostokat, czworobok, pierwszy, dru-
gi, trzeci... pozwala oswoic sie dzieciom z ich znaczeniem oraz
ksztaftowac nowe pojecia.

7

anjsjod 1991zp | Autenjn z 1931zp zazad ajujodsm auemAuo)Am ajuazoim)
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Praca *Dzieci z Ukrainy:
zréznicowana e uczniowie projektujg tablice rejestracyjng z uzyciem cyfr,
np.:

3 5 | 9 4 |

7

nastepnie nauczyciel kieruje polecenia do uczniow:

dzieci, ktore majg na swojej tablicy na pierwszym miejscu znak
liczby parzystej, klasnqg w dfonie, dzieci, ktore majq na swojej ta-
blicy na drugim miejscu znak liczby nieparzystej, krzyknqg gfosno
swoje imie, dzieci, ktore majq na swojej tablicy na ostatnim miej-
scu liczbe wiekszq od 7, wypowiedzq te liczbe szeptem... Polecen
mozna wydawac¢ mndstwo (dotyczace liczb parzystych, nieparzys-
tych, wiekszych od..., mniejszych od..., sumy, rdznicy, ilorazu, ilo-
czynu), za$ tablice zaprojektowane przez dzieci wykorzystac¢ wie-
lokrotnie. Warto wykorzysta¢ zasade naprzemiennego stawiania
zadan przez dorostego i dziecko, co pozwoli dzieciom wymyslac
zadania zaréwno dla kolegdéw i kolezanek, jak i dla nauczyciela.
W trakcie konstruowania komunikatéw przez dzieci, stuchajmy ja-
kiego jezyka uzywajg, wspierajmy w momencie, kiedy bedzie to
konieczne.

Aurenjn z 1931zp ejp eluazoIM)

*Dzieci polskie:

e po ¢wiczeniach wykonanych wspdlnie, zwigzanych z u-
mieszczeniem na tablicy rejestracyjnej figur geometrycz-
nych, dzieci projektujg tablice z wykorzystaniem wybra-
nych liczb, nastepnie w parach lub grupach uktadajg sy-
tuacje problemowg lub zadanie z trescig, w ktérych wys-
tapia wszystkie zapisane na tablicy liczby. Zapisujg zadanie
na kartkach, wymieniajg sie nimi miedzy parami lub gru-
pami i rozwigzuja.

7

yonysjod
1991Zp e|p eluaZIIM)

Co e znajomosc figur geometrycznych;
doskonalimy e rozumienie liczby;

e rozumienie zaleznosci miedzy liczbami;

e myslenie logiczne;

e praktyczne uzycie jezyka;

ksztatcimy:

e umiejetnos¢ wspotpracy, wspétdecydowania;
e samodzielnos¢.

Przyktady pracy z materiatem matematycznym w klasach I-Ill z dzieémi obcokrajow-
cami w zakresie ksztattowania jezyka edukacji szkolnej dotyczagcego matematyki znajdziecie
Panstwo w publikacji M. Pamuty — Behrens i M. Szymanskiej ,,Nauka jezyka edukacji szkolnej
uczniow z doswiadczeniem migracyjnym. Metoda JED — PL — Matematyka” (2018).

45



12. Rozwigzania na czytanie, pisanie, mowienie i rozumienie jezyka

Co z czytaniem, umiejetnoscig bardzo trudng a niezwykle wazng dla catego procesu
uczenia sie. Jak poméc i wesprzeé ucznia niepolskojezycznego, aby czytat i rozumiat co czyta.
Pomocne okazujg sie metody oraz strategie dydaktyczne, ktére wspomagajg nie tylko uczenie
sie jezyka polskiego jako jezyka codziennej komunikacji, ale przede wszystkim stajg sie fun-
damentem dla nauki jezyka, ktory jest niezbedny do tego, aby dalej uczy¢ sie w tym jezyku,
czyli stajg sie filarem do rozwijania jezyka edukacji szkolnej. Zasadg postepowania podczas
codziennych zaje¢ edukacyjnych powinno stac sie tworzenie przez nauczyciela ,rusztowania”,
ktore wspomaga uczacych sie w rozumieniu i prawidtowym wykonywaniu zadan. , Rusztowa-
nie jest tymczasowym wsparciem — nauczyciel pomaga uczniom dowiedziec sie, w jaki sposéb
wykona¢ zadanie, aby mogli oni pdzniej wykonac je samodzielnie. Takie dziatanie zorientowa-
ne jest na przyszto$¢ ucznia i ma na celu zwiekszenie jego autonomii”*®. Umiejetnoscig taczaca
sie z czytaniem jest pisanie. Wiec co z pisaniem? Obie umiejetnosci i pisanie, i czytanie maja
charakter jezykowy, ktoéry,(..) wyraza sie w zaleznosciach obu czynnosci w stosunku do
sprawnosci jezykowej. Z jednej strony sprawnosci jezykowe sg podstawg umiejetnosci czyta-

741 Trudno

nia i pisania, z drugiej — umiejetnos¢ czytania i pisania rozwija sprawnosci jezykowe
mowic¢ o ich uczeniu w izolacji, miedzy czytaniem i pisaniem zachodzi wzajemne powigzanie,
relacja, ,obydwie czynnosci opieraja sie na stowie drukowanym, obydwie korzystajg z czynni-
kow ortograficznych i fonologicznych, w obu sprawnos$é przychodzi wraz z do$wiadczeniem.
Czytanie i pisanie opiera sie na tych samych procesach poznawczych, cho¢ przebiegajg one
w réznych kierunkach”*?. Traktujgc czytanie i pisanie jako procesy wzajemnie dopetniajace
sie, rozwijajac i ksztattujac je u dzieci niepolskojezycznych na konkretnej edukacji mozna sto-
sowaé rézne typy zadan, majac caly czas na uwadze, ze uczniowie uczestnicza w zajeciach
z konkretnej edukacji, nie zas na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego. Czyli zalezy nam na
takim konstruowaniu zadan, ktére pozwolg zrozumiec¢ tresci a jednoczesnie rozwing kompe-

tencje jezykowe.

Oto przyktady roznych typow zadan, ktére odpowiednio przeredagowane na potrzeby
poszczegodlnych edukacji mozna stosowaé w pracy z dzieémi. Typy zadan uporzadkowano od
najprostszych do coraz trudniejszych, dobodr tresci przypadkowy.

** pamuta-Behrens M., Szymariska M., (2018), W polskiej szkole. Materiaty do pracy z uczniami z doswiadczeniem
migracji. PRZEWODNIK..., op. cit., 5.28.

1 Awramiuk E., (2006), Lingwistyczne podstawy poczatkowe] nauki czytania i pisania po polsku, Trans Humana,
Biatystok, s.47.

* Ibidem, s. 43
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12.a. Etykietki

1. Przygotuj ilustracje zwigzane z omawianymi tresciami (najlepiej desygnaty odpowiadajgce
konkretniej, kilkakrotnie powtarzajacej sie w czasie zaje¢ i waznej dla przedmiotu, rodzaju
edukacji nazwie) oraz odpowiadajgce im etykietki. Na poczatku pracy z dzie¢mi niepolsko-
jezycznymi wyraz umieszczony na etykietkach zapisz wielkimi literami drukowanymi, w kolej-
nych etapach pracy facz wielkie litery z matymi. Popro$ dzieci o roztozenie ilustracji i dopaso-
wanie do nich etykietek oraz gtosne odczytanie zapisu.

2. Do wybranych ilustracji i etykietek dodatkowo przygotuj kartoniki z literami: ,,y”, ,i”, ,a” lub
innymi, pozwalajgcymi utworzy¢ liczbe mnogga rzeczownikéw (w mianowniku). Popro$ dzieci,
aby dopasowaty etykietki do ilustracji, odczytaty zapis a nastepnie dotozyty do etykietki karto-
nik z nazwang przez nauczyciela literg lub samodzielnie wybrang przez siebie. Popros o odczy-

tanie nowopowstatego wyrazu, np.:

//\J/Q

KOT Y MOST Y

lub dziecko, aby utworzyc¢ liczbe mnogg dobiera odpowiednig litere i przykrywa ostatnig na
etykietce, tworzy nowy wyraz, np.:

Lekeja
Temat;: Pierwszy dziei w szkole

/1A

POLE A TABLICA E

POLE - POLA TABLICA -  TABLICE
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e W zaleznosci od poziomu zaawansowania dziecka, kazde z zadan mozna potaczyc
z pisaniem np.: w piasku, kaszy, na kartce, po sladzie, samodzielnie, uzupetnianie luk
z widocznym wzorem itp.

3. Przygotuj ilustracje zwigzang z omawianym tematem oraz zestaw etykietek. Etykietki opra-
cuj tak, aby znalazty sie wsrdd nich rowniez takie, ktore nie pasujg do ilustracji i omawianych
tresci. Popros dziecko, aby ze zbioru etykietek wybrato te, ktore tacza sie z ilustracjq i oma-
wianym tematem. Zadanie mozna wykona¢ na wielu poziomach, na prostym - z wykorzysta-
niem etykietek z wyrazami, na trudniejszym — z wykorzystaniem etykietek ze zwrotami lub

zdaniami.

4. Odpowiednio skonstruowane zadania z ilustracjami i etykietkami pozwolg réwniez ksztaf-
towac pojecia takie jak: najdtuzszy, krétki, duzy, maty, waski, szeroki itp. Wystarczy odpo-
wiednio przygotowac spdjng tematycznie ilustracje (skupiong wokét jednego tematu, tresci
tekstu, problemu) i etykietki. Przy tak zaprojektowanej aktywnosci dziecko stanie przed ko-
niecznoscig przeczytania etykietek, zrozumienia znaczenia zwrotéw, podjecia decyzji, do kté-
rego elementu ilustracji dana etykietka pasuje (spetnia kryterium bycia np.: najdtuzszym lub
wgskim elementem catosci).

5. Przygotuj ilustracje oraz etykietki z poczatkowa sylabg wyrazu, np.:

i popros dzieci o dopowiedzenie kolejnych sylab tak, aby powstaty stowa zwigzane z ilustracja,
nastepnie o ich zapisanie. Mozna dodatkowo przygotowac fiszki samokontrolne, ktére pozwo-
I3 dzieciom samodzielnie sprawdzi¢ poprawnos¢ zapisu wyrazu.

e Podobne zadanie mozna wykonac¢ z etykietkami, na ktorych zapisane sg nie pierwsze

a ostanie sylaby wyrazéw.
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12.b. Przykrywki i dziury

1. Przygotuj wyrazy z ,,dziurami” oraz bardzo krotki tekst. Popros dzieci, aby przeczytaty tekst,
nastepnie daj im wyrazy z ,,dziurami”, popros o odszukanie modelu wyrazu w tekscie i uzupet-
nienie luk w wyrazie o brakujgce litery, np.:

O tym, ze dzwiek jest wysoki lub niski médwi nam wysokosc¢ tonu. Tonacja zalezy od tego,
jak czesto w ciggu sekundy wibruje Zzrodto dZzwieku. Czestotliwos¢ jest zwigzana z dtugoscia

fali. Wyzszym czestosciom odpowiadajg mniejsze dtugosci fali.

a tutaj wyrazy z ,dziurami”:

w...soki dzwi...k dtugo...cig wibr...je f..li

e staraj sie, aby tekst zwigzany byt z poruszanymi tresciami,

e liczba wyrazow z ,dziurami” moze by¢ rézna dla poszczegdlnych ucznidw,

e dzieci mogg samodzielnie przepisaé wyrazy z kartek i utozy¢ z nimi proste zdania
lub zwroty,

e zadanie mozna poszerzy¢ o inne aktywnosci, np.: porzgdkowanie alfabetyczne wy-
razow na etykietkach, porzagdkowanie wg ,dtugosci” — liczby liter, okreslanie i na-
zywanie czesci mowy itp.

2. Przygotuj krotki tekst, popros o jego przeczytanie, nastepnie zakryj kilka wyrazéw w dowol-
nym miejscu tekstu. Popro$ dziecko, aby ponownie przeczytato tekst i sprébowato powie-
dzieé, jaki wyraz zostat zakryty. Jezeli uwazasz, ze dziecko jest gotowe, popro$ je o samodziel-
ne zapisanie przykrytego wyrazu.

3. Przygotuj krotki tekst (moze byé notatka z zaje¢, forma zebrania najwazniejszych informacji
podana w jezyku zrozumiatym dla ucznia z uzyciem stownictwa wczesniej uzywanego i wyko-
rzystanego podczas zajeé). Po wstepnym przeczytaniu tekstu przez ucznia przykryj wyrazy,
ktdre sg wazne dla omawianego zagadnienia, popro$ dzieci, aby sprébowaty samodzielnie je
zdefiniowac, definicje moga powiedzie¢ lub zapisaé. Kiedy jedno z dzieci méwi lub czyta defi-
nicje, pozostate odgadujg, o ktory wyraz/termin chodzi, np.:

e tekst do przeczytania:

Woda na naszej planecie zgromadzona jest w morzach, oceanach, jeziorach, rzekach,
bagnach, pokrywie $nieznej, lodowcach i zbiornikach wdd podziemnych. Wystepuje w trzech
stanach skupienia — gazowym (para wodna), ciektym (woda) i statym (16d).

o tekst z zakrytymi wyrazami:

Woda na naszej planecie zgromadzona jest w morzach, oceanach, jeziorach, rzekach,
bagnach, pokrywie $nieznej, lodowcach i zbiornikach wod podziemnych. Wystepuje w trzech
stanach skupienia — gazowym (para wodna), ciektym (woda) i statym (16d).
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v' moze zdarzy¢ sie tak, iz zakryte wyrazy nie wystepujg w mianowniku a zwroty
w formie podstawowej, dla dzieci obcojezycznych moze to stanowi¢ wyzwanie,
gdyz definicje uktadajg do mianownika lub formy podstawowej zwrotéw.

4. Dzieci majg krotki tekst przed sobg, tekst ma ,dziury”. Otrzymujg kartki ze zdaniami, ktére
przyporzadkowujg do odpowiednich ,dziur”. Zadanie mozna potgczy¢ z pisaniem, dzieci uzu-
petniajg ,dziury” poprzez zapisanie zdania, zwrotu, ktéry wg nich pasuje do wskazanych

miejsc.

5. Dzieci pracuja z tekstem, niektére wyrazy w tekscie sg wyrdznione (kolorem, pogrubieniem,
zapisane kursywa). Dzieci czytajq tekst i zastepujg zaznaczone wyrazy innymi wyrazami (bli-
skoznacznym). Na poczatku pracy z tym typem zadania warto przygotowac dla dzieci gotowe
kartki z wyrazami bliskoznacznymi, w kolejnych etapach pracy z zadaniem, dzieci mogg same
wyszukiwac potrzebne wyrazy.

6. Przygotuj kartki z tabelkg, w jednej kolumnie zapisz opis pojecia, w drugiej kolumnie poje-
cie. Pojecia zaston ,przykrywkq”. Dzieci czytajq opis, odgadujg jakie pojecie kryje sie pod
»Przykrywkq”. Innym wariantem zadania jest samodzielne opisanie, stworzenie definicji poje-
Cia przez dziecko.

7. Przygotuj zestaw wyrazéw zapisanych w ramce. Te same wyrazy zapisz na pojedynczych
kartkach i daj dziecku. Popro$, aby dziecko potozyto przed sobg zestaw wyrazéw w ramce oraz
roztozyto pojedyncze kartki z wyrazami tak, aby je widziato. Nastepnie czytaj w dosy¢ szybkim
tempie wyrazy z ramki, dzieci styszagc dane stowo szukajg odpowiedniego wyrazu na pojedyn-
czych kartkach i przykrywajg nim taki sam wyraz w ramce, np.:

LAS DRZEWA SCIOtKA ik drrewa sarna
RUNO PODSZYT SWIERK las paproé awierk
LESZCZYNA PAPROC jelen podszyt leszczyna
KALINA RZEKOTKA rzekotka $cidtka
SARNA JELEN DZIK kalina runo

v' W przyktadzie zastosowano druk wielkimi literami w ramce i matymi na poje-
dynczych kartkach.
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12.c. Kto pyta nie btadzi

1. Dzieci otrzymujg kartki z zapisanymi zdaniami, jeden lub kilka wyrazéw w tekscie sg wy-
ttuszczone. Popro$ dziecko, aby utozyto pytanie do wyttuszczonych wyrazéw, moze to zrobi¢
ustnie lub pisemnie. Na poczatku pracy z tym typem zadania, pamietajac, ze zadania dedyko-
wane sg dzieciom niepolskojezycznym, mozna przygotowac zbiér wyrazow pytajacych do kon-
kretnych zdan, np.:

Trojkat to figura geometryczna. To wielokat, ktéry ma 3 boki,
3 wierzchoftki, 3 katy wewnetrzne.

2. Przygotuj pytania, daj je dzieciom do przeczytania, nastepnie popros o uwazne odczytanie
tekstu i zaznaczenie w tekscie odpowiedzi.

3. Podziel kartke na dwie kolumny. W pierwszej zapisz wyrazy pytajace, drugg kolumne zo-
staw wolng. Dzieci korzystajac z podpowiedzi (przygotowanych zwrotéw) lub samodzielnie
uzupetniajg druga kolumne wyrazami, np.:

lle? dwa, duzo, mndstwo...
Gdzie? daleko, tam, w domu...
Co? jabtko, rower, ksigzka...
Kto? mama, lekarz, kominiarz...
Kiedy? wczoraj, jutro, za miesiac...
Jak? szybko, daleko, nisko....

v' Mozna oczywiscie odwrdci¢ konstrukcje tabeli, podaé dzieciom tabele z uzupetniona
kolumng druga, wowczas dzieci czytajac okreslenie dopasowuja do nich pytanie.

4. Podaj temat zajec. Popros dzieci o wymyslenie dwdch pytan przed rozpoczeciem omawiana
tematu. Przed zakonczeniem zajec dzieci odczytujg pytania, wracajg pamiecig do tego, co wy-
darzyto sie na zajeciach i sprawdzaja, czy potrafig na wymyslone pytanie odpowiedziec.

5. Przygotuj tekst do samodzielnego przeczytania. Popros dzieci, aby:

e do wskazanych fragmentéw dopasowaty przygotowane wczesniej przez nauczyciela
pytania;
e do wskazanych fragmentdéw samodzielnie utozyty i zapisaty pytania;

e potaczyty pytania z odpowiedzig w tekscie;
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12.d. Juz potrafie

1. Przygotuj dla dziecka rozsypanke wyrazowga. W jednej kopercie umiesc ilustracje, w drugiej
wyrazy. Dziecko przyglada sie wybranej ilustracji nastepnie z wyrazéw buduje zdania zwigzane
z obrazkiem. Na kartkach oprdcz wyrazéw znajduja sie znaki interpunkcyjne: ., ?, !, co zmusza
dziecko do zastanowienia sie, jaki znak powinien znalez¢ sie na koncu utozonego przez nie
zdania. W kopercie nalezy umiescié takie wyrazy, z ktorych dzieci bedg mogty zbudowac pro-
ste zdania. Dobrze przygotowac wiecej wyrazow, aby dzieci wybieraty i decydowaty, ktdry
wyraz pasuje do obrazka i do koncepcji uktadanego przez nie zdania. Oto przyktad:

Kto gra w pitke ?
Karol gra w pitke
Zagraj ze mng w pitke !

v’ Dziecko czyta utozone zdanie, wytupuje liczbe wyrazéw, uméwionym ruchem za-
znacza znak na koncu zdania (podskok w gére-wykrzyknik, wysuniecie w przéd wy-
prostowanej reki- kropke, malowanie w powietrzu znaku zapytania-pytajnik). Po-
zostate dzieci moga odgadnad, jaki rodzaj zdania utozyt kolega.

2. Przygotuj koperte z ilustracjami i drugg z czystymi biatymi kartami. Dzieci wysypujq ilustra-
cje, wybieraja jedng, uktadajg o niej zdanie. Kazdy wyraz uzyty w zdaniu to jedna pusta karta.
Dziecko dekoduje swoj zapis, gtosnie méwi utozone przez siebie zdanie, jednoczes$nie stuka
palcem w kolejne wytozone karty, np.: dziecko utozyto zdanie: , Tomek kupit lody waniliowe”
oraz przyporzadkowato mu odpowiedni szyfr:

wymawiajgc poszczegolne stowa, stuka palcem w kolejne karty, zas znak przestankowy (., ?. 1)
zaznacza umowionym ruchem. Ten wariant éwiczenia pozwala w jego przebieg zaangazowadé
grupe. Mozna dzieciom zadac¢ pytania: ile stéw liczy utozone przez kolege zdanie, jakie stowo
byto drugie, jakie ostatnie, jaki znak konczyt zdanie, jaki to byt rodzaj zdania, kto doda do zda-
nia nowe stowa i zmieni szyfr, jakie stowo kryje sie pod tg kartg (nauczyciel wskazuje j3 pal-
cem), kto zmieni utozone zdanie oznajmujace w pytajgce...

3. Przygotuj rysunek domku. W dachu domku wpisz wybrang litere alfabetu, zadanie dzieci
polega na wybraniu z przygotowanego zbioru wyrazéw, tych ktére rozpoczynaja sie od litery
zapisanej w dachu, nastepnie wklejaja wyrazy do segmentu, np.:

52



ZEGAR ZUPA ZNAK

4. Przygotuj zadanie na zasadzie sprawdzenie poprawnosci wypowiedzi, okreslenie jej jako

prawdziwej lub fatszywej, np.:

Opis P F
Las to ztozony ekosystem charakteryzujacy sie pionowymi warstwami,

z ktérych jest zbudowany. Lasy cechujg sie duzg liczbg rosngcych drzew
w swoim sasiedztwie — powoduje to, ze majg one znaczacy wplyw na
wszystkie warstwy lesne znajdujgce sie ponizej koron drzew.

Scidtka to najnizsza warstwa ekosystemu lesnego znajdujaca sie bezpo-
$rednio na ziemi. Skfada sie z martwych szczatkdow pochodzenia roslinne-
go (np. opadte liscie, owoce, czy nasiona) oraz pochodzenia zwierzecego
(np. pidra, siers¢, czy odchody zwierzece).

Sciétka nie chroni gleby przed temperaturg i erozjg wywotang deszczem,
czy wiatrem. Nie jest ona takze miejscem zamieszkania wielu matych

organizméw.

v’ Nalezy pamietaé, aby opisy do weryfikacji wigzaty sie zomawianym tematem.

5. Zadanie podobne, ale zaproponowane dzieciom w innej formie. Dziecko samodzielnie czyta
krotki tekst, nastepnie przechodzi do pracy z tabelg i dokonuje wartosciowania na zasadzie
uzycia okreslen , TAK’, ,NIE”, np.:

Janek jest uczniem klasy Ill. Od poniedziatku do $Srody ma lekcje od godziny 08.00 do
13.30, a od czwartku do pigtku od 10.30 do 15.30. Bardzo chce uczeszczaé na lekcje pty-
wania. Okazuje sie, iz szkétka ptywacka organizuje takie zajecia we wtorki od 16.00,
a w czwartki od 15.00. Jak Janek ma zapblanowac¢ swoie zaiecia w szkéfce ptvwania?

Opis TAK NIE

Bedzie uczeszczat na lekcje ptywania w pigtki i Srody.

Bedzie uczeszczat na lekcje ptywania we wtorki od godz. 16.00
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6. Dzieci otrzymujg kroétki tekst do przeczytania. Po jego przeczytaniu wykonujg zadanie
polegajace na dopisaniu prawidtowego dokornczenia zdania, np.:

Bracia Lech, Czech i Rus przedzierali sie przez puszcze w poszukiwaniu ziemi, na ktérej mo-
gliby sie osiedli¢. Pewnego dnia ich oczom ukazat sie uroczy krajobraz: rozlegta dolina okolo-
na pagorkami i oblana wiencem niewielkich jezior. Na najwyzszym wzgdrzu, na starym sa-
motnym debie orzet miat swoje gniazdo. Urzeczony tym widokiem Lech rzekt: ,Tego orta
biatego przyjmuje za godto ludu swego, a wokot debu zbuduje gréd swdj i od orlego gniazda
Gniezdnem go nazwe". | Lech osiadt wraz ze swym ludem, zas Czech podazyt na potudnie,
a Rus na wschéd od siedziby Lecha...

Zadania do uzupetnienia:

Lech, Czech i Rus poszukiwali ziemia, na ktérej ........coevennine
Ich oczom ukazat sie uroczy ......cccceeeeenee.

Na starym debie orzet ..............

Lech osiadt ze ...........

v Ze wzgledu na dosy¢ trudne stownictwo legendy, warto tekst uprosci¢ do zwro-
téw zrozumiatych dla dziecka niepolskojezycznego.

7. Kolejne zadanie do samodzielnej pracy z tekstem. Dzieci po przeczytaniu tekstu taczg zda-
nia w prawdziwe. Nalezy przygotowac tabelke, dzieci czytajg obie kolumny i dopasowuja zapi-
sy z pierwszej kolumny do zapiséw z drugiej, np.:

Lecz, Czech i Rus przedzierali sie gniazdo orta
Na debie zobaczyli yuroczy krajobraz
Przed ich oczami rozciagat sie przez puszcze
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13.Rados¢ uczenia sie

Nauczyciel pracujgc w klasie zréznicowanej, w grupie niejednorodnej jezykowo, zresztg nie
tylko w takiej, tworzy srodowisko sprzyjajace uczeniu sie, stwarza warunki do samodzielnosci
poznawczej, konstruowania i rozwigzywania ciekawych zadan oraz samooceny. Stworzone
sytuacje edukacyjne powinny pozwala¢ uczniom czerpac z nich rados¢ i zadowolenie, a wdra-
zanie do samooceny, rozwija¢ sposOb postrzegania siebie oraz wfasnej pracy. ,Pozwolenie
uczniom na niezalezno$¢ podczas zdobywania nowej wiedzy i umiejetnos$ci wspiera ich poczu-
cie kompetencji, pozytywnie wptywa na proces wartosciowania realizowanych zadan,
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a w konsekwencji wzbudza pozytywne emocje”™. | wfasnie o takie uczenie sie nam chodzi.

Smiech i rado$¢ to fundament sukcesu edukacyjnego ucznia.

13.a. Zabawa w kategorie

Nauczyciel ustala z uczniami ,parzace” stowo, po ktérym nie wolno ztapa¢ maskotki.
Uczniowie siedzg w kole i rzucajg do siebie maskotke, za kazdym razem moéwigc stowo z wy-
branej kategorii (np. kolory). Uczen, ktdry ztapie pitke, podaje nastepne stowo i rzuca pitke do
innej osoby. Kiedy kto$ ztapie pitke rzucong na , parzace” stowo (np. czarny), zaczynamy za-
bawe od nowa z inng kategorig (A. Parr-Modrzejewska, 2016). Zabawa pozwala dzieciom ro-
zumiec kryteria tworzonych kategorii, dostrzega¢ cechy wspdlne.

13.b. Przeczytaj i zréb

Prosta zabawa, fatwa do przeprowadzenia. Nalezy przygotowaé kartki z zapisanymi pole-
ceniami (w przypadku dzieci, ktére jeszcze nie czytajg mozna przygotowac proste piktogramy).
Kartki nalezy umiesci¢ w pudetku, dzieci siedzg w kole, podajg sobie pudetko, w tym czasie
liczg do 6, osoba, ktéra méwi — ,SZESC” wyjmuje kartke z pudetka, po cichu czyta polecenie,
wykonuje odpowiednie ruchy tak, aby grupa odgadta, co byto napisane na kartce (Skocz trzy
razy, Narysuj koto, Otwdrz ksigzke na stronie 7, Dotknij nosa). Polecenia mogg by¢ réwniez
bardziej skomplikowane i mogg dotyczy¢ poszczegdlnych rodzajow edukacji, np.: Podaj cztery
rzeczowniki w liczbie mnogiej, zapytaj w jakiej liczbie byty podane przez Ciebie rzeczowniki;
Skonstruuj wypowiedZ, ktora bedzie opisem, zapytaj dzieci, jakg forme wypowiedzi ustyszaty...

** Grzegorzewska 1., (2012), Emocje w procesie uczenia sie i nauczania, Terazniejszo$¢ - Cztowiek - Edukacja:
kwartalnik mysli spoteczno-pedagogicznej,1 (57), s.46.
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13.c. Dtfon, stopa

Nalezy przygotowac dwie ilustracje, na jednej narysowana jest dton, na drugiej stopa, na-
uczyciel pokazuje ilustracje dzieciom, kiedy podnosi ilustracje z dtonig — dzieci klaszcza w dto-
nie i mdéwia ,dfon”, kiedy pokazuje ilustracje ze stopa, dzieci tupig noga o podfoge i mdwia
»stopa”. llustracje nalezy pokazywac dosy¢ szybko, zaczgé od demonstracji naprzemienne;j
reka/stopa, nastepnie niespodziewanie dla dzieci pokaza¢ dwa razy z rzedu jedng ilustracje.
Zabawa wymaga skupienia i koncentracji. Podobne zabawy mozna przeprowadzi¢ z uzyciem
ilustracji z innymi czesciami ciata.

13.d. Pitka, klaskanie, stowa

Rozdaj dzieciom pitki, kazdemu jednga. Popros, aby rzucaty jg pionowo do gory, wykonywa-
ty klasniecie w dtonie, a nastepnie ztapaty piteczke z powrotem. Kiedy dzieci juz opanujg te
umiejetnos¢, poinformuj, iz teraz muszg by¢ bardzo czujne, poniewaz w trakcie podrzucania
piteczki wskazane dziecko bedzie musiato poda¢ np.: wynik wskazanego dziatania, dokoriczy¢
zdanie, podac liczbe mnogq ustyszanego rzeczownika, wymienic kilka elementow wskazanego
ekosystemu... Na zakonczenie dzieci rzucajg piteczke pionowo w goére i starajg sie klasngé
w dtonie dwa razy, nastepnie trzy, cztery, moga prébowac ustali¢ swdj wiasny rekord klasniec.

13.e. Co to jest?

Dzieci dostajg rozne przedmioty (niekoniecznie nalezgce do tej samej kategorii), wyjmuja
je z worka i nazywaja. Nastepnie nauczyciel prostymi zdaniami opisuje przedmiot i pyta, kto
go ma (,To jest jeden z przyboréw szkolnych, mozesz nim pisa¢”, , To jest jedna z wielu rzeczy
w Twoim plecaku”). Celem ¢wiczenia jest utrwalanie nazw przedmiotéw za pomoca zmystéw
dotyku, wzroku, stuchu, doskonalenie uwagi i koncentracji oraz umiejetnosci rozumienia pro-
stych zdan (A. Wierzchostawska, 2018).

13.f. Wedrujaca pitka

Dzieci siedzg w kole na dywanie, na srodku dywanu lezg ilustracje odwrdcone lewg strong
do goéry (aby dziecko nie widziato, co jest na nich narysowane), nauczyciel wigcza muzyke,
dzieci podajg sobie pitke w jej rytm, dziecko, ktore trzyma pitke, gdy muzyka milknie wybiera
jedna z ilustracji, nazywa ja, podaje ilustracje wybranej osobie, ta zas$ tworzy krétka wypo-
wiedz na jej temat i podaje ilustracje kolejnemu dziecku, ktére dopowiada, to czego nie po-
wiedziat kolega i tak do momentu wyczerpania sie pomystow dzieci, np.: dziecko wybrato ilu-
stracje ,dziewczynka”, kolejne dziecko tworzy krotka wypowiedz ,Ta dziewczynka jest wyso-
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ka”, nastepne dziecko dopowiada ,Ta dziewczynka ma dtugie wtosy”, inne ,,Jej oczy s3 niebie-
skie” itd.

13.g. Traf do celu

Nauczyciel uktada na podtodze obrecze, w obreczach umieszcza karty wyrazowe, ucznio-
wie stajg w linii naprzeciwko wyrazéw, nauczyciel méwi do pierwszego ucznia ,traf w rze-
czownik w liczbie mnogiej”, a uczen probuje trafi¢ pitka do odpowiedniej obreczy, w ktorej
znajduje sie odpowiednia karta, jesli mu sie uda, zabiera karte i wydaje polecenie kolejnemu
uczniowi, jesli nie, wraca na koniec kolejki. Sytuacja sprzyja naprzemiennemu stawianiu za-
dan, a dzieci maja ,radoche”, ze to one mogga konstruowac polecenia dla kolegéw. Forma za-
bawy pozwala dziecku w praktyce uzy¢ swojej wiedzy, ktéra okazuje sie niezbedna do sformu-
towania polecenia dla kolegi. Warto zaznaczyé¢, iz polecenie powinno by¢ przez ucznia tak
sformutowane, aby kolega wiedziat o co chodzi.

13.h. Sznurek

Zwigzujemy dwa konce sznurka o dtugosci ok. 2 m w taki sposdb, aby powstata petla. Dzie-
ci stajg w parach po przeciwnej stronie petli, kazde trzyma sznurek, do sznurka przypinamy
koperty z ilustracjami (po kilka ilustracji w kazdej kopercie). Dzieci przeciggajg sznurek tak, aby
koperty znalazty sie po przeciwnych stronach, wyjmuja ilustracje i podajg jej nazwe w jezyku
polskim. Nastepnie, po nazwaniu swoich wtasnych ilustracji, nadal stojac naprzeciwko siebie,
rozwijajg wypowiedz, ale dotyczy ona ilustracji drugiej osoby, np. dziecko, ktére wylosowato
ilustracje, po jej nazwaniu, patrzy, co wylosowato drugie dziecko stojgce naprzeciwko (,stoni-
ce”) i tworzy krotkg wypowiedZ na temat ilustracji kolegi (,Storice jest centralng gwiazda
Uktadu Stonecznego”). Zdania sg uktadane w parach. Nastepnie powtarzamy przecigganie
sznurka i tak do wyczerpania ilustracji.

13.i. Chodzgce kamienie

Na podtodze lezg porozktadane kartki z réznymi wyrazami, uczniowie stojg po jednej stro-
nie dywanu, a ich celem jest przejscie na druga strone. Po kolei rzucajg woreczek na dowolng
karte z zapisanym wyrazem. Mozna okresli¢ liczbe rzutéw (6-10). Dzieci czytajg zapisane na
kartkach wyrazy, okre$lajg jaka to cze$¢ mowy, uktadajg z kazdym z nich zdanie. Cwiczenie
mozna poprowadzi¢ w taki sposéb, aby dzieci wykorzystaty ,wyrzucone” wyrazy i utworzyty
twdrcze opowiadanie.
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13.j. Spostrzegawczy czytelnik

Przygotuj kartke z zapisanymi wyrazami w jezyku polskim, dotyczacymi przeczytanego
opowiadania. Wyrazy na kartce rozmie$é nieregularnie, zapisz je w réznych kierunkach, uzyj
zréznicowanych czcionek, rozdaj po jednej tak przygotowanej kartce na pare, kazde dziecko
z pary ma w reku mazak, jedno ma mazak zielony, drugie - mazak niebieski, dla siebie przygo-
tuj zestaw wyrazéw, ktdre zapisate$ na kartce plus inne, umies¢ je w pudetku. Losuj i czytaj
swoje wyrazy, réb to ptynnie, w srednim tempie. Zadaniem dzieci jest jak najszybsze znalezie-
nie i zaznaczenie wyrazu na kartce. Nastepnie dzieci w parach liczg, ktéry z nich ,,upolowat”
wiecej wyrazéw. Na zakonczenie zadania dzieci z ,,upolowanych” wyrazéw tworzg ksigzeczke,
rysujg odpowiednig ilustracje lub zapisujg wyraz. Ksigzeczka sktada sie z tylu stron, ile wyra-
z0w ,,upolowato” dziecko. W pdiniejszym czasie mozna wrécié¢ do ksigzeczki, dzieci na zasa-
dzie spirali jezykowej moga rozwija¢ wczesdniejsze zapisy.

13.k. Przygotuj instrukcje

Pokaz dzieciom gotowg prace techniczng np.: model domku z papieru. Popro$, aby do-
ktadnie przyjrzaty sie pracy, zastanowity sie, co bedzie im potrzebne do jej wykonania, jakich
materiatéw i narzedzi powinny uzy¢. Nastepnie popros, aby w parach sprébowaty wykonaé
zblizony do oryginatu model, jednoczes$nie zapisujgc instrukcje postepowania. Po wykonaniu
zadania i zapisaniu instrukcji dzieci wymieniajg sie instrukcjami i przystepuja do ponownego
wykonania domku, tym razem z uzyciem instrukcji opracowane] przez inng pare. Dzieci ucza
sie sprawnego zamykania mysli w formie zdan, dostrzegajg zwigzki przyczynowo-skutkowe
i aktywnie odczuwajg sprawstwo swojego dziafania.

13.1. Wyszukiwarka

Przygotuj kilka obrazkéw, utdz je w dowolnej kolejnosci przed dzie¢mi. Czytaj krétkie tek-
sty, dobierz je tak, aby zaczynaty sig od rozmowy, jakiegos konkretnego zdarzenia, potem do-
piero uzyj opisu rysunku. Wydtuzy to czas koncentracji na tresci, poniewaz opis obrazka ze
wskazaniem konkretnych obiektéw, ktére stosunkowo fatwo ,,zobaczyé¢”, znajduje sie na kon-
cu czytanego tekstu. Popros o przyporzadkowanie obrazka do ustyszanego tekstu. Dzieci stajg
sie ,,wyszukiwarka” i odnajdujg odpowiedni obrazek. Zachecaj dziecko do komentowania, za-
dania pytan, przewidywania — co bytoby dale;.
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13.t. tancuchy

Wytnij kawaftki tektury i napisz na nich rézne rzeczowniki, czasowniki, przymiotniki i przy-
stéwki. Popros dzieci, aby utworzyty tancuchy skojarzen i odpowiednio potaczyty rzeczowniki
z przymiotnikami, czasowniki z przystdwkami. Czesci mowy dobierz tak, aby jednemu rze-
czownikowi mozna byto przyporzadkowaé wiecej niz jeden przymiotnik, podobnie jak jedne-
mu czasownikowi wiecej niz jeden przystowek. Na przyktad do rzeczownika ,samochod”,
mozna przyporzadkowacé przymiotniki: ,, duzy”, ,szybki”, ,czerwony”, ,btyszczacy”, ,hatasli-
wy”. Podczas wykonywania zadania dzieci dostrzegaja, iz cze$¢ tych samych przymiotnikéw
mozna dopasowac do innego rzeczownika, np.: ,garnek” — ,duzy”, ,czerwony”, ,btyszczacy”.
Podobne analogie dzieci zauwazajg w przypadku potaczen czasownika z przystéwkami. Po
wyczerpaniu wszystkich mozliwych zestawien, popro$ dzieci o samodzielne podanie innych
przymiotnikdw pasujgcych do wskazanego rzeczownika i innych przystéwkéw pasujacych do
wskazanego czasownika. W tej czesci zadania dzieci wykazujg sie szczegdlng pomystowosciag
i wiedzg na temat omawianych obiektow.

13.m. Polowanie na wyrazy

Poinformuj dzieci, iz beda wciela¢ sie w postaé detektywa, ktéry bedzie szukat w tekscie
wyrazéw, sam przygotuj pudetko z wyrazami (zapisz je w takiej formie, w jakiej faktycznie be-
dg uzyte w czytanym tekscie). Wyjmuj po jednym wyrazie z pudetka, zademonstruj go i popros
o0 jego odszukanie w tekscie i zaznaczenie w dowolny sposdb. Kazde stowo wypowiadaj gto-
$no, wyraznie, w odpowiednim tempie. Ta aktywnos$¢ , wyostrza” umiejetnos¢ stuchania, po-
maga rozwing¢ zdolnos¢ rozpoznawania stow i identyfikowania ich z odpowiednim wyrazem,
uwrazliwia na dostrzeganie odmiany cze$ci mowy.

13.n. Krzywe zwierciadto

Przygotuj dla dzieci tekst do przeczytania, zawierajgcy opisy kilku postaci lub przedmio-
téw. Popros, aby kazde z nich wybrato sobie jedng osobe lub przedmiot z tekstu i opisato je
w ,krzywym zwierciadle”. Co to znaczy? Oznacza to, iz dzieci zamieniajg cechy charakterys-
tyczne osoby lub przedmiotu na przeciwstawne lub fatszywe (wysoki - niski, szeroka — waska
itp.). Nastepnie czytajg swoje opisy, a pozostate dzieci odgadujg, ktérej osoby lub ktérego
przedmiotu opis dotyczy. Ta aktywnos¢ opiera sie na zdolnosci ucznia do wydobywania kon-
kretnych informacji z tekstu za pomoca wskazéwek jezykowych i wizualnych, ale jednoczesnie
wymaga umiejetnosci tworzenia antonimow. Daje réwniez mozliwo$¢ poszerzenie stownictwa
oraz doskonali uzycie réznych deskryptoréw.
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14. Na zakonczenie

Tak jak we wstepie, krotko. Poszukuj, weryfikuj, badz refleksyjny i pracuj. Zauwaz po-
trzeby uczniow z Ukrainy, wyciagnij wnioski i odnie$ je do kolejnych dziatan. Pamietaj, pracu-
jesz z dzieckiem i dla dziecka. Twoje pomysty sg cenne i najbardziej wpisujg sie w potrzeby
Twoich ucznidw, Ty znasz ucznidw najlepiej. Powodzenia ©

Mitej pracy ze zbiorem zadan ©
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