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Szanowni Panstwo,

Oddajemy w Panstwa rece nowoczesny poradnik dla nauczy-
ciela rozpoczynajacego prace, a zarazem poszukujgcego nowoczesnego
1 innowacyjnego podejscia do edukacji najmtodszych uczniow. Ksigzka
»Z.anim wejdziesz do klasy i zaczniesz zajecia. EDUKACJA MATE-
MATYCZNA W KLASACH I-1II SZKOLY PODSTAWOWEJ”
jest pozycja metodyczng przygotowang przez Regionalny Zespot Placo-
wek Wsparcia Edukacji napisang przez Panig Krystyn¢ Dabek nauczy-
ciela konsultanta w Regionalnym Centrum Rozwoju Edukacji. Pozycja
niezwykle interesujaca, napisana fachowym i przyjaznym dla czytel-
nika jezykiem i w moje ocenie niezb¢dna w biblioteczce metodyczne;j
nauczyciela.

Kazdy poszukujacy nauczyciel, znajdzie w niej podpowiedz jak
pracowac z uczniem, aby praca byta efektywna oraz jak z satysfakcja
prowadzi¢ zajecia.

Oddajac t¢ pozycje do Panstwa rak kontynuujemy realizacje

Programu Regionalnych i Lokalnych Szkét Cwiczen.

Lestaw Tomczak
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Wstep

Jestes mlodym nauczycielem, skonczyltes studia, za chwile staniesz w kla-
sie przed dzie¢mi, zaczniesz swoje pierwsze, zupetnie samodzielnie zaplano-
wane i poprowadzone zaje¢cia. W glowie masz ich zarys, wiesz do czego zmie-
rzasz, co chcesz osiagnaé, cieszysz si¢, ze wreszcie mozesz by¢ NAUCZY-
CIELEM, ale... Wtasnie jest male ,,ale”, troche si¢ boisz, czy wszystko si¢
uda, czy przewidziates wszystkie mozliwe warianty, czy dzieci beda chciaty
wspottworzy¢ proces edukacyjny, czy osiggniesz zatozone cele, czy najzwy-
czajniej, tak po prostu, dasz rade.

Zanim staniesz przed dzie¢mi, uporzadkuj wiedzg, odpowiedz sobie na
pytania: Po co tutaj jestem? Po co ucze? Co moge zaoferowac uczniom? W jaki
sposob mam nauczac¢ i uczy¢ uczenia sie? Kiedy bedziesz znal odpowiedzi,
wejdz do klasy, powiedz dzien dobry, schyl si¢ nad dzieckiem i daj z siebie
wszystko! Pamietaj jednak, iz ,,niezaleznie od tego, ile nauczyciel ma lat, jak
dtugo jest nauczycielem, jakie jest jego merytoryczne przygotowanie do bycia
nauczycielem (...) oczekuje si¢ od niego wprowadzania uczniow w zmienia-
jacy sie $wiat z potrzebnymi ku temu kompetencjami, wymaga si¢ od niego
pracy nad kompetencjami kluczowymi (cokolwiek to znaczy), przygotowa-
nia uczniow do radzenia sobie w $wiecie coraz bardziej zmieniajacym sig,
otwierajacym na nowe obszary, coraz bardziej mobilnym i coraz trudniej-
szym do przewidzenia”!. Wspotczesny wizerunek psychospoteczny ucznia
wymaga kreowania nowej jako$ci nauczyciela, niepokornego, poszukujacego,
tworczego, krytycznego. Nauczyciela innowatora. TY na pewno jestes wia-
$nie takim nauczycielem, wigc do dziela, zaczynaj i nie zatrzymuj si¢. Zadbaj
o prawidtowe ksztalcenie dzieci, przestrzegaj paradygmatdéw edukacji, daz do
to tego, co dzisiaj jest przed Toba, a jutro moze by¢ w Twoim zasiggu (Twoim
i Twojego ucznia). Nie stdj w miejscu, rozwijaj sie!

Jezeli masz watpliwosci, czujesz si¢ niepewnie, nie wiesz, jak zacza¢,
szukasz wskazowek, chcesz uporzadkowa¢ wiedze, zajrzyj do tej ksiazki.
ZAPRASZAM ©

' A. 1 Brzezinska, Nauczyciel jako organizator spotecznego srodowiska uczenia si¢,[w]: Roz-

wijanie zdolnosci uczenia si¢. Wybrane, konteksty i problemy, pod red. E. Filipiak, Byd-
goszcz 2008



Pamietaj, w klasach nizszych I-1II szkoty podstawowej, przyjeta forma
realizacji procesu nauczania jest forma KSZTALCENIA ZINTEGROWA-
NEGO. Nie myl tego pojecia z organizacyjnymi formami nauczania (formami
organizacji dziatalnos$ci poznawczej uczniow).

Ksztalcenie zintegrowane to dla Twojego ucznia optymalny model
nauczania. Model ten dostosowuje tresci i organizacj¢ procesu ksztatcenia do
wlasciwosci rozwojowych i indywidualnych uczniéw, opiera si¢ na réoznych
formach aktywnos$ci dzieci, co ma odniesienie w ptaszczyznach integracji:
tresciowej, wychowawczej, metodycznej i organizacyjnej [R. Wigeckowski,
1999].

»lntegracja pozwala w toku okreslonych czynnosci dydaktycznych opi-
sywac rozmaite elementy rzeczywistosci z punktu widzenia réznych dyscyplin
w tym samym czasie, ukazywaé podobienstwa, roéznice, zwigzki i zaleznosci
miedzy przedmiotami i zjawiskami (...) prezentowa¢ scalony obraz §wiata™ ,
uczen ma od razu dostgp do wielu obszarow wiedzy, dokonuje w nie wgladu,
uruchamia struktury poznawcze, rozwija procesy myslowe.

Realizujac zalozenia ksztalcenia zintegrowanego, kieruj si¢ idea
L.S. Wygotskiego gloszaca, ze ,tylko takie nauczanie jest dobre, ktore
wyprzedza rozwoj’”, wigc nie hamuj dzieci w dgzeniu do poznania tego co
nowe i nieznane, nie wstrzymuj ich naturalnej ciekawos$ci $wiata, pozwol
dziata¢, zadawa¢ pytania, eksplorowac. Zapamietaj, nauczanie stymulujace
nie tyle opiera si¢ na zakonczonych fazach rozwojowych (na tym, co dziecko
juz potrafi, umie, wykonuje samodzielnie), ile na dopiero dojrzewajacych
funkcjach psychicznych (na tym, co dziecko jest w stanie zrobi¢, osiagnaé
dzisiaj, jutro, za miesigc), ktorych rozwoj w procesie nauczania moze zostaé¢
przyspieszony [S. Juszczyk, 2011]. Co to znaczy w praktyce? Nic innego jak
to, ze na bazie dojrzatych funkcji, samodzielnosci dziecka, rozwija¢ nalezy
funkcje dojrzewajace, czyli to, co dziecko moze zrobi¢ w sposob przemyslany
i celowy, wspotpracujac z innymi, korzystajac z wlasnej wiedzy i umiejetnosci

oraz tego, co zaoferuje mu srodowisko, w tym rowniez Ty.

2

S. Frycie, Integracja w nauczaniu, Zycie Szkoty, 1993/4

3 L.S.Wygotski, Myslenie i mowa. Warszawa, PWN 1989; IDEM: Sobranie sochinienii.
T. 1:Voprosy teorii i istorii psikhologii. Moskwa, Mir 1982; The Collected Works of
L.S. Vygotsky. Vol. 1: Problems of General Psychology. Including the Volume: Thinking
and Speech. New York, Plenum 1987



To wlasnie Ty od tej chwili bedziesz planowat i poszukiwat optymal-
nych rozwigzan organizacyjno - metodycznych, ktoérych celem nadrzednym
bedzie rozwoj dziecka. Korzystaj z tego, co dzieci juz potrafia, nie otwieraj
juz otwartych drzwi, traktuj ich wyjsciowe umiejegtnosci jako fundament, na
ktorym zbudujesz ich przysztos¢. POWODZENIA ©



1. Koncepcje realizacji ksztalcenia
zintegrowanego

Ksztatcenie zintegrowane pojmowane jako strategia zmian rozwojowych
dziecka jest ztozonym modelem edukacji zintegrowanej (...), ktory mozna
uja¢ jako egzemplifikacje konstruktywistycznego paradygmatu nauczania
[R. Michalak, 2004]. Ksztatcenie zintegrowane utatwia dostosowanie dziatan
pedagogicznych do potrzeb rozwojowych poszczegdlnych uczniéw [M. Zytko
2002].

Pojeciem, ktore wiaze si¢ z ksztalceniem zintegrowanym, jest integracja.
Jej roznorodna interpretacja odnajduje swoje odbicie w wielosci form ksztal-
cenia zintegrowanego realizowanych w szkotach. Aby w pelni zinterpretowac
integracje w edukacji, nalezy rozpatrywac ja w perspektywie pedagogiczne;j
i psychologicznej. W perspektywie pedagogicznej integracja wiaze sig¢ z pro-
gramem ksztalcenia, relacjami uczen-nauczyciel oraz ocenianiem, za§ w per-
spektywie psychologicznej z integracja wiedzy wlasnej z wiedza pochodzaca
z przekazu spotecznego.

»Integracja w edukacji to alternatywny, w stosunku do modelu przed-
miotowego, sposob myslenia o praktyce edukacyjnej i zasadach jej organiza-
cji i dziatania. W wyniku tej edukacji w §wiadomosci uczniéw ma powstac
zintegrowany system wiedzy, umiejetnosci i warto$ci. W toku edukacji uczen
aktywnie zdobywa, konstruuje wiedze, a nie otrzymuje jej w gotowej postaci
od nauczyciela. Kazde dziecko realizuje w szkole swoja indywidualng drogg
rozwoju. Ksztalcenie zintegrowane utatwia dostosowanie dziatan pedagogicz-
nych do potrzeb rozwojowych poszczegolnych uczniow™.

Integracja to ,,swoiste zespolenie si¢, tworzenie catosci z czesci. W aspek-
cie pedagogicznym integracja to sposob nauczania majacy na celu pokazy-
wanie zwiazkow migdzy wszystkimi kierunkami czy zakresami edukacji oraz
ukazywanie nauki jako catosci. Tak wiec integracja to taczenie elementow
w catos$¢, ale ta catos$¢ nie jest sumg elementow, ale jest nowa jakoscig™, ta

4 M. Zytko, Ksztalcenie zintegrowane. Problemy teorii i praktyki, Wydawnictwo Zak, War-

szawa, 2002
R. Wieckowski, Geneza wspotczesnej koncepcji integracji edukacji wezesnoszkolnej, Ruch
Pedagogiczny, 1 —2/1999
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nowa jakos¢ to zmiana funkcjonowania psychicznego dziecka i jego aktywno-

$ci, zarowno fizycznej jak i1 spoteczne;j.

Integracja w edukacji poczatkowej ,.to propozycja pracy z dzieckiem,
zorientowana na dziecko jako podmiot i indywidualno$¢™, kazde dziecko jako
zbidr indywidualnych i niepowtarzalnych cech staje si¢ punktem odniesienia
dla planowanego procesu edukacyjnego. Aby dziatania pozwalaly osiagnac
zamierzone cele i prowadzily do rozwoju, miedzy uczestnikami procesu edu-
kacyjnego musie istnie¢ bardzo dobra wspotpraca.

Inny poziom integracji, na ktory warto zwroci¢ uwage, to jednolitos¢ pro-
cesu dydaktycznego i wychowawczego rozumianego jako ,,proces rownole-
glej realizacji zespolonych ze sobg celow wychowawczych i dydaktycznych’’,
integracja tak rozumiana pozwala na jednoczesne osigganie celow w dwoch
sferach poprzez odpowiedni dobor tresci 1 wybor sposobu ich realizacji.

M. Cackowska wskazuje na paradygmaty (wzorce, modele) edukacji
i pracy nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej, to one w duzej mierze gwaran-
tuja sukces dziecka (pod warunkiem, ze nauczyciel o nich nie zapomni). Te
paradygmaty to:

1. Orientacja na uczniu (wielostronny, harmonijny rozwoj).

2. Zastgpienie nauczania przedmiotowo-lekcyjnego réznymi formami nauki
zintegrowanej, wykorzystanie wiedzy z réznych dziedzin, ksztaltowanie
w dziecku scalonego obrazu $wiata.

3. Ograniczenie nauczania posredniego opartego na podrecznikach i stow-
nym przekazie wiedzy.

4. Opieranie si¢ na aktywnoS$ci i samodzielno$ci uczniow, wigzaniu pozna-
nia z dziataniem, stosowanie r6znych metod aktywizujacych, stymulujg-
cych, ekspresyjnych.

5. Dostosowanie procesu ksztalcenia do mozliwosci rozwojowych i intelek-
tualnych ucznia, do ich potrzeb i zainteresowan.

6. Laczenie poznania z wychowywaniem, wdrazanie do wspotzycia, wspot-

dziatania, edukacja ma charakter otwarty, nakierowany na dziatania

¢ E. Misiorna, Integracja w edukacji wczesnoszkolnej, Wojewodzki Osrodek Metodyczny,

Poznan, 1997
7 L.Muszynska, Integralne wychowanie i nauczanie w klasach I-I1I, Warszawa- Poznan, 1974



w grupach, prospoleczny, ma wdraza¢ do aktywnos$ci spotecznej, odpo-
wiedzialnosci za siebie.

7. Zmiana klimatu w szkole, uczynienie z niej placoéwki przyjaznej dziecku,
podmiotowe traktowanie ucznia [M. Cackowska, 1997].

Zauwaz, ze wymienione paradygmaty dotycza nie tylko procesow myslo-
wych zachodzacych w dziecku, odnoszg si¢ rowniez do warunkow, w ktorych
przychodzi mu si¢ uczy¢. To atmosfera towarzyszaca uczeniu sie, to przestrzen
edukacyjna, to rowniez motywacja do podejmowania roznorodnych dziatan, to
wspotpraca w grupie, to... mysle, ze Jeste§ w stanie wymieni¢ jeszcze kilka
czynnikow, ktorych Tobie by¢ moze zabraklo w Twojej karierze szkolnej, a ze
znaczenia ktorych zdajesz sobie sprawe wlasnie teraz, kiedy masz wejs¢ do
klasy.

Przedstawione paradygmaty sa bardzo wazne w Twojej pracy, doko-
nujac ich analizy, spdjrz najpierw na kazdy z osobna, nastgpnie zrob krok do
przodu (ten trudniejszy) i scal je. Teraz popatrz przez ich pryzmat, co widzisz?
Sale lekecyjng, dzieci i siebie modelowo realizujagcego nauczanie/uczenie si¢.
GRATULUJE.

1.1. Przeglad koncepcji ksztalcenia zintegrowanego

Wczesniej przedstawione pojgcie integracji ma szczegodlne znaczenie
w konteks$cie edukacji matego dziecka, sposob jej interpretacji przez réznych
pedagogdw stat si¢ bowiem wyznacznikiem wielu koncepcji ksztatcenia zin-
tegrowanego.

Ksztalcenie zintegrowane jest roznie definiowane przez pedagogow.
M. Kwiatkowska-Goralczyk uwaza, iz ksztalcenie zintegrowane dotyczy dzia-
falnosci wieloptaszczyznowej i wielokierunkowej powiazanej z tre$ciami,
metodami nauczania-wychowania, organizacja procesu edukacyjnego, a takze
stworzeniem nalezytych warunkow stuzacych catosciowemu rozwojowi
dziecka, dbalosci o jego potrzeby szkolne i pozaszkolne [M. Kwiatkowska-
-Goéralczyk, 2005].

W ujeciu R. Wieckowskiego ksztalcenie zintegrowane zwigzane jest ze
sposobem nauczania pokazujagcym zwigzki mi¢dzy poszczegdlnymi elemen-

tami otaczajacej rzeczywisto$ci i ukazaniu jej jako catosci. M. Zytko zwraca



z kolei uwage na walory realizacji procesu nauczania w formie ksztatcenia

zintegrowanego, ktore umozliwia indywidualizacje¢, aktywne i samodzielne

zdobywanie wiedzy i umiejetnosci oraz tworcze dziatanie ucznia.

Zajgcia ksztatcenia zintegrowanego moga by¢ realizowane wg réznych

koncepcji. Kazda ukazuje specyficzne, odmienne podejscie do zaje¢ wynika-

jace z ich konstrukcji oraz wytyczonego celu. Roznice miedzy poszczegol-

nymi koncepcjami dotycza dziatalnosci wieloptaszczyznowej i wielokierun-

kowej powigzanej z tre§ciami, metodami nauczania-wychowania, organizacja

procesu edukacyjnego, a takze stworzeniem nalezytych warunkow shuzacych

catosciowemu rozwojowi dziecka (dbalos¢ o jego potrzeby szkolne i pozasz-

kolne).

Oto krotkie zestawienie rodzajow edukacji zintegrowanej [J. Gnitecki,

2001]:

Rodzaj edukacji
zintegrowanej

Wskazniki

Edukacja zintegro-
wana (pojmowana
jako nauczanie laczne,
K. Linke)

— nauczanie tgczne skoncentrowane wokot tresci ksztatce-
nia;

— czerpanie materialu nauczania z bezposredniego otoczenia
i zycia dziecka;

— organizacja materiatu w ,kregach zycia” i ,.kregach rze-
czy”;

— poznanie ,kregéw zycia” pozwala na wyodrgbnienie

w nich ,,kregow rzeczy”.

Nauczanie faczne
(J.A. Mackowiako-

wie)

— podmiotowe ujgcie tresci w programach, z zastosowaniem
racjonalnej korelacji;

— aktywizacja ucznia oparta na wielostronnej wigzi z zyciem;

— nauczanie cato$ciowe, bez podzialu na przedmioty naucza-
nia;

— skoncentrowanie tresci wokot zagadnien tematycznych,
wynikajacych z potrzeb, zainteresowan i przezy¢ dzieci;

— calosciowe, wielostronne poznanie poszczegdlnych odcin-

kéw rzeczywistosci.




Rodzaj edukacji
zintegrowanej

‘Wskazniki

Edukacja zintegro-
wana jako tworzenie
uktadu problemo-
wo-kompleksowego
(B. Suchodolski)

— kompleksowe taczenie wiedzy z réznych dziedzin nauki;
— problemowo-kompleksowy uktad materialu nauczania;

— dziatalnos$¢ poznawcza uczniow opiera si¢ na problemach,

ktérych rozwigzanie wymaga postuzenia si¢ wiedzg z r6z-
nych dziedzin.

Edukacja zintegro-
wana z uwzgled-
nieniem rozwoju
cech kierunkowych
i instrumentalnych
(L. Muszynska)

wychowanie i nauczanie to jednolity proces réwnoleglej
realizacji zespolonych ze sobag celéw wychowawczych
i dydaktycznych;

faczne ujmowanie celow nauczania oraz wychowanie
poprzez koncentracje wokot osnéw zintegrowanych jed-
nostek tematycznych;

tworzenie jednolitych, integralnych ciggdéw sytuacyjnych
dla dziatan i przezy¢ dzieci;

ro6znorodno$¢ form, konsekwentne i naprzemienne ich sto-

sowanie.

Edukacja realizowana
w cyklu pelnej 1 czg-

Sciowej integracji

cykl petnej integracji na poziomie kl. 0 (oddziat przed-
szkolny) -1 w postaci nauczania tacznego, cykl integracji
wybiorczej na poziomie kl. 2-3, tworzacej tzw. nauczanie
skorelowane;

niezaleznie od cyklu integracji umozliwienie uczniowi
kompleksowego opracowania zagadnien wylanianych
z réznych przedmiotdw, rozpatrywanie faktow, zjawisk

i problemo6w na tle szerszych catosci.

Edukacja wskazujaca
na jezyk jako czynnik
integrujacy (R. Wigc-
kowski)

podstawa aktywno$ci sg wlasne do$wiadczenia dziecka,
w tym takze do$wiadczenia jezykowe;

nauczanie wielopoziomowe;

organizowanie warunkow, aby dzieci mogty w rézny spo-
sob wyrazac siebie;

eksponowanie potrzeby tworzenia przez nauczyciela moz-
liwo$ci bogatego srodowiska informacyjnego, wspieraja-

cego rozwoj potrzeb i ciekawosci poznawczej Swiata.
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Rodzaj edukacji

i ) Wskazniki
zintegrowanej
Edukacja wielowy- — pobudzanie aktywno$ci ucznia i nauczyciela;
miarowego ksztalce- |- wprowadzenie dodatkowych warto$ci rozumianych jako
nia (W. Puslecki) podmiotowo$¢ (poszanowanie godnosci ucznia, wolnoscei,

bezpieczenstwa, nauka bez Igku, tolerancja, partner w dia-
logu, mozliwo$¢ decydowania o procesie dydaktycznym
— naturalne i humanistyczne prawa ludzkie), pelnomoc-
no$¢ ucznidow (najwyzsze stadium podmiotowosci, auto-
nomiczno$¢, uczen sam reprezentuje swoje interesy, ma
swoje zdanie i broni go, dba i szanuje prawa, odpowiada
za wlasne postgpowanie, powinien wpltywaé na planowa-
nie, realizacje i ewaluacje planu dydaktycznego) i celo-

wosC (cele ogolne i szczegodtowe).

Wsrod wdrazanych w szkotach koncepcji ksztatcenia zintegrowanego
pojawia si¢ edukacja zintegrowana realizowana jako nauczanie tgczne. Jest to
kierunek dydaktyczny traktujacy tresci i metody pracy w klasach poczatkowych
jako okreslone calosci tematyczne, obejmujace réznorodne tresci zgodne z tym,
jak wystepuja one w zyciu, a nie jako odrgbne przedmioty. Te ztozone kom-
pleksy tresciowe stanowig roczne, miesi¢czne lub dzienne osrodki nauczania
[W. Okon, 1990]. Tresci zawarte sa w osrodkach tematycznych, ktore realizuje
si¢ poprzez dzienne osrodki pracy. Korelacja w procesie nauczania polega na
merytorycznym wigzaniu ze sobg tresci r6znych przedmiotéw nauczania i two-
rzeniu uktadéw integrujacych w sobie tresci tych przedmiotow [W. Okon 1996].

Niezaleznie od przyjetej koncepcji edukacji zintegrowanej kazde zajecie
musi by¢ powigzane z catoksztattem pracy opartej na tematyce kompleksowe;.
Powinno prowadzi¢ do realizacji celow ogoélnych, ktore moga by¢ osiagnigte
pod warunkiem $wiadomego dazenia nauczyciela do realizacji celow szczego-
towych/operacyjnych [J. Karaczewska, 2009].

Jak sie przeklada to na praktyke, codziennos$¢ szkolna? Ot6z Twoje
zadanie na tym etapie edukacji to wspieranie dziecka w jego rozwoju, pobu-
dzanie jego ciekawosci, aktywnoS$ci, rozwijanie procesow poznawczych,
stwarzanie ciekawych sytuacji dydaktycznych umozliwiajacych przeksztat-
canie, eksplorowanie najblizszego otoczenia. Organizowanie odpowiednich

sytuacji dydaktycznych bedzie wymagaé od Ciebie doboru wtasciwych zadan,




ktore wywoluja w uczniu niepokoéj poznawczy i angazuja w jego pokonanie
rézne sfery psychiki. Odpowiednio zaplanowana i zorganizowana sytuacja
dydaktyczna uwzglednia kompetencje, styl uczenia si¢ i rzeczywiste mozli-
wosci psychofizyczne ucznia. Waznymi sktadowymi sytuacji dydaktycznej sa
rodzaje interakcji wystepujacych w czasie zaje¢. Oprocz interakcji nauczyciel
- uczen, uczen - nauczyciel, rownie wazna jest interakcja uczen - uczen. Pod-
czas jej trwania uczniowie nie tylko wspolpracujg ze sobg, ale rowniez ucza
si¢ od siebie wzajemnie. Maja okazje do wymiany spostrzezen, do§wiadczen,
wspodlnie daza do celu, zaczynajg zdawac sobie sprawe z doniostosci takich
cech, jak odpowiedzialnos$¢ i wspotodpowiedzialnos¢ za jakos¢ wykonanego
zadania, zdobywajg umiejetnos¢ patrzenia na problem z réznych perspektyw
(z perspektywy innych dzieci). Wszystkie te dziatania sg integrowane oma-
wianymi tre§ciami, sposobami realizacji, ciggami sytuacyjnymi dla czynnos$ci
oraz przezy¢ dziecka, a opieraja si¢ na roznych formach aktywnosci prowa-
dzacych w konsekwencji do podejmowania zadan wymagajacych pokonania
pewnych trudnosci, bardzo istotnych dla indywidualnego rozwoju dziecka.
Przygotowujac si¢ do zaje¢, kieruj si¢ idea J. Walczyny i PAMIETAJ,
iz istotg integracji stanowi scalanie, ulatwianie uczniom klas poczatkowych
poznawania §wiata z réznych punktéw widzenia, z zaangazowaniem wszyst-
kich sfer osobowosci: umystowej, emocjonalno-motywacyjnej i dziatanio-
wej [J. Walczyna, 1968]. Wspotczesnie rozumiane ksztalcenie zintegrowane
wymaga od Ciebie przemyslanego projektowania, przygotowania i realizowa-
nia procesu edukacyjnego, w ktorym polaczysz tresci z réznych dziedzin nauki

oraz zycia ze wszystkimi rodzajami aktywnosci dziecka.

1.2. Plaszczyzny integracji

Pedagodzy wyodrebniajg kilka ptaszczyzn integracji, wrod nich najcze-
Sciej pojawia sig:
a) integracja tresci — scalenie, taczenie tresci nalezacych do programéw roz-
nych przedmiotow/rodzajow edukacji w logicznie powiazane struktury;
b) integracja celow — taczne realizowanie celow dydaktycznych i wycho-
wawczych oraz przenikanie si¢ procesu nauczania i wychowania;
¢) integracja metodyczna - stosowanie roznorodnych, wzajemnie uzupetnia-
jacych sie metod i form edukacyjnej pracy uczniow w celu harmonijnego
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d)

rozwijania uczniow w trakcie podejmowania wielokierunkowej aktywno-
Sci;

integracja w aspekcie organizacyjnym — naprzemienne stosowanie roznych
rodzajow aktywno$ci uczniow w odcinkach czasowych regulowanych
mozliwos$ciami, potrzebami, rytmem biologicznej sprawno$ci uczniow;
integracja zabiegow edukacyjnych wokot dziecka i jego rozwoju we
wszystkich sferach: fizycznej, psychicznej, intelektualnej i moralne;.

Realizujac proces edukacyjny, nie nalezy poming¢ zadnej z wymienio-

nych plaszczyzn, ich wspolne i rownoleglte stosowanie to podstawa tworzenia

korzystnych warunkow do rozwoju dziecka. Od CIEBIE zalezy, w jaki sposob

to zrobisz. Proponuje zacza¢ od lektury kilku waznych ksiazek, poznaj teorig

1 postaraj si¢ ja przetozy¢ na praktyke. Im wigcej bedziesz wiedziat, tym lepiej
dla TWOICH uczniéw.

1.3. Istota ksztalcenia zintegrowanego

Istote ksztalcenia zintegrowanego doktadnie opisuje M. Zytko, wskazu-

jac na wazne aspekty tej formy ksztalcenia. Zestawienie to przedstawia sig

nastepujaco:

1.

Ksztalcenie zintegrowane to dziatanie pedagogiczne, ktorego celem jest
stworzenie warunkow edukacyjnych zapewniajacych kazdemu dziecku
mozliwosci optymalnego rozwoju.

W wyniku takiej formy edukacji w $wiadomos$ci ucznidw ma powstaé
zintegrowany system wiedzy, umiejetnosci i wartosci.

Ksztalcenie zintegrowane umozliwia tworzenie naturalnych kontekstow
dla rozwoju wiedzy i umiejgtnosci dzieci, sprzyja budowaniu pomostow
mig¢dzy wiedza osobistg dziecka a wiedzg spoteczna.

W toku edukacji uczen aktywnie zdobywa, konstruuje wiedzg, nie otrzy-
muje jej w gotowej postaci od nauczyciela.

Kazde dziecko realizuje w szkole swoja indywidualng droge rozwoju,
ksztatcenie zintegrowane utatwia dostosowanie dziatan pedagogicznych
do potrzeb rozwojowych poszczegdlnych uczniow.

W doborze tresci ksztatcenia logika poszczegolnych dyscyplin wiedzy moze
zosta¢ zastgpiona porzadkiem i logika realnego srodowiska przyrodniczego



i spoteczno — kulturowego, konstruujac jednak program ksztatcenia, nawig-
zuje si¢ do wiedzy zgromadzonej w poszczegolnych dyscyplinach, do pro-
cedur 1 strategii poznawania, poszukuje sie¢ nadrzednej idei integrujace;j,
ktora przekracza granice przedmiotowych obszarow wiedzy.

7. Integracja obejmuje proces ksztatcenia i wychowania, a dotyczy celow,
tresci, metod i form organizacyjnych, ale takze relacji spolecznych
nauczyciel — uczen — §rodowisko rodzinne i lokalne oraz zwigzkdéw mie-
dzy poszczeg6lnymi etapami edukacji.

8. Nauczyciel w procesie ksztalcenia stwarza sytuacje edukacyjne sprzyja-
jace aktywnosci dzieci i ich tworczemu dziataniu na roznych obszarach.

9. Terenem zdobywania wiedzy i do$wiadczen przez dzieci nie jest tylko
szkota, ale rowniez $rodowisko pozaszkolne, sytuowanie aktywnosci
poznawczej 1 spoteczno — emocjonalnej dziecka w réznych kontekstach
ulatwia integracj¢ osobistej wiedzy ze spoteczna.

10. Klasa szkolna staje si¢ rodzajem warsztatu, laboratorium, ktére powinno
zosta¢ bogato wyposazone w $rodki dydaktyczne sprzyjajace samodziel-
nej aktywnos$ci poznawczej i spotecznej uczniow.

11. Ksztalcenie zintegrowane stwarza mozliwo$¢ integracji poznawczej i spo-
tecznej dzieci (praca w grupach, uczenie si¢ dzieci wzajemnie od siebie,
podejmowanie roznych typoéw aktywnosci — wykonywanie zadan i pro-
jektow).

12. Integracja poznawcza i spoteczno — emocjonalna nauczyciela z uczniem
daje dzieciom prawo do wyrazania swoich mysli, uczestnictwa w dys-
kusjach i1 polemikach, zadawania pytan, formutowania hipotez i przy-
puszczen, wspoluczestnicza wraz z nauczycielem w odkrywaniu wiedzy,
aktywnos$¢ poznawcza ucznia wspotwystepuje z aktywnoscig nauczyciela
i utatwia konstruowanie wiedzy o §wiecie [M. Zytko, 2005].

»Edukacja w klasach I-1III realizowana jest w postaci ksztatcenia zin-

tegrowanego. Ksztatcenie zintegrowane obejmuje: integracj¢ czynno$ciowa,

metodyczng, organizacyjng i treSciowg”®. W ksztalceniu zintegrowanym

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 w sprawie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztal-
cenia ogodlnego dla szkoly podstawowej ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stop-
nia, ksztatcenia ogoélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia
ogolnego dla szkoty policealnej, Dziennik Ustaw, poz.356



nacisk ktadzie si¢ na dochodzenie do wiedzy, nie na przyswajanie wiadomo-
$ci. Proces dochodzenia uczniéw do wiedzy poprzedzony jest szeregiem dzia-
tan podjetych przez nauczyciela. Zanim zacznie on prace nad ksztattowaniem
okreslonych poje¢ 1 umiejetnosci zmierza do poznania wiedzy wstepnej - juz
posiadanej przez dzieci. Swiadomo$é uczniowskiej wiedzy potocznej (osobi-
stych punktow widzenia i przekonan uczniéw) jest podstawag w planowaniu
czynnosci uczenia si¢ i jej przeksztatcania w wiedze czynng. Zdobywanie wie-
dzy - glebszego rozumienia §wiata - zachodzi w glowie ucznia, nauczyciel zas
stwarza uczniom tylko mozliwos$ci dziatan poznawczych. Jezeli nauczyciel nie
nawigzuje do wiedzy ucznia, to odbiera sobie szans¢ na wspieranie budowa-
nia nowej wiedzy z jednoczesnym przeksztatceniem posiadanych przez ucznia
poje¢. Uczen buduje wtedy nowe struktury wiedzy bez powiazania z uprzed-
nimi. Te uprzednie pozostaja jako wiedza goraca (czynna) i bardziej opera-
tywna, ktora aktywizuje si¢ w sytuacjach zycia codziennego, w sytuacjach
pojawiajacych si¢ najczesciej spontanicznie. Nowa wiedza zbudowana bez
odniesien do potocznej (uprzedniej) pozostaje jako wiedza szkolna, do zapre-
zentowania wylacznie w szkolnych sytuacjach egzaminacyjnych [D. Barnes,
1998]. Zatem, kazdemu uczniowi na danej lekcji czy zajeciach, staramy si¢
da¢ szans¢ wyrazenia tego, co wie, czuje, czy umie w zwigzku z podejmo-
wanym tematem. Takie dziatanie jest zgodne z najwazniejszym zatozeniem
ksztalcenia zintegrowanego czyli wszechstronnym rozwojem kazdego ucznia,
jego dojrzewaniem do petienia rol spotecznych, wspieraniem catosciowego
rozwoju.

W procesie nauczania najwazniejsze jest dziecko, ktore staje si¢ ,,pod-
miotem i indywidualno$cia, a wigc ksztaltowanie jego osobowosci odbywa sig
poprzez pobudzanie, aktywizowanie, rozwijanie tworczych postaw, sktania-
nie do podejmowanie réznych dziatan kreatywnych, wspieranie w dazeniu do
celu. Integracja to nabywanie kompetencji poprzez aktywne dziatanie, uczenie
si¢ wszystkimi zmystami™.

® J. Nowik, Edukacja matematyczna w ksztatceniu zintegrowanym, Wydanie II, Wydawnic-

two Nowik, Opole 2009



2. Celeizadania edukacji zintegrowanej

Cele edukacji, niezaleznie od szczebla nauczania, utozone sg hierarchicz-
nie, od bardzo ogdlnych do coraz bardzie szczegétowych. Ich hierarchizacja
utatwia pogrupowanie celéw, ujawnienia ewentualnych niedostatkow w ich
doborze i sformutowaniu oraz pomocy w definiowaniu czynno$ci uczniow
objetych tymi celami i dopasowania zadan do tych czynno$ci. Rownocze-
$nie umozliwiaja one precyzowanie celow ksztatcenia na szczeblu poczatko-
wym i przedstawienie ich w aspekcie hierarchii, doniosto$ci i czasu realizacji
[L.R.Kohlberg, R. Mayer, 1993].

Zatozenia i cele edukacji zintegrowanej wg J. Hanisz to ,,zamierzony
stan koncowy, efekt uzyskany w procesie ksztatcenia dziecka, by w miarg
swych mozliwosci byto przygotowane do zycia w zgodzie z ludzmi, przyroda
1 samym sobg. Edukacja ma utwierdzi¢ ucznia w przekonaniu, ze jest warto-
sciowe, a uczenie si¢ moze dawac satysfakcje”'’. Z celu nadrzednego J. Hanisz
wyprowadza cele szczegdtowe:

1. Ksztaltowanie kompetencji komunikowania si¢ z ludzmi.

2. Ksztattowanie kompetencji wspotdziatania i wspotzycia z ludzmi.

3. Ksztaltowanie kompetencji poslugiwania si¢ metodami poznawania rze-
czywistos$ci.

4. Ksztattowanie kompetencji wyodrebniania, opisywania i wyjasniania
zwiazku migdzy naturalnymi skladnikami Srodowiska przyrodniczego
a zyciem i dzialalnoscig cztowieka.

5. Ksztaltowanie kompetencji odbiorcy wytworow sztuki i przyszlego ich
tworcy.

6. Ksztaltowanie kompetencji uzytkownika wytworow techniki i przysztego
wynalazcy.

Tak sprecyzowane cele obejmuja swoim zakresem cato$¢ oddziaty-

wan edukacyjnych i wskazuja wszelkie mozliwe warunki do odkrywania

i nabywania podstaw wiedzy o $wiecie, doswiadczania przezy¢ estetycznych,

10" J. Hanisz, Wesota szkota. Program wczesnoszkolnej zintegrowanej edukacji XXI wieku,

WSiP, Warszawa 2009
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artystycznych, sportowych, naukowych 1 spotecznych, do rozwijania

wyobrazni dziecka 1 jego kreatywnosci [J. Hanisz, 2009].

Z celami edukacji zintegrowanej zwigzane sg zadania edukacji wcze-

snoszkolnej, stanowigc ich doprecyzowanie. W S$wietle literatury mozna

wyrdzni¢ nastepujace zadania edukacji zintegrowane;j:

1.

10.

Przygotowanie dziecka do zycia zgodnego z samym soba (tworzenie
sytuacji 1 warunkow do ksztaltowania mozliwos$ci poznawczych uczniow,
doskonalenie zmystow, ktore daja dziecku mozliwos¢ réznorodnosci
postrzegania zjawisk i procesow przyrodniczych oraz spolecznych, aby
uczniowie mogli przejs¢ od dziecigcego do uporzadkowanego, dorostego
rozumienia swiata).

Ksztattowanie dojrzatosci emocjonalnej, ktora pozwoli na kierowanie
swoim postepowaniem, wyrabianie wrazliwosci w kontaktach z dziatami
kultury i zjawiskami przyrody.

Rozwijanie 1 przeksztalcanie spontanicznej motywacji poznawczej
w motywacje §wiadomg (wewnetrzng), przygotowanie do podejmowania
dhuzszych wysitkow intelektualnych i fizycznych.

Rozbudzanie i stymulowanie wrazliwosci i zdolno$ci dziecka.
Ksztattowanie umiej¢tnosci precyzyjnego wyrazania swoich mysli
w mowie 1 piSmie, ksztaltowanie aktywnosci umystowej i logicznego
myslenia.

Tworzenie sytuacji sprzyjajacych poznaniu siebie, swoich potrzeb, moz-
liwosci intelektualnych, psychicznych i fizycznych, tworzenie sytuacji do
samokontroli i samooceny.

Ksztattowanie potrzeby dbania o swoje zdrowie 1 sprawno$¢ fizyczna.
Przygotowanie dziecka do zycia przyjaznego, w zgodzie z innymi (socja-
lizacja dziecka).

Stwarzanie przyjaznego klimatu w szkole, pomaganie mu w dobrym funk-
cjonowaniu w szkole.

Tworzenie sytuacji i warunkéw do ksztattowania poprawnych relacji
(uczen —uczen, dziecko — rodzice, uczen — nauczyciel, dziecko — cztowiek

dorosty, dziecko — kraj).
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11. Tworzenie warunkéw do wspotpracy w zespole, ksztattowanie poczucia
wspotodpowiedzialnosci, wdrazanie do zrozumienia innych, uwaznego
stuchania, kulturalnego prowadzenia rozmowy.

12. Ksztaltowanie emocjonalnego i racjonalnego stosunku do ojczystego
jezyka, wdrazanie do dbalosci o kultur¢ wypowiedzi, orografii i stylu,
ksztattowanie poczucia przynalezno$ci do narodu.

13. Uczenie empatii i rozbudzanie wrazliwosci na drugiego cztowieka.

14. Zaznajamianie z normami wspotzycia spolecznego i wdrazanie do ich
przestrzegania.

15. Przygotowanie do zycia w przyrodzie, z przyroda, dla przyrody.

16. Wyrabianie potrzeby poszanowania przyrody, ksztattowanie postaw
proekologicznych, wdrazanie do aktywnego dzialania na rzecz ochrony
srodowiska, odpowiedzialno$ci za srodowisko, budzenie zainteresowan
przyrodniczych.

17. Przygotowanie do korzystania z zasobow informacyjnych cywilizacji.

18. Tworzenie sytuacji do poslugiwania si¢ podstawowymi nosnikami infor-
macji (stowo), odbieranie i przekazywanie informacji gestem, ruchem,
barwa, tempem wypowiedzi.

19. Odbieranie i przekazywanie informacji poprzez moéwienie, mimike, pan-
tomime, czytanie, pisanie, malowanie, Spiewanie, uzycie schematoéw
rysunkowych i symboli matematycznych.

20. Zapoznanie z metodami i technikami uczenia sig.

21. Rozwijanie wlasnych strategii uczenia sig.

Bardzo ogdlnie ujmujac cele ksztalcenia, mozna stwierdzi¢, iz jest to
efekt koncowy, osiagniety w wyniku wdrazania wcze$niej zaplanowanych,
systematycznych dziatan dydaktyczno — wychowawczych.

,»Aby ogolne cele ksztatcenia na szczeblu propedeutycznym mogty stu-
zy¢ praktyce, muszg zostac przetozone na jezyk konkretow. Oznacza to wyra-
zenie ich w kategoriach szczegdtowych celow edukacji wezesnoszkolnej™!!.

I K. Denek, Konstruowanie celéw edukacji wezesnoszkolnej, Nauczyciel i Szkota 1996/1-2 (1)



22

2.1. Cele edukacji wczesnoszkolnej zawarte w podstawie

programowej

Podstawa programowa okresla cel edukacji wezesnoszkolnej, ukierunko-
wany na najwazniejszy i najistotniejszy element oddziatywan edukacyjnych,
ktorym jest dziecko. Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspieranie cato-
sciowego rozwoju dziecka. Celem ksztatcenia za$ s3 wymagania ogdlne edu-
kacji wczesnoszkolnej opisane w odniesieniu do czterech obszaréw rozwojo-
wych dziecka: fizycznego, emocjonalnego, spotecznego i poznawczego. Cele
te uczen osigga w procesie wychowania i ksztalcenia przez rozwdj prostych

czynnosci praktycznych i intelektualnych w czynnosci bardziej ztozone.

I. W zakresie fizycznego obszaru rozwoju uczen osiaga:

1) sprawnos$ci motoryczne i sensoryczne tworzace umiejetnos¢ skutecznego
dziatania i komunikacji;

2) s$wiadomos$¢ zdrowotna w zakresie higieny, pielegnacji ciata, odzywiania
si¢ i trybu zycia;

3) umiejetnos¢ wykorzystania wiasnej aktywnosci ruchowej w réznych sfe-
rach dziatalnosci cztowieka: zdrowotnej, sportowej, obronnej, rekreacyj-
nej i artystyczne;j;

4) umiejetnos¢ respektowania przepisow gier, zabaw zespotowych i przepi-
sOW poruszania si¢ w miejscach publicznych;

5) umiejetnos¢ organizacji bezpiecznych zabaw i gier ruchowych.

I1. W zakresie emocjonalnego obszaru rozwoju uczen osigga:

1) umiejetno$¢ rozpoznawania i rozumienia swoich emocji i uczu¢ oraz
nazywania ich;

2) umiejetno$¢ rozpoznawania, rozumienia i nazywania emocji oraz uczuc
innych 0sob; potrzebe tworzenia relacji;

3) umiejetnos$¢ przedstawiania swych emocji i uczu¢ przy pomocy pro-
stej wypowiedzi ustnej lub pisemnej, roznorodnych artystycznych form
wyrazu;

4) $wiadomo$¢ przezywanych emocji i umiejetno$¢ panowania nad nimi
oraz wyrazania ich w sposob umozliwiajacy wspotdziatanie w grupie oraz
adaptacj¢ w nowej grupie;



5)

6)

7)

umiejetno$¢ odczuwania wiezi uczuciowej i potrzebg jej budowania,
w tym wigzi z rodzing, spotecznoscig szkoty 1 wspdlnota narodows;
umiejetno$¢ uswiadamiania sobie uczuc¢ przezywanych przez inne osoby
z jednoczesng proba zrozumienia, dlaczego one wystepuja, a takze rdézni-
cowania form ich wyrazania w zalezno$ci od wieku;

umiejetno$¢ rozumienia odczu¢ zwierzat, wyrazania tych stanow za
pomoca wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz réznorodnych artystycz-

nych form wyrazu.

III. W zakresie spolecznego obszaru rozwoju uczen osiaga:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

swiadomo$¢ warto$ci uznanych przez $rodowisko domowe, szkolne,
lokalne i narodowe; potrzebe aktywnosci spotecznej opartej o te wartosci;
umiejetno$¢é nazywania poznanych warto$ci, oceny postepowania innych
ludzi, odwotywania si¢ w ocenie do przyjetych zasad i wartosci;
potrzebe i umiejetnos¢ identyfikowania si¢ z grupami spotecznymi, ktore
dziecko reprezentuje, nazywania tych grup i ich charakterystycznych
cech;

umiejetnos$¢ przyjmowania konsekwencji swojego postgpowania;
umiejetno$¢ tworzenia relacji, wspotdziatania, wspotpracy oraz samo-
dzielnej organizacji pracy w matych grupach, w tym organizacji pracy
przy wykorzystaniu technologii;

umiejetno$¢ samodzielnego wyrazania swoich oczekiwan i potrzeb spo-
fecznych;

umiejetno$¢ obdarzania szacunkiem kolezanek, kolegéw i osoby doroste,
w tym starsze oraz okazywania go za pomocg prostych form wyrazu oraz
stosownego zachowania;

umieje¢tno$¢ samodzielnej organizacji czasu przeznaczonego na odpoczy-
nek indywidualny i w grupie;

umiejetnos$¢ dbania o bezpieczenstwo wilasne i innych uczestnikow grupy,
w tym bezpieczenstwo zwigzane z komunikacjg za pomocg nowych tech-

nologii oraz bezpieczenstwo uczestnictwa w ruchu drogowym.

IV. W zakresie poznawczego obszaru rozwoju uczen osiaga:

1)

potrzebe i umiejetnos¢ samodzielnego, refleksyjnego, logicznego, kry-

tycznego i tworczego myslenia;
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)

umiej¢tno$¢ poprawnego postugiwania si¢ jezykiem polskim w mowie
i pismie, pozwalajaca na samodzielng aktywno$¢, komunikacje i efek-
tywna nauke;

umiejetno$¢ czytania na poziomie umozliwiajacym samodzielne korzysta-
nie z niej w réznych sytuacjach zyciowych, w tym kontynuowanie nauki
na kolejnym etapie edukacyjnym i rozwijania swoich zainteresowan;
umiejetno$¢ rozumienia i uzywania prostych komunikatow w jezyku
obcym;

umiejetno$¢ rozumienia podstawowych poje¢ i dziatan matematycznych,
samodzielne korzystanie z nich w roznych sytuacjach zyciowych, wstep-
nej matematyzacji wraz z opisem tych czynnosci: stowami, obrazem,
symbolem;

umiejetnos¢ stawiania pytan, dostrzegania problemow, zbierania informa-
cji potrzebnych do ich rozwigzania, planowania i organizacji dziatania,
a takze rozwigzywania probleméow;

umiejetnos¢ czytania prostych tekstow matematycznych, np. zadan tek-
stowych, tamigtowek i zagadek, symboli;

umiejetnos¢ obserwacji faktow, zjawisk przyrodniczych, spotecznych
i gospodarczych, wykonywania eksperymentow i doswiadczen, a takze
umiejetnos¢ formutowania wnioskoéw i spostrzezen;

umiejetno$¢ rozumienia zaleznosci pomigdzy skltadnikami srodowiska
przyrodniczego;

umiej¢tno$¢ rozumienia legend, faktow historycznych, tradycji, elemen-
tow kultury

materialnej i duchowej oraz poje¢ i symboli z nimi zwigzanych, takich

jak: rodzina, dom, narod, ojczyzna, kraj;

umiejetnos¢ uczestnictwa w kulturze oraz wyrazania swych spostrzezen
i przezy¢ za pomocg plastycznych, muzycznych i technicznych srodkow
wyrazu, a takze przy uzyciu nowoczesnych technologii;

umiejetno$¢ samodzielnej eksploracji $wiata, rozwigzywania problemow

1 stosowania nabytych umiejetnosci w nowych sytuacjach zyciowych.

[Podstawa programowa, 14 lutego 2017r.]



3. Podstawa programowa a program nauczania

Odpowiednie zaplanowanie procesu edukacyjnego jest nierozerwalnie
zwigzane ze $wiadomos$cig nauczyciela i odpowiedzialnoscia za realizacje
zapisOw podstawy programowej oraz umiejetnoscig dokonania wyboru ,,naj-
lepszego” programu nauczania lub tez dokonania jego modyfikacji w niezbed-
nym zakresie, czy samodzielnego opracowania.

PAMIETAJ, program nauczania to nie to samo co podstawa progra-
mowa. Podstawa programowa jest dokumentem nadrzednym wobec programu
nauczania. Podstawa w skali kraju jest taka sama dla wszystkich odbiorcow,
program nauczania powinien by¢ rézny, odmienny. Program nauczania dedy-
kowany jest konkretnej grupie dzieci-uczniow, kazda grupa jest inna, wiec
program nauczania rowniez powinien by¢ inny.

Zaleznos$¢ miedzy podstawg programowg a programem nauczania mozna
przedstawi¢ w prosty sposob:

Schemat 1. Opracowanie wlasne

Podstawa programowa

Program nauczania

Schemat obrazuje zasigg i obszar podstawy programowej i programu
nauczania. Nalezy pamigta¢, iz obszar podstawy programowej miesci si¢
w obszarze programu nauczania. Program nauczania nauczyciel moze wybrac
z programéow juz istniejacych lub moze napisa¢ go samodzielnie. Nauczyciel
powinien podejs¢ krytycznie do programu nauczania, skorelowac go z mozli-
wosciami uczniéw oraz uwarunkowaniami srodowiskowymi, umiejscowienia
placowki, w ktorej pracuje.

PAMIETAJ, zacznij swoje dzialania od poznania grupy dzieci,
z ktorg przyjdzie CI pracowaé, rozpoznaj $rodowisko, w ktérym funkcjo-
nuje placowka, wykorzystaj walory najblizszej okolicy. Wez do r¢ki program
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nauczania, dokonaj w nim istotnych, z punktu widzenia ucznia, modyfikacji
lub napisz swoj wlasny program i ZACZNIJ PRACE. Wazna dla CIEBIE
informacja, program ,,zyje”’, mozesz go zmienia¢ w trakcie realizacji. Nie
przekrocz jednak granicy, modyfikacja nie moze oznacza¢ zaniedban, program
jest narzedziem do realizacji zapisow podstawy programowe;j.

3.1. Podstawa programowa

., Podstawa programowa wychowania przedszkolnego Ilub podstawa
programowa ksztalcenia ogolnego — nalezy przez to rozumie¢ obowigzkowe
zestawy celow i tresci nauczania, w tym umiejetnosci, opisane w_formie ogol-
nych i szczegotowych wymagan dotyczqcych wiedzy i umiejetnosci, ktore
powinien posiadac uczen po zakonczeniu okreslonego etapu edukacyjnego
oraz zadania wychowawcze szkoly, uwzgledniane odpowiednio w programach
wychowania przedszkolnego i programach nauczania, oraz umozliwiajgce
ustalenie kryteriow ocen szkolnych i wymagan egzaminacyjnych” [Ustawa
o0 systemie o$wiaty, art.3.13].

Podstawa programowa zawiera odpowiedzi na pytania istotne dla nauczy-
ciela, a mianowicie:

e w jakim celu uczg,
* czego mam nauczyc,

* do jakich efektow dazy¢.

3.2. Program nauczania

Programy nauczania sg réznie definiowane przez pedagogoéw. Oto kilka
definicji.

Program ma zawiera¢ uwagi wstepne w potaczeniu z okre§lonymi celami
nauczania (...) program nauczania decyduje, jakie wiadomosci, jakie umie-
jetnosci 1 nawyki o trwatych walorach poznawczych i wychowawczych oraz
w jakiej kolejno$ci —uczniowie majg sobie przyswoic [Cz. Kupisiewicz, 1980].

Program nauczania to przedstawienie celow, tresci oraz metod nauczania
i uczenia si¢ danego przedmiotu, niekiedy rowniez wynikow, ktére powinny

by¢ osiggniete przez uczniow [W. Okon, 1990].



Program nauczania to ogét doswiadczen edukacyjnych zaplanowanych
dla ucznia i nauczyciela, ktore maja doprowadzi¢ ucznia do osiggnigcia okre-
Slonych stanéw, badz umozliwi¢ mu do$wiadczenie okreslonych przezyc
poznawczych i emocjonalnych. Program nauczania to zapis zamierzonych
zdarzen edukacyjnych, obejmujacych zaktadane wyniki uczenia si¢, czynno-
$ci uczniow odnoszace si¢ do okreslonego materiatu nauczania oraz niezbgdne
warunki do skutecznego i sprawnego uczenia si¢ [S. Dylak, 2000].

Przedstawione definicje pozwalaja wyodrgbnic¢ pewne wspolne elementy,
na ktore zwracajg uwage cytowani autorzy. Sg to: cele nauczania, tresci oraz
efekty. Wydaje si¢ wigc oczywiste, iz te sktadniki powinny pojawic si¢ w kaz-

dym programie nauczania.
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4. Cele ksztalcenia matematycznego w edukacji
wczesnoszkolnej

Precyzyjne okreslenie celow pozwala projektowaé efektywny proces
dydaktyczny. Wiedzac, do czego dazymy, jakie efekty chcemy osiagna¢, tatwiej
zaplanowac¢ ciekawg sytuacje edukacyjna, sprzyjajaca nauczaniu i uczeniu sie.

Zofia Krygowska wyrdznia w uczeniu matematyki poziomy trzech celow.
»Pierwszy dotyczy podstawowych wiadomosci i umiejetnosci w dziedzinie
matematyki, ktore uznaje sie za konieczne dla wszystkich (...). Drugi poziom
dotyczy postaw i zachowan specyficznych dla aktywnosci matematycznej oraz
pewnej Swiadomosci niektorych elementow matematycznej metodologii (...).
Trzeci poziom celow dotyczy postaw i zachowan intelektualnych funkcjonujq-
cych poza aktywnoscig matematyczng i rozwijanych przez transfer i dostoso-
wanie postaw i specyficznych zachowan do innych dziedzin ludzkiej aktywno-
Sci” [1990].

J. Hanisz wskazuje na nastepujace cele edukacji matematycznej w pracy
z matym dzieckiem:

* zapoznanie uczniéw z podstawami wiedzy matematycznej, z jej syste-
mem znakow, symboli, schematow i poje¢ matematycznych koniecz-
nych do dalszego ksztalcenia matematycznego,

* wycéwiczenie sprawnosci rachunkowej uczniow w zakresie czterech
dziatan arytmetycznych,

* rozwinigcie sprawnos$ci intelektualnych u uczniow, a w szczegolnosci
mys$lenia.

Na inny wymiar celdw nauczania matematyki w zintegrowanym procesie
edukacyjnym zwraca uwage J. Nowik, stwierdza, iz ,, glownym celem naucza-
nia matematyki jest przekazywanie tresci zawartych w Podstawie programo-
wej oraz ksztattowanie w trakcie jego realizacji zamierzonych postaw. Chodzi
tu przede wszystkim o aktywnosc tworczq i wdrazanie do samodzielnego poko-
nywania trudnosci w uczeniu sie matematyki, a jednoczesnie ukazanie mate-

matyki jako narzedzia do badania i opisu otaczajgcego swiata .

12 J. Nowik , Ksztatcenie matematyczne w edukacji wezesnoszkolnej, Wydanie 11, Wydawnic-

two Nowik, Opole 2009



Cytowany autor wskazat na tzw. cele intelektualne elementarnego ksztal-
cenia matematycznego i dokonat ograniczenia ich do dwoch poziomow: A/B
przyswajanie i operowanie informacjami matematycznymi oraz C/D postugi-

wania si¢ matematyka [2009].

Poziom A/B - Przyswajanie i operowanie informacjami matematycznymi
A Zapamigtanie wiadomo- | Al. Pamigtanie terminéw (np. nazw liczebnikow, figur

Sci geometrycznych, jednostek miary itd.).
A2. Pamictanie faktow (zapisywanie liczb cyframi

i stowami, rozpoznawanie figur geometrycznych).
B Rozumienie wiadomosci |Bl1. Intuicyjne rozumienie poje¢ (np. zbioru, figury

geometrycznej).
B2. Praktyczne rozumienie poj¢¢ i regut (dziatan dzie-

sigtkowego uktadu pozycyjnego, prostopadtosci).
C Umiejetnosci stosowania [C1. Umiejetnos¢ analizowania sytuacji-zadan (np.

wiadomosci w sytuacjach | wyodrebnianie w zadaniu danych i niewiadomych).

prostych — typowych C2. Umiejetno$¢ stosowania praw, regut i algorytmow

(np. wykonywanie dziatan w rachunku pamigciowym).
Poziom C/B - Poslugiwania si¢ matematyka

D Umiejetnos¢ stosowania [ D1.Umiejetno$¢ dostrzegania i formutowania pro-

wiadomosci w sytuacjach | blemu (np. utozenie zadania tekstowego do ilustracji).
problemowych D2. Umiejetnos¢ zamiany formy zadania na inng row-
nowazng (np. zadania w formie werbalnej na rachun-
kow3).

D3. Umiejetno$¢ rozwigzywania zadan réznymi meto-
dami.

D4. Umiejetno$¢ wyboru optymalnej metody rozwia-
zania zadania.

D5. Umiejetno$¢ uzasadniania (np. wyboru metody
rozwigzania).

D6. Umiejetno$¢ rozwigzywania zadan nieschema-
tycznych - problemowych (np. zadan majacych rézne
rozwigzania).

D7. Umiejetnos¢ dokonywania syntezy (np. zapisu

rozwigzania zadania w postaci ciggu dziatan).

Doktadny wykaz umiejetnosci ucznia po kl. III szkoly podstawowe;j
zawarty jest w podstawie programowe;.
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Warto wro6ci¢ do celow nauczania matematyki wskazanych przez
Edmunda Stuckiego. Wyro6znit on nastepujace cele:
1. Przyczynianie si¢ do wszechstronnego rozwoju osobowosci ucznidw,
w tym przede wszystkim:
a) rozwijaniu ich ogoélnych zdolnosci poznawczych,
b) rozwijanie samodzielnego, logicznego myslenia.
2. Wstepne uksztaltowanie rozumienia podstawowych poje¢ matematycz-
nych.
3. Opanowanie odpowiednich umiej¢tnosci [1999].
Mimo uptywu lat, cele wskazane przez E. Stuckiego nie stracity na swo-
jej waznosci, nadal sa wyznacznikiem dzialan edukacyjnych realizowanych

w szkotach.



5. Tresci nauczania edukacji matematycznej
- wykaz wiadomosSci i umieje¢tnosci ucznia
konczacego klase III szkoly podstawowej

Tresci nauczania w edukacji wczesnoszkolnej utozone sg spiralnie, te
same tresci powtarzajg si¢ co pewien czas oraz poglebiaja si¢ zwiazki i zalez-
nos$ci miedzy nimi. ,,Ze wzgledu na prawidtowosci rozwoju umystowego
dzieci, tre§ci nauczania powinny narasta¢ i rozszerza¢ si¢ w ukladzie spiral-
nym, tzn. ze w kazdym nastepnym roku edukacji wiadomosci i umiejetno-
$ci nabyte przez ucznia majg by¢ powtarzane i poglebiane, a potem rozsze-
rzane”"3. Ich powtarzanie, pogl¢bianie i rozszerzanie zachodzi na kolejnych
poziomach umiej¢tnosci zdobytych przez dzieci. W edukacji matematyczne;j
mozna mowi¢ o kombinacji uktadu spiralnego tresci z ich uktadem linowym.
Kombinacja ta jest zwigzana ze zdobywanymi umiejetnosciami i ich odzwier-
ciedlaniem w realizowanych tresciach. Ze wzgledu na prawidtowosci roz-
woju umystowego dzieci, tresci nauczania powinny narastac i rozszerzac si¢
w uktadzie spiralnym, tzn. ze w kazdym nast¢pnym roku edukacji wiadomosci
i umiejetnosci nabyte przez ucznia maja by¢ powtarzane i poglebiane, a potem
rozszerzane.

Matematyka to zbior regul i zasad, pozwalajacych opisa¢ $wiat i aktyw-
no$¢ cztowieka w tym $wiecie. Pozwala wyposazy¢ dziecko w niezbedne
do funkcjonowania wsérdd innych ludzi: wiedze i umiejetnosci [M. Skura,
M. Lisiecki, 2011]. Edukacja matematyczna ma na celu wspomaganie rozwoju
umystowego oraz ksztattowanie wiadomosci i umiejetnosci matematycznych
dzieci.

Podstawa programowa okresla umiejetnosci uczniéw po klasie 111 oraz

wyznacza zadanie:

13 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 w sprawie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalce-
nia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoty
I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztat-
cenia ogo6lnego dla szkoty policealnej, Dziennik Ustaw, poz.356, Zalecane warunki i sposob
realizacji podstawy programowej
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Wspomaganie rozwoju umystowego oraz ksztattowanie wiadomosci i umiejet-

no$ci matematycznych dzieci.

Uczen konczacy klasg 111 osiaga:

1. W zakresie rozumienia stosunkéw przestrzennych i cech wielkoScio-

wych:

1)

2)

3)

okres$la i prezentuje wzajemne potozenie przedmiotéw na plaszczyznie
1 w przestrzeni; okre$la i prezentuje kierunek ruchu przedmiotow oraz
0s0b; okresla potozenie przedmiotu na prawo/na lewo od osoby widziane;j
z przodu (takze przedstawionej na fotografii czy obrazku);

porownuje przedmioty pod wzgledem wyr6znionej cechy wielkosciowej,
np. dtugosci czy masy; dokonuje klasyfikacji przedmiotow;

postuguje sie pojeciami: pion, poziom, skos.

2. W zakresie rozumienia liczb i ich wlasnoSci:

1)
2)

3)

4)

liczy (w przdd i wstecz) od podanej liczby po 1, po 2, po 10 itp.;
odczytuje 1 zapisuje, za pomoca cyfr, liczby od zera do tysigca oraz
wybrane liczby do miliona (np. 1 500, 10 000, 800 000);

wyjasnia znaczenie cyfr w zapisie liczby; wskazuje jednosci, dziesiatki,
setki itd., okresla kolejnos¢, postugujac sie liczba porzadkowa;
porownuje liczby; porzadkuje liczby od najmniejszej do najwigkszej
i odwrotnie; rozumie sformutowania typu: liczba o 7 wigksza, liczba o 10

mniejsza; stosuje znaki: <, =, >.

3. W zakresie poslugiwania si¢ liczbami:

1)

2)

3)

wyjasnia istote dziatan matematycznych — dodawania, odejmowania,
mnozenia, dzielenia oraz zwigzki mi¢dzy nimi; korzysta intuicyjnie z wla-
snosci dziatan;

dodaje do podanej liczby w pamigci i od podanej liczby odejmuje
w pamigci: liczbe jednocyfrowa, liczbe 10, liczbe 100 oraz wielokrotnos$ci
101 100 (w prostszych przyktadach);

mnozy i dzieli w pamigci w zakresie tabliczki mnozenia; mnozy w pamigci
przez 10 liczby mniejsze od 20; rozwigzuje roOwnania z niewiadoma zapi-
sang w postaci okienka (uzupetia okienko); stosuje wiasne strategie,
wykonujac obliczenia; postuguje si¢ znakiem rownos$ci i znakami czte-
rech podstawowych dziatan;



4)

dodaje i odejmuje liczby dwucyfrowe, zapisujac w razie potrzeby czast-
kowe wyniki dziatan lub wykonujac dziatania w pamieci, od razu podaje
wynik; oblicza sumy i réznice wigkszych liczb w prostych przyktadach
typu: 250 + 50, 180 — 30; mnozy liczby dwucyfrowe przez 2, zapisujac,
jesli ma taka potrzebe, czastkowe wyniki dzialan; przy obliczeniach sto-

suje wlasne strategie.

4. W zakresie czytania tekstow matematycznych:

1)

2)

analizuje 1 rozwigzuje zadania tekstowe proste i wybrane ztoZone;
dostrzega problem matematyczny oraz tworzy wilasng strategi¢ jego roz-
wigzania, odpowiednia do warunkéw zadania; opisuje rozwigzanie za
pomocg dziatan, rownosci z okienkiem, rysunku lub w inny wybrany
przez siebie sposob;

uktada zadania i je rozwiazuje, tworzy tamigtowki matematyczne, wyko-
rzystuje w tym procesie wlasng aktywnos¢ artystyczna, techniczna, kon-
strukcyjng; wybrane dziatania realizuje za pomoca prostych aplikacji
komputerowych.

5. W zakresie rozumienia pojeé geometrycznych:

1)

2)

3)

4)

rozpoznaje — w naturalnym otoczeniu (w tym na $cianach figur prze-
strzennych) i na rysunkach — figury geometryczne: prostokat, kwadrat,
trojkat, koto; wyodrebnia te figury sposrod innych figur; kresli przy linijce
odcinki i famane; rysuje odrgcznie prostokaty (w tym kwadraty), wyko-
rzystujac sie¢ kwadratowa;

mierzy dhugosci odcinkéw, bokow figur geometrycznych itp.; podaje
wynik pomiaru, postugujac si¢ jednostkami dlugosci: centymetr, metr,
milimetr; wyjasnia zwigzki miedzy jednostkami dlugosci; poshuguje si¢
wyrazeniami dwumianowanymi; wyjasnia pojecie kilometr;

mierzy obwody réznych figur za pomoca narzedzi pomiarowych, takze
w kontekstach z zycia codziennego; oblicza obwod trojkata 1 prostokata
(w tym takze kwadratu) o danych bokach;

dostrzega symetri¢ w srodowisku przyrodniczym, w sztuce uzytkowej

i innych wytworach cztowieka obecnych w otoczeniu dziecka.
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6. W zakresie stosowania matematyki w sytuacjach zyciowych oraz

w innych obszarach edukacji:

1)

2)

3)

4)

5)
6)
7)

8)

9)

III.

klasyfikuje obiekty i rozne elementy srodowiska spoteczno-przyrodni-
czego z uwagi na wyodrgbnione cechy; dostrzega rytm w $rodowisku
przyrodniczym, sztuce uzytkowej i innych wytworach cztowieka, obec-
nych w §rodowisku dziecka;

dzieli na dwie i cztery rowne cz¢$ci, np. kartke papieru, czekolade; uzywa
pojeé: potowa, dwa i pot, cztery rdwne czgsci, czwarta ¢zgs$¢ lub cwieré;
wykonuje obliczenia pieni¢zne; zamienia ztote na grosze i odwrotnie, roz-
r6znia nominaty na monetach i banknotach, wskazuje r6éznice w ich sile
nabywczej;

odczytuje godziny na zegarze ze wskazoéwkami oraz elektronicznym
(wyswietlajacym cyfry w systemie 24-godzinnym); wykonuje proste obli-
czenia dotyczace czasu; postuguje sie jednostkami czasu: doba, godzina,
minuta, sekunda; postuguje si¢ stoperem, aplikacjami telefonu, tabletu,
komputera; zapisuje daty np. swojego urodzenia lub date biezaca; postu-
guje si¢ kalendarzem; odczytuje oraz zapisuje znaki rzymskie co najmniej
do XII;

mierzy temperatur¢ za pomocg termometru oraz odczytuje ja;

dokonuje obliczen szacunkowych w réznych sytuacjach zyciowych;
wazy; uzywa okreslen: kilogram, dekagram, gram, tona; zna zaleznosci
migdzy tymi jednostkami; odmierza ptyny; uzywa okreslen: litr, pot litra,
¢wierd litra;

wykorzystuje warcaby, szachy i inne gry planszowe lub logiczne do rozwi-
jania umiejetnosci myslenia strategicznego, logicznego, rozumienia zasad
itd.; przeksztalca gry, tworzac wilasne strategie i zasady organizacyjne;
wykorzystuje nabyte umiejetnosci do rozwigzywania problemow, dziatan
tworczych i eksploracji §wiata, dbajac o wlasny rozwdj i tworzac indywi-
dualne strategie uczenia sig.

PAMIETAJ, te umiejetnosci Twoj uczen powinien opanowac po klasie

TY musisz zrobi¢ wszystko, aby mu w tym pomoc.



6. Zadania i sytuacje zadaniowe
W nauczaniu matematyki

Termin zadanie jest rdéznorodnie interpretowane, wielo$¢ definicji
pozwala jednak wskaza¢ na wspolna wykladnie znaczeniowa tego pojecia,
mianowicie na czynnosci ukierunkowane na rozwigzanie. ,,Zadanie pojawia
si¢ zawsze wtedy, gdy zachodzi potrzeba §wiadomego poszukiwania §rodka,
za pomocg ktérego mozna osiggna¢ dobrze widoczny, lecz chwilowo niedo-
stepny cel. Rozwigzanie zadania polega wiasnie na szukaniu tego Srodka”'.

Inna definicja ujmuje zadanie jako ,kazda informacj¢ kierowang do
ucznia, zawierajacg opis sytuacji i zwigzane z nig pytanie lub polecenie oraz
wymagajaca od niego wykonania okreslonych czynnosci praktycznych lub teo-
retycznych, zwiazanych ze wzbogaceniem badz tez stosowaniem posiadane;j
wiedzy. Kazda czynno$¢ ucznia w procesie uczenia si¢ zwigzana jest z konkret-
nym zadaniem poznawczym lub decyzyjnym, lub tez realizacyjnym”'s. Tutaj
rowniez widoczne jest ukierunkowanie aktywnos$ci ucznia na czynnosci, ktore
umozliwiajg korekte istniejgcego stanu w celu osiagnigcia okreslonego celu.
Czynnosci, ktére podejmuje uczen sa wyrazone poprzez wieloptaszczyznowa
aktywno$¢ podporzadkowang celowi, maja charakter intelektualny, sensomo-
toryczny i werbalny. Czynnosci te podlegaja regulacji doraznej i prospektyw-
nej. Pierwsza z nich oznacza sterowanie aktualnymi czynnosciami w sposob
umozliwiajacy osiagniecie rezultatu koncowego, druga oznacza dazenie do jak
najlepszego wykonania czynno$ci oraz jak najlepszego, by¢ moze nowego,
rozwigzania [J. Grzesiak, 2010].

Problem za$ jest takim rodzajem zadania, ktorego uczen ,,nie moze roz-
wigza¢ bezposrednio za pomocg posiadanego zasobu wiedzy. Rozwiazanie
jego jest mozliwe dzieki czynno$ciom myslenia produktywnego, ktore jed-
noczes$nie prowadzi do wzbogacenia wiedzy 1 umiej¢tnosci (doswiadczen)
ucznia”'¢, Tak wigc problemy sg zadaniami, ale nie kazde zadanie jest proble-

mem dla kazdego ucznia. To samo bowiem zadanie moze by¢ problemem dla

14

G. Polya , Odkrycie matematyczne, Omega, Warszawa 1976

J. Kozielecki , Rozwigzywanie problemoéw, PZWS, Warszawa 1969

J. Nowik, Ksztalcenie matematyczne w edukacji wezesnoszkolnej, Wydanie I, Wydawnic-
two Nowik, Opole 2009
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jednego ucznia, a dla drugiego juz nie. O tym, czy jest ono problemem czy

nie decyduja indywidualne do$wiadczenia oraz kompetencje kazdego ucznia.

Problemy s3 rodzajem rozbieznosci miedzy wytyczonymi celami do osiagnie-

cia a rzeczywistymi kompetencjami uczniow, tworza korzystne srodowisko

do powstania rozwojowej zmiany poznawczej i konstruowania wiedzy przez

dziecko. Rozwigzanie problemu powoduje przyrost wiedzy i umiejetnosci,

przyrost ten staje si¢ na tyle wystarczajacy, ze cos, co byto problemem prze-

staje nim by¢.

A teraz sprobuj rozstrzygnac¢ sam, zadanie czy problem?

jak zbudowa¢ wieze z czterech kartek papieru bez uzycia kleju, tasmy,
nozyc tak, aby byta bardzo stabilna i nie wywrdcita sig,

w ilu miejscach nalezy przetamac patyk, aby podzieli¢ go na trzy cze-
$ci? A na cztery czesci, a na pieé,

do jednego zielonego pudetka wlozono dwa niebieskie, do kazdego nie-
bieskiego wtozono po cztery czerwone pudetka, ile pudetek jest razem?
Co zrobi¢, aby byto ich razem 23,

ilu zapatek potrzebujesz do zbudowania 4 trojkatéw? Sprobuj zbudowac
4 trojkaty przy uzyciu 6 zapalek, czy jest to mozliwe, uzasadnij swoj
wybor,

ile kleju potrzebujesz do wyklejenia kartki A3 mniejszymi kartkami
o wymiarze Scmx5cm? Jak myslisz, czy tyle samo kleju wystarczy do
wyklejane tej samej kartki, ale karteczkami o wymiarach 1cmx1lcm,
ktorym dhugopisem uda si¢ narysowaé najdtuzsza linie, dlaczego tak
myslisz,

masz do dyspozycji 100 punktéw, rzucasz dwiema kostkami, wyko-
rzystujesz liczby, ktore wyrzucites do dziatan, sprobuj jak najszybciej
pozbyc¢ si¢ tych 100 punktdw, jakie dzialania przybliza Ci¢ najszybciej
do oczekiwanego wyniku, a jakie dzialania musiatby§ wykonaé, aby
pozby¢ si¢ puli punktéw najwolniej, jak tylko si¢ da.

I jak CI poszto? Rozwiagzate$ zadanie, czy poradzites sobie z proble-

mem? A moze wykonate$ dziatanie na obu ptaszczyznach? Rozwingtes sie?
Pomysl ©



6.1. Klasyfikacja zadan

W literaturze przedmiotu mozna spotkac si¢ z r6zng interpretacja terminu
zadania uzalezniong od nauki, z gruntu ktorej pojecie wyrasta. I tak filozo-
ficzna definicja przyjmuje, iz zadanie ,,to $wiadomos¢ koniecznosci i mozli-
wosci dziatania”?. W psychologii za$ stwierdza sie, ze zadanie to ,,mechanizm
regulacyjny zachowan cztowieka”'®. W pedagogice zadanie to ,,zoperacjonali-
zowany cel wyrazony w postaci dziatan o okreslonej tre$ci i wymagan wyraz-
nie precyzujacych, ktore z dzialan i w jakim zakresie maja by¢ przyswojo-
ne”!. Zadania szkolne wyzwalaja aktywnos¢ tworczg i odtworcza uczniow,
pobudzajg ich rozwoj poznawczy, emocjonalny i sprawczy, sa narzedziem do
wywotania pozadanych zmian, a jednocze$nie wdrazajg ucznia do samodziel-
nego konstruowania réznorodnych zadan, czyli zadanie to nie tylko, ,,co$” do
rozwigzania, ale zadanie to takze umiejetno$¢ stworzenia ,,czegos” do rozwig-
zania.

Z. Krygowska dokonata podziatu zadan matematycznych na:

1. Zadania — ¢wiczenia eksponujace dzialania matematyczne, stuzg zme-
chanizowaniu wyboru i czynnosci, przy wykonywaniu ¢wiczen aktyw-
no$¢ ucznia ogranicza si¢ do wyboru gotowego wzoru i wykonania kon-
kretnej czynnosci.

2. Zadania zwykle — wymagajq zréznicowanej aktywnosci i samodziel-
nosci, niejednokrotnie sprowadzaja si¢ do matematycznej sytuacji opisa-
nej w tresci zadania, bez potrzeby siggania do szczegélnych pomystow,
uczniowie postepuja w trakcie rozwigzywania zgodnie z pewnymi sposo-
bami znanymi z rozwigzywania zadan podobnych.

3. Zadania — problemy aktywizujace uczniéw bez oparcia o gotowe
wzory i schematy postepowania, to zadania, ktorych nie da si¢ natych-
miast rozwigzac¢ za pomocg poznanego wzoru czy schematu, zawierajace
trudnosci o charakterze teoretycznym lub praktycznym, prowokujace do

poszukiwan, aktywno$ci badawczej, tworzenia nowych konstrukcji, nowej

A.Goralski , Tworcze rozwigzywanie zadan, PWN, Warszawa 1980

T.Tomaszewski , Psychologia, PWN, Warszawa 1977

J.Gniatecki , Pomiar efektywnosci procesu ksztalcenia, Wydawnictwo SSGW-AR, War-
szawa 1984
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wiedzy, do wypracowania racjonalnej metody itd., ktéra moze przyblizy¢

lub umozliwi¢ ostateczne rozwigzanie problemu [Z. Krygowska, 1977].

Podziat ten eksponuje podstawowe elementy aktywnos$ci matematycznej

ucznia, czyli poszukiwanie zalezno$ci, rozwigzywanie problemoéw, uogdlnia-

nie twierdzen i ich dowodzenie. Z kolei pojawienie si¢ wymienionych rodza-

jow zadan pozwala na zrozumienie matematyki, opanowanie matematycznego

rzemiosta oraz zastosowanie matematyki w zyciu.

Poza weczeséniej przedstawionym podziatem Z. Krygowska wyrdznila

rowniez:

1.

Zadania — gry i zabawy, zasady gry moga by¢ oparte na okreslonej struk-
turze matematycznej, poszukiwanie strategii wygrania moze by¢ zwigzane
z odkrywaniem wlasnosci tej struktury, rozwigzywaniem matematycz-
nych zadan i stosowaniem wiadomosci poprzednio przyswojonych, gry
i zabawy sprzyjaja budzeniu aktywnos$ci matematycznej, a che¢ wygrania
stanowi czgsto motywacje do podjecia pracy.

Zadania — matematyczne niespodzianki, samo sformulowanie zadania
lub towarzyszacy mu rysunek albo tez jedno i drugie prowokuja ucznia
do popehienia btgdu w rozumowaniu, niespodzianka w tych zadaniach
jest otrzymanie falszywego wniosku, powoduje to zaskoczenie uczniow,
ale jest to rownoczesnie motywacja do podjgcia proby wyjasnienia, otrzy-
many wniosek zaskakuje ucznia swa wyrazng fatszywos$cia, a sugestia
tematu 1 rysunku jest tak silna, ze uczen nie watpi w poprawnos¢ swego
rozumowania, sprzecznos¢ zostaje wyjasniona, gdy uczen odkryje btad.
Zadania — zastosowanie teorii, wdrazaja do racjonalnego wyboru odpo-
wiednich §rodkéw matematycznych w celu rozwiazania zagadnien poza
matematycznych i konstruowania matematycznych modeli do tych sytu-
acji, uswiadamiajg role matematyki w zyciu.

Zadania — metodologiczne, uwzgledniajace podstawowe elementy
metody matematycznej, obejmujg takie czynnos$ci, jak: klasyfikowanie,
uogolnianie, specyfikacja (w dwodch interpretacjach: podzbiory danego
zbioru i podzbiory jego dopehienia, szczegdlnosci przyktady i kontrprzy-
ktady), upraszczanie rozumowania przez przejscie od innego modelu lub

wybor innych zmiennych, wykorzystanie izomorfizmu i homomorfizmu



struktur, formutowanie hipotez, definiowanie, kodowanie danych itp.
[Z. Krygowska, 1977].

Powyzsze zadania umozliwiajg dzieciom na nizszym szczeblu edukacyj-
nym konkretna aktywno$¢ oraz wykonywanie r6znego typu czynnosci, sprzy-
jajacych matematyzacji. Uczen tworzy sobie obraz matematyki poprzez pry-
zmat rozwigzywanych zadan.

Inna klasyfikacja, w ktorej kryterium podziatu stanowi sposob formuto-
wania zadania, pozwala wyroznic:

1. ,Zadania rozstrzygniecia - wymagajace podjecia decyzji o tym, ktorg
z mozliwych drog ustalenia odpowiedzi uzna¢ za stuszna, a ktéra za fat-
SZywa.

2. Zadania dopeknienia - polegajace na wyczerpujacym podaniu wszyst-
kich mozliwych rozwigzan do okreslonej sytuacji.

3. Zadania wykazania — wymagajace podania uzasadnienie jego prawdzi-
wosci”™,

Z. Cydzik wyodrebnita zadania o charakterze ¢wiczeniowym i dokonata
ich podziatu na:

» ,Cwiczenia ulatwiajace abstrahowanie i uogoélnianie podstawowych
poje¢ matematycznych,

* (¢wiczenia doprowadzajace do zrozumienia zaleznosci wzajemnie
odwrotnych migdzy dziataniami logicznie pokrewnymi,

» ¢wiczenia udostgpniajace uczniom zrozumienie tresci i porownania roz-
nicowego oraz ilorazowego,

» ¢wiczenia uzmystawiajace uczniom strukture ztozonego zadania teksto-
wego 1 geneze formuty nawiasowej odpowiadajacej strukturze matema-

tycznej tego zadania?'.

Cwiczenia pozwalaja rozwija¢ zdolnosci w zakresie myslenia matema-
tycznego, doskonalg zdolnos$¢ analizy, syntezy, porownywania i uogolniania.
Znany podziat zadan, ktory istnieje nie tylko w matematyce, to podziat

a 799

na zadania typu ,,znalez¢” oraz ,,udowodnié¢”. Zadania typu ,,znalez¢” moga

2 J.Lozinski, B.Rabijewska , Formutowanie zadan matematycznych i efektywno$¢ ich roz-

wigzywania, Matematyka, 1973/4
Z. Cydzik, Podrecznik jako czynnik dydaktyczny w rozwigzywaniu zadan, Zycie Szkoty,
1966/6
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by¢ zadaniami ,,teoretycznymi lub praktycznymi, abstrakcyjnymi lub konkret-
nymi, problemami lub nawet zagadkami. Gtownymi czg$ciami tego typu zada-
nia s3: dane, warunek i niewiadome. Jezeli tych trzech elementoéw nie potra-
fimy w zadaniu wyrézni¢, wtedy rozwigzania zadania jest niemozliwe. Celem
zadania typu ,,udowodni¢” jest wykazanie w sposob przekonywujacy tego, ze
dane stwierdzenie jest prawdziwe lub fatszywe”?.

Mozna réwniez méwic¢ o podziale zadan ze wzgledu na rodzaj zawartych
w nich probleméw, wowczas wyrdzniamy zadnia zamkniete i otwarte. Zada-
nia zamkniete cechujg si¢ tym, ze zarowno dane jak i1 szukane sg $cisle okre-
$lone. Rozwigzujac zadania tego typu uczen zna metode rozwigzania. Zadania
zamknigte utrwalajg pewne elementy rozumowan, lecz nie ksztalca wszech-
stronnie. W skutek takiego jednostronnego traktowania sposobu uczenia si¢,
uczniowie nie potrafig dostrzega¢ rozmaitych problemow, formutowac ich,
a nastepnie wysuwac i weryfikowac hipotez. Uzupetnienie zadan zamknigtych
stanowig zadania otarte, pozwalajace uczniowi na poszukiwanie réznych
drog do otrzymania wyniku. Zadania zawierajace problemy otwarte zawie-
raja kilka r6znych rozwigzan. Rola ucznia w toku rozwigzywania takich zadan
nie ogranicza si¢ jedynie do zastosowania konkretnego wzoru, uczen poprzez
dziatanie konkretne i my$lowe na sposobnos¢ tworzenia kilku wariantow roz-
wigzan oraz ewentualnego wyboru rozwigzania optymalnego [J. Grzesiak,
2010].

Uogo6lniong klasyfikacje zadan matematycznych przedstawia W. Okon,
dokonujac podzialu zadan na problemowe i zadania bezproblemowe. Przy
ustalaniu zasad tej klasyfikacji autor wyszedt z zalozenia, ze strukturalny cha-
rakter zadania problemowego odnosi si¢ zarowno do sytuacji okreslonych
w zadaniu, jak réwniez do czynnosci ucznia, zwigzanych z danym problemem
matematycznym. Ws$rod zadan problemowych i zadan bezproblemowych
autor wyodre¢bnia zadnia roznigce si¢ forma przedstawienia tresci, to jest zada-
nia tekstowe i zadania beztekstowe. Oba te rodzaje zadan moga by¢ otwarte
lub zamkniete, jak réwniez proste lub ztozone, w zaleznosci od ilo$ci dziatan
niezbednych do wykonania w celu osiggniecia wyniku koncowego [W. Okon,
1964].
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Zadania matematyczne spelniaja w procesie nauczania matematyki
ogromng rolg, petnig rézne funkcje. Stuza jako $rodek do utrwalania zdoby-
tych wiadomosci, pomagaja sprawdzi¢ postepy w nauce i wyniki nauczania,
przy ich pomocy mozna ksztattowacé i definiowac pojecia matematyczne, uczy¢
dowodzenia, pokazywaé zastosowanie matematyki, ksztalttowaé wyobraznie,
logiczne myslenie. H. Kakol uwaza, Zze w nauczaniu matematyki najbardzie;
wartosciowymi bytyby takie zadania, ktore posiadalyby jak najwigkszg liczbe
wymienionych wczesniej cech poszczegdlnych rodzajow zadan.

Matematyka to nie tylko liczby i zadania konczace si¢ pytaniem /LE?
Warto przetamywac¢ schematy, pozwoli¢ dzieciom mysle¢, dziata¢, tworzy¢.
Zaproponuj im samodzielne wykonanie gry planszowej, pozwo6l dzieciom
wymyslec¢ jej temat, zaprojektowac plansze, opracowac zasady i zagrac. Zaob-
serwujesz, ile radosci daje uczniom konstruowanie gry, jednoczesnie ksztalci,
bardzo wazne w jego zyciu spoteczno$ci uczniowskiej, umiejetnosci (wspot-
praca w grupie, komunikowanie si¢, sluchanie siebie, odpowiedzialno$¢ za
wspolnie wytyczony cel). PAMIETAJ, samodzielnie wymyslona przez dzieci
gra planszowa stawia je przed koniecznoscig przestrzegania wtasnych zasad
i regut, ktore towarzysza grze. Dziecku tatwiej zaakceptowac reguly, ktore sa
jego pomystem, niz to, co mu narzucamy.

Wykorzystaj zwykle kubeczki plastikowe, oklej je kolorowa tasma,
stworz zbior dwukolorowych kubeczkéw (4 kubeczki w jednym kolorze, 4
w drugim kolorze), rozt6z je na planszy (narysuj uktad 16 kol, 4 na 4) zadbaj
o to, aby kubeczki w tym samym kolorze nie staly obok siebie, kilka pol zosta-
nie pustych, popro$ dzieci aby postaraly si¢ utozy¢ 3 kubeczki w linii poziomej,
pionowej lub po skosie (zasada gry w kotko i krzyzyk) przesuwajac kubeczki
na wolne pola lub skaczac na kubeczkami. Gracz moze ustawia¢ dowolne trzy
kubeczki w linii niezaleznie od koloru, nie gra tylko jednym kolorem.

Uczac matematyki rozwijaj strategie myslenia, stworz sytuacje, w kto-
rej Twoj uczen bedzie myslat, przewidywat, dziatal. Czasami wystarczy odku-
rzy¢ stare, zapomniane zabawy z dziecinstwa, skorzysta¢ z ich warto$ci edu-
kacyjnej. Oto zabawa OX0 — KOLKO-KRZYZYK- KOLKO. Do zabawy
wykorzystujemy kartke w kratke, mozna rowniez uzy¢ papieru milimetrowego,
wowczas sami musimy narysowaé na nim kratki (Smm x Smm), projektujemy
pole gry 8 kratek na 8. Gracze decyduja, ktory z nich bedzie uzywat symbolu
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»X, ktory ,,0”. Zapisuja na kartce swoje symbole na krawedzi kartki. Naprze-
miennie stawiajg swoje symbole w wybranych miejscach na kartce (wyko-
rzystujac do tego kratki), punkt zdobywa ten gracz, ktoremu uda si¢ postawic¢
trzeci symbol z zachowaniem sekwencji OXO w pionie, poziomie lub ukosie.
Gracz sam decyduje, gdzie postawi swdj symbol, musi przewidywac ruchy
przeciwnika i mysle¢ logicznie, aby wygrac [The great big book of games and
puzzles, 2006].

Inna zabawa z dziecinstwa, SKRESLANKA Z WYOBRAZNIA. Na
kartce nalezy narysowa¢ pionowe linie. Linie grupujemy po 1, 3, 4, 5. Kolej-
no$¢ poszczegdlnych grup i ich liczba jest dowolna. Zadanie graczy polega
na skresleniu linii poprzez narysowanie linii uko$nej. Nalezy tak zaplanowac
skreslanie, aby by¢ osoba, ktora jako ostatnia dokona skreslenia [The great big
book of games and puzzles, 2006].

Kolejng prosta gra umystowa, ktéra uczy przewidywania jest
LICZBOWE TIC-TAC-TOE. Na kartce gracze przygotowuja plansze do
gry, robia to w tradycyjny sposob, rysujac dwie linie rownolegte i dwie pro-
stopadte, tak aby powstato 9 pol. Kazdy gracz decyduje si¢ na okreslony zbior
liczb, nalezacych do réznych zbiorow:

e gracz nr 1 w zabawie uzywa liczb parzystych od 1 do 9 (2,4,6, 8),

* gracz nr 2 uzywa w zabawie liczb nieparzystych od 1 do 9 (1, 3,5,7,9 —

ma do dyspozycji o jedng liczbe wigcej niz jego rywal).

Gracze mogg sobie zapisa¢ na dole kartki liczby, ktorymi beda si¢ postugiwac.
Gracz dysponujacy liczbami nieparzystymi rozpoczyna gre, wybiera pole,
w ktore wpisuje wybrang ze swojego zbioru liczbg. Kolejna liczbg wpisuje
gracz nr 1. Zdanie graczy polega na wpisywaniu w pola liczb tak, aby w pio-
nie, poziomie lub skosie otrzyma¢ sume rowng 15. Kazdy gracz moze wpisaé
liczbg ze swojego zbioru tylko raz, jezeli uzyt juz np. liczbe 3 nie uzywa jej
drugi raz. Gramy tak dtugo, az wszystkie pola beda wypetnione.

Uatrakcyjniaj proces uczenia si¢, dzieci poprzez zabawe, gry sa w stanie
nauczy¢ si¢ wigcej niz pracujac na kartach pracy, czy wykonujac ¢wiczenia
z podrecznika.



6.2. Zadania zintegrowane w edukacji matematycznej

Ciekawe podejscie do zadania przedstawia Janusz Gnitecki w opracowa-
nej przez siebie teorii zintegrowanych zadan szkolnych, w ktorej zadanie
definiuje jako ,,zespot otwartych i zamknigetych operacji i dziatan wykonywa-
nych na materiale nauczania w pewien okreslony sposob [...], dostosowanych
i przekraczajacych aktualne mozliwosci poznawcze, emocjonalne i sprawcze
ucznia, indywidualne, materialno-techniczne i spoteczne warunki dziatania,
sposoby kierowania i wspierania jego aktywno$ci oraz wymagania standar-
dowe 1 standardowo-niestandardowe, jakie ma ono spetni¢ w procesie ucze-
nia”?. Takie podej$cie pozwala wyodrgbnic trze sktadowe samego zadania:
operacje, materiat, na ktorym operacje s wykonywane oraz sposoby wyko-
nania tych operacji na materiale nauczania [A. Nowak-tojewska, 2004]. Tak
rozumiane zadanie zintegrowane jest zrodtem zmiany w uczniu dokonujace;j
si¢ poprzez zastosowanie strategii integracji w obszarze warstwy tresciowej,
czynnos$ciowej oraz sposobu wykonania na zadania na okreslonym materiale.
Kazde dobrze skonstruowane zadanie ,,powinno zawiera¢ w sobie odpowiedz
na trzy pytania: co mam zrobi¢? (pytanie o operacj¢), na jakim materiale?
(pytanie o materiat), w jaki sposob? (pytanie o sposdb wykonania zadania-
-metody)”*. Mozna stwierdzi¢, iz zadanie zintegrowane scala ze sobg trzy
elementy: operacje, material i metody. Kazdy z tych elementow przyjmuje
dwie wartosci, operacje tworcze i odtworcze, materiat otwarty i zamkniety,
metody algorytmiczne i heurystyczne. Operacje tworcze wyrazaja sformu-
fowania ,,wyobraz sobie”, ,,wymysl”, ,,zaprojektuj”, operacja odtwdércze —
»podkresl”, ,,zastosuj”, ,,uzupeinij”, material otwarty — ,,dowolnie dobiera-
jac material”, ,,z wybranych przez siebie elementéw”’, material zamkniety
—,,z podanych elementow”, ,,ul6z dziatania z podanych liczb”, metody algo-
rytmiczne — ,,wykonaj wg planu”, ,,postepuj zgodnie ze schematem”, metody
heurystyczne — ,,rozwiaz zadanie”, ,,oblicz” [A. Nowak-Lojewska, 2004].

J. Gnitecki upatruje w stosowaniu zadan zintegrowanych osiem r6znych

Sciezek przeksztatcen dokonywanych przez ucznia:

3 J. Gnitecki, Teoria zintegrowanych zadan szkolnych, Wydawnictwo Naukowe UAM,

Poznan 1996
A. Nowak-Lojewska, Zintegrowane zadania w edukacji wczesnoszkolnej, Impuls, Krakow
2004
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,,Kierowanie dziataniem.

Dziatanie tworcze kierowane.

Dziatanie odtworcze kierowane.

Dziatanie odtwoérczo-tworcze zrownowazone.
Dziatanie wspierane.

Dziatanie tworcze wspomagane.

Dziatanie odtwoércze wspomagane.

NN AW =

Dzialanie odtworczo-tworcze zrownowazone”?.

Takie wielostronne podej$cie do zadania integruje tworcze 1 odtworcze
myslenie i dziatanie ucznia, bazuje na jego doswiadczeniach i mozliwosciach,
wykorzystuje kontekst spoteczny uczenia si¢ (nickoniecznie ucznia od nauczy-
ciela, ale réwniez ucznia od ucznia).

Zaprojektowanie zaje¢ z wykorzystaniem zintegrowanych zadan wymaga
odpowiedniego planowania. Zajecia powinny sktadac si¢ z pieciu faz:

1. Przygotowania (relaksacja, wizualizacja, afirmacja).

2. Projektowania (wysuwanie pomystow przetwarzania materiatu, percep-
cji zadania jako problemu, wyobrazaniu sobie rozwigzania problemu,
potwierdzenie pozytywnego wyboru).

3. Realizacji (rozwiazanie problemu - urealnienie, zastosowanie przemysla-
nych pomystow).

Podsumowania (analiza uzyskanych rezultatow).

5. Planowania dalszej pracy (inspirowanie do dalszej aktywnosSci)

[A. Nowak-Lojewska, 2004].

Uwzglednienie powyzszego schematu planowania zaje¢ sprzyja wszech-
stronnemu rozwojowi ucznia oraz umozliwia dokonanie si¢ w nim zmiany
poznawczej. Zadania te sg ciekawg propozycjg pracy z uczniem, wskazuja na
efektywnos$¢ rozwigzan zawartych w taczeniu dwoch przeciwstawnych proce-

sOw: tworczosci 1 odtworczoscei, co stanowi wyjscie poza przyjete stereotypy.

» J. Gnitecki, Teoria zintegrowanych zadan szkolnych, Wydawnictwo Naukowe UAM,

Poznan 1996



6.3. Zadania tekstowe

J. Pieter ,,tekstowym nazywa si¢ takie zadanie szkolne, ktore przedsta-
wione jest w formie zwigztego tekstu, a wymaga przeksztatcania na stosowne
rownanie. Zadanie tekstowe jest — z gramatycznego punktu widzenia — zda-
niem pytajacym lub uktadem zdan zakonczonych pytaniem”?.

Wedlug za$ Z. Cydzik, zadanie tekstowe to ,,zagadnienie Zyciowe zawie-
rajace dane liczbowe powigzane takimi zalezno$ciami, ktorych wykrycie pro-
wadzi do znalezienia odpowiedzi na pytanie gtowne”?’ .

Zadanie tekstowe sklada si¢ z warstwy semantycznej i matematyczne;j.
Zadania tekstowe podzieli¢ mozna na standardowe (z wystarczajaca iloscia
danych) i niestandardowe (zbyt mata lub duza ilo$¢ danych, sprzeczne lub ze
zlg trescig).

J. Nowik zwraca uwage na rol¢ zadan tekstowych w ksztatceniu matema-
tycznym dzieci. Podkresla, iz wprowadzenie wickszo$ci poje¢ matematycz-
nych odbywa si¢ wilasnie poprzez zadania tekstowe. Okazuje si¢ bowiem, iz
odpowiednio przeksztatcajac tres¢ zadania tekstowego uzyskamy odpowiedz
nie tylko na zasadnicze pytanie zawarte w zadaniu — ile, ale rowniez rozwi-
niemy wielokierunkowe myslenie dziecka. Oto przyklad. Typowe zadanie
z podrecznika: Dziecko ma w kieszeni 10 groszy i 2 grosze. lle groszy ma
dziecko w kieszeni? Uczniowie szybko oblicza sume i udzielg odpowiedzi. NIE
PRZECHODZ NATYCHMIAST DO KOLEJNEGO ZADANIA TEK-
STOWEGO TEGO SAMEGO TYPU. POBAW SIE TRESCIA, POBUDZ
MYSLENIE DZIECI. Sprobuj je przetransformowaé, np.: Dziecko ma w kie-
szeni 12 groszy. Jakie monety moze mie¢ dziecko w kieszeni? ZAUWAZ,
baza zadania si¢ nie zmienia, ale udzielenie odpowiedzi wymaga od dziecka
odniesienia si¢ do to tego, co wie o monetach, ich nominatach. Takie prze-
transformowanie tresci zadania tekstowego rozwija myS$lenie dziecka, daje
mozliwo$¢ zauwazenia, iz zadania mogg mie¢ kilka rozwigzan. Rozwigzujac
zadania tekstowe WPROWADZAJ do ich tresci nowe dane, zadawaj cickawe
pytania (co bytoby gdyby wsrod monet, ktore dziecko ma w kieszenie znaj-

dowata si¢ jedna moneta pigciogroszowa..., jakich monet uzyc¢, aby mie¢ ich

26 J. Pieter, Trudno$ci nauczania przedmiotow ogdlnoksztatcacych. Sprawozdanie czesciowe

z badan psychodydaktycznych, wykonanych na Uniwersytecie £6dzkim, £6dz 1954
27 Z. Cydzik, Metodyka nauczania poczatkowego matematyki, WSiP, Warszawa 1990
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w kieszeni jak najmniej..., jakich uzy¢, aby byto ich jak najwigcej...). W ten
sposob, tak naprawdg, dziecko rozwigzuje nie jedno zadanie ale kilka.

Pomocne w rozwijaniu mys$lenia wielokierunkowego, ksztattowaniu
poje¢ matematycznych dziecka sg zadania poprawnie skonstruowane, z niedo-
borem danych, ze zbyt duza liczba danych niesprzecznych, z danymi wzajem-
nie sprzecznymi, zadania otwarte oraz zadania proste i ztozone tancuchowo.

Metody rozwigzywania zadan tekstowych, ktore sprawdzaja si¢ w pracy
z matym dzieckiem to:

* metoda stymulacji (stwarzanie innego konkretnego zadania, rozwigza-
niu go i wnioskowaniu z jego rozwigzania o rozwigzaniu zadania wyj-
Sciowego);

* metoda graficzna (przedstawienie modelu rozwigzania na rysunku);

* metoda syntetyczna (wycigganie wnioskow z tego, co wiemy);

* metoda analityczna (rozpoczynanie od pytania gtdéwnego i wskazania
niewiadomej);

* metoda analityczno-syntetyczna (przemienne stosowanie analizy i syn-
tezy);

* metoda kruszenia BARDZO LUBIANA PRZEZ DZIECI © (modyfi-
kowanie zadania bazowego);

* metoda Polya (wykorzystanie heurystyki w rozwigzywaniu zadania,

sztuka zadawania pytan przez samego rozwigzujacego).

Uczniowie chetnie wykonuja zadania tekstowe, lubig je ,,przezywac”.
ZAANGAZUJ w ich rozwigzanie nie tylko ,,glowe” dziecka. POZWOL dzie-
ciom przedstawi¢ zadanie w zabawie, pozwol im odegrac role, potacz myslenie
z ruchem, pozwoél dziata¢. BARDZO WAZNYM MOMENTEM W PRACY
7. ZADANIEM TEKSTOWYM JEST TEN, W KTORYM UCZEN SAM
UKLADA WLASNE ZADANIE.



7. Aktywnos$¢ poznawcza

Aktywnos$¢ poznawcza jest jedng z wielu form aktywnos$ci podejmowa-
nych przez cztowieka w ciggu zycia to ,,indywidualna wlasciwos¢ cztowieka,
shuzy zaspokajaniu potrzeb poznawczych lub wykonywaniu zadan o charakte-
rze poznawczym. Wyraza si¢ w dazeniu jednostki do wyjasnienia lub zlikwi-
dowania rozbieznosci pomiedzy rzeczywistoscig 1 wiedzg zawarta w systemie

poznawczym”?

. Czlowiek aktywny poznawczo dazy do poznania zjawisk,
ktore go zaciekawily, analizuje i organizuje material spostrzezeniowy, by
pozna¢ dane zjawisko [A. Gurycka 1977].

Aktywno$¢ poznawcza dziecka, zaspokajajac jego ciekawos¢ lub redu-
kujac konflikt poznawczy, nabiera pozytywnej warto$ci emocjonalnej i staje
si¢ podstawa rozwoju potrzeby poznawania. ,,Przejawami tej potrzeby jest
zarowno tendencja do aktywnego usuwania rozbieznosci za pomoca czynno-
$ci poznawczych, jak i samodzielne dazenie do sytuacji powodujacych taka
rozbieznos¢”®. W trakcie aktywnosci poznawczej cztowiek zarowno ,,buduje
nowg wiedzg¢ i umiejetnosci, jak 1 weryfikuje posiadang juz wiedz¢ oraz dosko-
nali wcze$niej nabyte umiejetnosci”™.

Aktywno$¢ poznawcza przejawia si¢ ona w czterech wymiarach:

a) dochodzeniu do nowych stwierdzen;

b) dziataniach na przyswajanym materiale;
c) organizowaniu tresci;

d) werbalizacji [Z. Wlodarskim 1998].

Dochodzenie do nowych stwierdzen wyraza si¢ w dziataniach dziecka,
ktére bedg wymagaty wychodzenia poza dostarczone informacje, przetwarza-
nia ich i produkowania nowych. Dzialania sprzyjajace temu procesowi to: eks-
perymentowanie, rozwigzywanie problemoéw (stawianie i weryfikacja hipo-
tez), poszukiwanie informacji, eksploracja, wnioskowanie, definiowanie, abs-
trahowanie, pisanie, rozmowa, dyskusja (negocjowanie znaczen). Dzialania

na przyswajanym materiale to wszelkie czynno$ci poznawcze na materiale,

28

A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju, Wydawnictwo Zak, Warszawa 2003

A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju, Wydawnictwo Zak, Warszawa 2003

R. Michalak, Aktywizowanie ucznia w edukacji wezesnoszkolnej, Wydawnictwa Naukowe
UAM, Poznan 2004
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z ktérym dziecko styka si¢ w postaci gotowej, to: tworzenie skojarzen, porow-
nywanie, klasyfikowanie, obserwacja zjawisk, dokonywanie pomiarow, czy-
tanie. Organizowanie tre$ci polega na ,,wigzaniu przez podmiot poszcze-
gblnych czesci materiatu i wigczaniu ich do odpowiednich ogniw wilasnego
systemu wiedzy i umiejetnosci™!, s to dziatania typu: szukanie powigzan,
dokonywanie przeksztatcen na materiale (klasyfikowanie, grupowanie, porow-
nywanie itp.). Werbalizacja polega na nazywaniu przedstawien obrazowych
pochodzacych z zewnatrz lub bedacych wytworem dziatan cziowieka. Werba-
lizowane sg bodzce i reakcje, cztowiek nazywa to, co spostrzega, okresla stow-
nie, czego oczekuje i co zamierza, nalezg do nich: formutowanie pytan, for-
mulowanie wlasnych sadéw i przekonan [Z. Wiodarski, 1998]. Dorosty orga-
nizujac proces dydaktyczny wykorzystuje rozmaite strategie w zaleznosci od
istoty zadania, wieku i zdolnosci dziecka. Nie sg one stosowane przypadkowo,
lecz dobierane ze swiadomoscia wysitkow dziecka podejmowanych w danej
sytuacji. Ich celem jest zachecenie dziecka do maksymalnego zaangazowania

posiadanych zdolnos$ci w rozwigzanie zadania.

7.1. Aktywnos$¢ wlasna

Aktywno$¢ wlasna jest wyznacznikiem rozwoju, dokonujacego sie
poprzez zdobywanie 1 organizowanie do$wiadczenia indywidualnego
[M. Tyszkowa, 1988]. Doswiadczenie to ,,podstawowy material rozwoju
gromadzony w toku calego zycia i aktywnosci jednostki w swiecie™?, ktory
odnosi si¢ do ,,(...) sladow wiasnej, szeroko rozumianej aktywno$ci podmiotu,
aktywnosci przebiegajacej w kontekScie zdarzen w $wiecie zewnetrznym,
w ktorym jednostka uczestniczyla, i do zdarzen w jej $wiecie wewngtrznym’>.
Wedtug autorki na catoksztatt doswiadczenia cztowieka sktadajg si¢ trzy jego
rodzaje: doswiadczenie gatunkowe, indywidualne (wynoszone z wilasnych
dziatan, przezy¢, zdarzen i sytuacji, w ktorych uczestniczy) oraz doswiadcze-

nie spoteczne. Dwa ostatnie jednostka zdobywa w toku wtasnej aktywnosci.

31 Z. Whodarski, Psychologia uczenia si¢, PWN, Warszawa 1998

32 M. Tyszkowa, Rozwdj psychiczny jednostki jako proces strukturacji i restrukturacji
doswiadczenia, [w:] Rozwoj psychiczny cztowieka w ciggu zycia. Zagadnienia teoretyczne
i metodologiczne, M. Tyszkowa (red.), PWN, Warszawa 1988

3 jw.



Jednostka sama organizuje sobie doptyw doswiadczen. Sg one konstruowane
w toku aktywnosci wynikajacej z potrzeby sytuacji, zadan zyciowych, czy dzia-
falnosci podmiotu. Aby jakie$s doswiadczenie stalo sie wlasnoscia jednostki,
musi ona je sobie aktywnie przyswoic, czyli to doswiadczenie musi staé si¢
obiektem i narzedziem aktywnosci poznawczej. Slady tej aktywnosci zostaja
zasymilowane i w zwigzku z tym do$wiadczenia wczesniejsze, juz w jakis
sposob ustrukturowane podlegaja procesowi restrukturacji. Doswiadczenia
uprzednie z nowymi przybieraja forme takich struktur, ktéore wyznaczaja nowa
jakos¢ funkcjonowania psychicznego i nowg organizacje aktywnosci charak-
terystyczng dla nowego stadium rozwoju indywidualnego. ,,Rozwdj to proces,
ktory odbywa si¢ poprzez strukturyzowanie i restrukturyzowanie indywidual-
nych doswiadczen jednostki, a te procesy z kolei dokonujg si¢ poprzez pode;j-
mowanie roéznych form aktywnos$ci™*. Aktywnos$¢ wilasna jest bardzo wazna
W procesie uczenia si¢, tworzy jego fundament, stajac si¢ nieodzownym ele-

mentem kazdej sytuacji dydaktyczne;.

# M. Tyszkowa, Rozwoj psychiczny jednostki jako proces strukturacji i restrukturacji

doswiadczenia, [w:] Rozwdj psychiczny czlowieka w ciagu zycia. Zagadnienia teoretyczne
i metodologiczne, M. Tyszkowa (red.), PWN, Warszawa 1988
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8. Aktywno$¢ matematyczna

Aktywnos¢ to ,,samorzutna che¢ dziatania wywolujacego zewnetrzne
i wewnetrzne przejawy dziatalnos$ci”, przy czym samorzutnos$¢ dziatania nie
oznacza dowolnosci, przypadkowo$ci w postgpowaniu ucznia, jest raczej jego
checig-wolg umiejetnie pobudzang przez nauczyciela.

Aktywno$¢ uczniowska to ,,w miar¢ samodzielne wykonywane, mniej
lub bardziej swiadome celu, dziatania uczniéw w postaci ruchow, czynnosci
werbalnych 1 operacji myslowych odnoszace si¢ bezposrednio i posrednio do
szeroko pojetych procesow i rezultatow uczenia si¢ wartosciowego pedago-
gicznie™®.

Z kolei aktywno$¢ matematyczna ,,polega ona na wykonywaniu szeregu
operacji myslowych (porownywania, analizy, syntezy, abstrahowania, uogol-
niania, rozumowania indukcyjnego i dedukcyjnego), w trakcie ktoérych ujaw-
nia si¢ pomystowos¢ i inicjatywa ucznia™’. Rezultatem aktywnos$ci matema-
tycznej jest formutowanie definicji nowych poje¢, stawianie probleméw, ukta-
danie zadan, szukanie koncepcji rozwigzania zadania.

Inna definicja aktywno$ci matematycznej jest spdjna z przytoczong
powyzej, ujmuje aktywno$¢ matematyczng ucznia jako ,,prace umyshu ukie-
runkowang na ksztalcenie pojec 1 rozumowanie typu matematycznego, stymu-
lowana przez sytuacje prowadzace do formulowania i rozwigzywania proble-
mow teoretycznych i praktycznych’®,

Prof. Z. Krygowska wyro6znita gldowne rodzaje aktywnosci sktadajace sie
na ogo6lng aktywno$¢ matematyczng ucznia, sg to:

1. ,Przejmowanie i asymilowanie informacji matematycznej przekazywa-
nej mu w rozmaitych formach (wyktad, ksiazka, program, dyskusja, film
matematyczny, diagram, graf itp.).

2. Cwiczenie podstawowych elementarnych sprawno$ci matematycznych
(algorytmy, operacje logiczne, semialgorytmy, konstrukcje geometryczne).

35 W. Okon, Nauczanie problemowe we wspolczesnej szkole, WSiP, Warszawa 1975

36 M, R. Radwitowiczowie, O aktywnosci i aktywizacji ucznidéw w nauczaniu poczatkowym,
Zycie Szkoly, 1966/5

F. Urbanczyk, Zasady nauczania matematyki, PZWS, Warszawa 1960

3% W. Nowak, Konserwatorium z dydaktyki matematyki, PWN, Warszawa 1990
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3. Rozwigzywanie typowych zadan z zastosowaniem podstawowych metod
i technik matematycznych.

4. Redagowanie, zapisywanie, ilustrowanie schematami, kodowanie itp.
matematycznych tresci, ¢wiczenie w poshugiwaniu si¢ matematycznym
jezykiem w jego roznych formach.

5. Porzadkowanie i pamigciowe utrwalanie poprzednio poznanej wiedzy.
Aktywno$¢ specyficznie tworcza wykraczajaca poza wymienione wyzej
czynno$ci (dostrzeganie i formutowanie problemdéw, konstruowanie
i definiowanie nowych dla uczacego si¢ poje¢, odkrywanie, formutowanie
i dowodzenie twierdzen, uogdlnianie i specyfikacja...)”.

Wszystkie wymienione powyzej rodzaje aktywnosci wystepuja w pro-
cesie uczenia si¢ w réznych czynno$ciach szczegoétowych. Autorka zaznacza,
ze ,,aktywnos$¢ matematyczna przejawia si¢ w roznych aktywnosciach umy-
stowych charakterystycznych dla poszczegdlnych sytuacji uczenia si¢ mate-
matyki, ale inne aktywnosci wystepuja w procesie ksztattowania pojec, inne
w trakcie rozwigzywania zadan, a jeszcze inne w samodzielnym czytaniu tek-
stu matematycznego™. Czynnikami gwarantujacymi rozwijanie tych aktyw-
no$ci sg m.in. wtasciwa motywacja, prawidtowe ksztaltowanie uwagi podczas
zaje¢¢, samodzielno$¢ myslenia i dziatania oraz wzbudzanie zainteresowania
problemem. Nauczanie matematyki to prowokowanie i organizowanie aktyw-
no$ci matematycznej uczniow. Autorka, oprocz wczes$niej wymienionych
aktywnosci sktadajacych sie na ogolng aktywno$¢ matematyczng, wyroznia
konkretne rodzaje aktywnos$ci matematycznej ucznia, s to:

1. Dostrzeganie i wykorzystywanie analogii (percepcja analogii, ich wyko-
rzystanie to jeden z mechanizméw tworczosci matematycznej, bardzo
wazng rolg w nauczaniu matematyki odgrywa dostrzeganie przez uczniow
analogii istotnej w danej sytuacji, transfer wtasnosci z jednej sytuacji na
druga, chodzi tu o organizowanie takich sytuacji, ktore prowokowatyby
samych uczniow do dostrzegania wykorzystywania zauwazonych analogii).

2. Schematyzowanie (polega na porzadkowaniu pewnej rzeczywisto-

$ci srodkami matematycznymi, proces ten jest realizowany za pomoca

39

Z. Krygowska, Dydaktyka matematyki, T. I, Podstawowe zagadnienia dydaktyki matema-
tyki, PWN, Warszawa 1989
40 Z. Krygowska, Zarys dydaktyki matematyki, WSiP, Warszawa 1977
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$rodkow materialnych, takich jak: rysunek, model sytuacji, graf strzal-
kowy, graf-drzewko, diagram, schemat Venna, tabelka, schemat przeka-
zuje sens reprezentacji dzieki odpowiedniemu kodowi przyjetemu albo
ogo6lnie, albo zastosowanemu tylko lokalnie w danej okazji, w ten sposob
czynnos$¢ schematyzowania jest $cisle zwigzana z kodowaniem).

3. Definiowanie (definicja ustala i przekazuje znaczenie pewnego nowego
terminu lub wyrazenia zawierajacego te terminy, znaczenie zdefiniowa-
nego terminu wykracza daleko poza to, co przedstawia definicja, defi-
niowanie - to wybor cech konstytutywnych obiektu wsréd wielu posia-
danych, to wybor warunkéw koniecznych i wystarczajgcych w danym
systemie dla obiektu oznaczonego zdefiniowanym terminem. W procesie
definiowania mozna wyr6zni¢ nastgpujace charakterystyczne etapy:

a) uchwycenie idei poje¢cia w toku pracy w klasie, termin wprowadzony
przez nauczyciela jako nazwa przyje¢ta w matematyce;

b) proby podejmowane przez ucznidow, ukierunkowane na ustalenie
i przekazanie znaczenia tego terminu).

4. Dedukowanie i redukowanie (proces dedukcji polega na szukaniu
warunkow koniecznych, a proces redukcji warunkow wystarczajacych).

5. Kodowanie, konstruowanie i racjonalne stosowanie jezyka symbolicz-
nego (to kodowanie i opisywanie poje¢, doswiadczen za pomoca jezyka
mowionego lub pisanego, stownego i symbolicznego).

6. Algorytmizowanie (algorytmem nazywamy kazdy przepis postgpowania
majacy posta¢ planu wykonywania poszczegélnych czynnosci i prowa-
dzacy do rozwigzania zagadnienia pewnego typu, a przy tym spetniajacy
pewne okre$lone warunki, tymi warunkami sa:

a) wykonywalno$¢ krok po kroku,
b) jednoznacznos¢ i powtarzalnosc,

c) skonczonosc.

Opanowanie algorytmu nie jest celem samym w sobie, ale umiejgtnoscia
pomocnicza, ktora stuzy rozwigzywaniu problemow) [Z. Krygowska, 1997].

Analizujac elementy sktadowe aktywno$ci matematycznej, nalezy pamig-
ta¢ o tym, iz nie funkcjonuja one samodzielnie, w izolacji, aktualny poziom
jednej aktywnosci jest istotny dla rozwoju innej, wzajemne si¢ ich przenikanie

i zazebianie tworzy podstawy do uczenia si¢ matematyki.



9. Myslenie matematyczne dziecka

Dziecko rozwija si¢ w sposob indywidualny, typowy dla siebie. Kazdy
uczen, stajacy na progu szkoty, posiada wilasne doswiadczenia, przezycia,
umiejetnosci oraz konkretny zaséb poje¢ i okreslony poziom wiedzy. Istotne
w planowaniu procesu dydaktycznego jest odniesienie si¢ do aktualnych moz-
liwosci psychofizycznych dzieci, planowanie nauczania z uwzglednieniem
teorii rozwojowych. W okresie wezesnoszkolnym ,,dziecko najpierw dziata na
konkrecie, potem nazywa swoje dziatania i w koncu postuguje si¢ symbolem,
zeby je okresli¢”!. Proces dochodzenia do symbolu zalezy od ucznia oraz pro-
cesu nauczania, oznacza to, ze nie kazde dziecko osiagnie poziom symbolu
w tym samym czasie. Nalezy liczy¢ si¢ z sytuacja, w ktorej czes¢ uczniow
osiggnie juz poziom symbolu, cze¢$¢ pozostanie nadal na poziomie konkretu.

J. Piaget okreslajagc model rozwoju umystowego cztowieka, ustalit okresy
i stadia, przez ktore kazdy cztowiek musi przej$¢é. Zadna z faz rozwojowych
nie moze zosta¢ pomini¢ta, zas tempo przechodzenia na wyzsze poziomy moze
by¢ zréznicowane - wydtuzone lub przyspieszone.

I okres rozwoju umystowego trwa do ok. 18 - 24 miesigca zycia, jest
to czas ksztaltowania inteligencji praktycznej (sensoryczno-motorycznej).
Najwazniejsze w tym okresie jest poznawanie zmystami najblizszej prze-
strzeni, uczenie poruszania si¢ w niej, panowanie nad przedmiotami. Efek-
tem jest miedzy innymi rozumienie stato$ci przedmiotoéw i ich rozmieszczenia
wokot wlasnej osoby.

I1 okres to ksztaltowanie operacji konkretnych, w tym czasie dokonuje
si¢ intensywny rozwoj czynno$ci umystowych, przy pomocy ktérych dziecko
moze mysle¢ o realnym $wiecie i przeksztatca¢ go w swoim umysle. Okres ten
trwa do ok. 12 r z i podzielony jest na 2 podokresy:

1) przedoperacyjny - do ok. 7 r z, zwany tez okresem wyobrazen
przedoperacyjnych, jest to czas przygotowywania i dojrzewania pierwszych
operacji konkretnych, dotycza one poje¢ liczbowych,

2) w drugim podokresie rozumowanie rozszerza si¢ z kategorii licz-

bowych na kategorie przestrzenno - czasowe. Powoli ustala si¢ operacyjne

41 M. Skura, M. Lisicki, Mniej méwcie, wigcej dziatajcie, ORE, Warszawa 2112

53



54

rozumowanie, umacnia si¢ i organizuje w system o spoistej, operacyjnej i kon-
kretnej logice. Po osiggni¢ciu pelnych kompetencji zaczyna si¢ stopniowe
przechodzenie do kolejnego okresu.

11 okres to rozumowanie operacyjne na poziomie formalnym, jest to
sposob rozumowania wiasciwy dla dorostych. Jednak nie wszyscy osiagaja ten
poziom kompetencji - bardzo istotny jest tu trening rozumowania na poziomie
konkretnym. Przy jego niedostatkach doro$li majg trudnos$ci z rozpatrywa-
niem probleméw na poziomie formalnym. Poza tym w sytuacjach trudnych
sg sktonni do poslugiwania si¢ strategiami wlasciwymi dla poziomu operacji
konkretnych, a nawet - przedoperacyjnych.

W zyciu dziecka przelomowym momentem jest 7 r Z, w tym czasie
u wigkszos$ci pojawiaja si¢ pierwsze operacje konkretne, dziecko zaczyna si¢
postugiwac¢ logika zblizong do tej, ktorej uzywajg dorosli. Jest to tez prefero-
wany sposob myslenia w uczeniu si¢ matematyki, przyrody, nauk scistych, to
réwniez moment rozpoczecia nauki w szkole. Badania L. Wotoszynowej z lat
70 - tych wykazuja, ze roznice indywidualne w tempie rozwoju umystowego
pierwszoklasistow siggaja 4 lat ( +/-2 lata), znaczy to, ze w I klasie istnieje
spora grupa dzieci my$lacych na poziomie przedoperacyjnym.

J. Bruner wyrdznit trzy rodzaje reprezentacji:

* enaktywna, ktora bazuje na dziataniu,
 ikoniczna, opartg na wyobrazeniach,
* symboliczna, ktorej podstawe stanowi symbol.

W dos$wiadczeniach enaktywnych prawidtowos$ci dotyczg zmian w real-
nym s$wiecie. Do$wiadczenia ikoniczne pozwalajg odkry¢ prawidtowosci
w wyobrazni. Z kolei w przypadku symbolicznych nie sg juz potrzebne dzia-
lania na rzeczywistych obiektach ani ich wyobrazenia, wystarcza symbole,
bedace reprezentacja prawidtowosci. Reprezentacje symboliczne umozliwiaja
postugiwanie si¢ znacznie bardziej plastycznymi i abstrakcyjnymi formami
myslenia, co z kolei pozwala nie tylko reprezentowaé rzeczywistos¢, lecz
rowniez manipulowac nig i przeksztalca¢. Rozwoj intelektualny polega na
odczytywaniu reprezentacji i umiejetnosci przechodzenia z jednej reprezen-
tacji na inng. J. Bruner zaktadat, ze kiedy pojawi si¢ kolejna reprezentacja,
ta poprzednia nie ginie. Czlowiek bowiem ma do dyspozycji najpierw repre-
zentacj¢ enaktywng, potem enaktywng i ikoniczng, wreszcie wszystkie trzy
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— enaktywna, ikoniczng i symboliczng. A sprawno$¢ umystowa polega na tym,
ze potrafi przejs¢ z wyzszej reprezentacji na nizsza, kiedy wymaga tego sytu-
acja [J. Bruner, 1978].

Wspolzaleznosci miedzy reprezentacjami a stadiami rozwojowymi

przedstawiono w tabeli.

Tabela 1. Opracowanie wg U., G. Terlinscy, 1996 r.

Stadium/poziom- Reprezentacja - Bruner
Piaget enaktywna ikoniczna symboliczna
Przedoperacyjne - | Manipulowanie Czynnosci na sche- | Nazywanie przed-
wzrokowy przedmiotami matach, rysunkach |miotow, stowa

kody, proste sym-
bole

Operacji konkret-
nych- opisowy

Dziatania na kla-
sach, porownywa-

nie wlasnosci

Ustalenie odpo-
wiednio$ci miedzy
wlasno$ciami
obiektu rzeczywi-
stego i schematycz-
nego

Opis w jezyku wer-
balnym cech istot-
nych dla pojecia

i zwigzkoéw miedzy
jego sktadowymi

Operacji formal-

nych- logiczny

Operatywne wyko-
rzystywanie opi-
sow definicyjnych,
wnioskow 0gol-
nych, porownywa-

nie wlasnosci

Obrazowe, sche-
matyczne przedsta-
wianie zwigzkow
miedzy definicjami

1 twierdzeniami

Konstruowanie
formalnych defini-
cji, badanie rowno-
waznosci, dowody
formalne twierdzen

Wspolne dla obu teorii jest zatozenie, Ze uczenie si¢ i tworzaca si¢ wiedza
»powstaja za sprawa wlasnej aktywnosci podmiotu i s3 wewnetrznie konstru-
owang reprezentacja Swiata, w ktorym cztowiek rozwija si¢”**. Determinantem
rozwoju jest aktywnos$¢ wilasna ucznia, za$ srodowisko zewnetrzne stanowi
podtoze dla roznorodnych dziatan. To, jakie to bgda dziatania, jak zaplano-
wane i przeprowadzone zalezy od postawy i kompetencji nauczyciela.

Wszystkie dzieci, niezaleznie od $rodowiska, w jakim si¢ wycho-
wuja, 1 systemu edukacji, jakim sg objete, przechodza przez takie same

4 R. Michalak, Aktywizowanie ucznia w edukacji wczesnoszkolnej, Wyd. Naukowe UAM,

Poznan 2004
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etapy rozwoju poznawczego, w takiej samej kolejnosci. Myslenie roz-
wija si¢ w procesie zdobywania wiedzy i umiejetnosci. Nauczanie stwarza
wiele mozliwo$ci stymulowania jego rozwoju, poprzez stawianie dziecka
w sytuacjach wymagajacych od niego aktywnosci intelektualnej. ,Jesli
zamiast przekazywania gotowych wiadomos$ci i umiejetnosci stawia sig
ucznia w odpowiednio dobranych sytuacjach problemowych, sam zdobywa
on potrzebne informacje i dochodzi do sformutowania niezbednych algoryt-
moéw. W ten sposob jednoczesnie uzyskuje konieczng wiedze i ksztalei zdol-
nos$¢ myslenia. Ponadto, tak zdobyta wiedza odznacza si¢ wigksza trwatoscia

1 operatywnoscig™®.

9.1. Osiagniecia rozwojowe dzieci w mlodszym wieku szkolnym

Mtodszy wiek szkolny to okres od 7 do 11- 12 roku zycia [M. Zebrowska,
1988], poniewaz obowiagzek szkolny realizuja juz dzieci 6-letnie, do grupy tej
nalezaloby réwniez wlaczy¢, uwzgledniajac kryterium metrykalnego rozpo-
czgcia nauki, dzieci sze$cioletnie. Pamigtajac jednoczesnie, iz zgodnie z eta-
pami rozwoju, 6-latek to okres przedszkolny.

W omawianym okresie myslenie znajduje si¢, zgodnie z pogladem J. Pia-
geta, w fazie ksztalttowania si¢ operacji konkretnych. Pod koniec tego okresu
operacje umystowe charakteryzuje odwracalnos¢, czyli zdolno$¢ wykonywa-
nia dziatan umystowych w przeciwnych kierunkach oraz decentracja poznaw-
cza — zdolno$¢ uyjmowania cech rzeczywistosci z réznych punktow widzenia
[J. Piaget 1966, A. Matczak 2003]. Wraz z ksztaltowaniem si¢ odwracalno$ci
myslenia nast¢puje znaczacy postep w operacjach szeregowania (zdolnosé
umystowego porzadkowania obiektow pod wzgledem pewnej cechy) i kla-
syfikowania (zdolno$¢ do grupowania obiektow pod wzgledem okreslonego
kryterium) [A. Matczak, 2003, K. Appelt, 2006]. Czynnos$¢ szeregowania
u dziecka w stadium operacji konkretnych odbywa si¢ w sposéb systema-
tyczny, zgodnie z wczesniej przyjeta strategia. Podczas czynnos$ci klasyfiko-
wania, dziecko w stadium przedoperacyjnym grupuje tylko wedtug jednej,
okreslonej cechy i nie rozumie zaleznos$ci miedzy zbiorami, zwigzkoéw mie-
dzy klasg i podklasami ani zjawiska inkluzji (zawierania klas). Zdolnosci te

#  A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju, Wydawnictwo Zak, Warszawa 2003



posiada dopiero dziecko w stadium operacji konkretnych, czyli w wieku okoto
7-8 lat [K. Appelt, 2006]. Zdaniem Piageta, zdolnos¢ szeregowania i klasyfi-
kowania przyczynia si¢ w znaczacy sposob do rozwoju zdolnosci pojmowa-
nia liczb. W mtodszym wieku szkolnym dziecko opanowuje rowniez zasade
zachowania stalo$ci, ktora jest $cisle zwigzana z nabyta w tym okresie umie-
jetnosciag decentracji spostrzezen, zdolno$cig ujmowania przeksztalcen oraz
zdolnoscig odwracania operacji umystowych. Zasada zachowania stalosci,
czyli uzmystowienie przez dziecko, ze pewne cechy przedmiotu nie zmieniajg
si¢ mimo pozornej zmianie ich wygladu, pojawia si¢ u dzieci zwykle w statej
kolejnosci: na poczatku jest to stalos¢ masy lub substancji w wieku okoto 7-8
lat, nastepnie stato$§¢ wagi w wieku 8-9 lat, natomiast stato$¢ objetosci pojawia
si¢ najpozniej, bo dopiero okoto 11. roku zycia [K. Appelt 2006]. Te cechy
myslenia ksztattuja si¢ wlasnie w okresie mtodszego wieku szkolnego. W kon-
sekwencji prowadzi to do pojawienia si¢ mys$lenia logicznego, pozwalajacego
na przeprowadzenie wnioskowania przyczynowo — skutkowego, dzieki czemu
dziecko potrafi wyjasni¢ wiele zjawisk oraz przewidywac nastepstwo zdarzen.
Myslenie przyczynowo — skutkowe pojawia si¢ tez dzieki zdolnosci tworzenia
sekwencji, serii 1 klasyfikowania [J. Piaget 1966, A. Matczak, 2003]. Dzieki
nowej jakosci myslenia, dziecko doskonali sposob porzadkowania przyswaja-
nych informacji, a jego wiedza zaczyna si¢ systematyzowaé. W miar¢ bogace-
nia si¢ kontaktow dziecka z otaczajagcym $wiatem, w jego umysle tworzg si¢
schematy poznawcze, ktore reprezentujg catg klas¢ obiektow posiadajacych
pewne wspolne cechy, czyli pojecia [A. Matczak 2003]. Wiasnie na mlodszy
wiek szkolny przypada intensywny rozwoj myslenia pojeciowego. Zmiany,
jakim podlega myslenie dziecka w okresie p6znego dziecinstwa, przyczyniaja
si¢ do postgpu w zakresie rozwigzywania problemow, gdyz wzrasta zarowno
ich ztozonos¢ i charakter (od rozwigzywania problemdw na materiale konkret-
nym do probleméw zwigzanych z dziataniem na materiale symbolicznym), jak
i zmienia si¢ sposob ich rozwigzywania. Dziecko w mtodszym wieku szkol-
nym osigga zdolno$¢ swiadomego i kontrolowanego rozwigzywania proble-
mow [A. Matczak 2003].
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10. Planowanie pracy dydaktycznej w edukacji
matematycznej uczniow klas mlodszych

Wazng kompetencja nauczyciela jest umiejgtnos¢ planowania
dydaktycznego. Planowanie stanowi synteze bedaca logicznym nastgp-
stwem dokonanej wczesniej analizy [B. Niemierko, 1997]. Praca
z uczniem ma przynies¢ okre§lone efekty w postaci umiej¢tnosci, wiedzy
i postaw, musi by¢ zaplanowana w sposob szczegotowy i kompleksowy. Pla-
nowanie powinno wiec shuzy¢ skutecznemu ksztatceniu tak, aby osiggna¢ to,
do czego zmierzamy, czyli doprowadzi¢, do pozadanych zmian w psychice
ucznia. Planowanie metodyczne jest ostatnim etapem planowania (po plano-
waniu kierunkowym i wynikowym). Nowoczesne planowanie pracy dydak-
tycznej zapewnia nauczycielowi:

»Zwigkszenie skutecznosci nauczania i wychowania;

* lepsze wykorzystanie zasobow wiedzy, motywacji, srodkow;

* pomniegjszenie wptywu czynnikéw ograniczajacych ksztalcenie;

* S$wiadoma kontrole nad przebiegiem i wynikami ksztatcenia;

» ochrone przed przypadkowoscia i chaotycznos$cia dziatan i decyz;ji;

* upodmiotowienie ucznia w procesie ksztatcenia, wicksza jego aktyw-
nos¢ i partnerstwo;

* rytmiczno$¢ osiggania celow i zadan;

* ustrukturyzowanie czynnos$ci ucznidéw i ich wiedzy;

» racjonalizm i perfekcjonizm pedagogiczny;

* zdolno$¢ do modyfikowania i unowocze$nienia ksztatcenia;

» koordynacje i integracje ksztatcenia w szkole;

+ ochrong przed rutyng i monotonig...”**

Tak rozumiane planowanie pozwala ustali¢ hierarchi¢ celow, okresle-
nie zakresu wiedzy i umiejetnosci, ktore maja by¢ opanowane przez dzieci,
a w pozniejszym etapie, oceniane. Dydaktycy przedmiotu zalecaja, aby
cele byly ujmowane w formie zoperacjonalizowanej, co pozwala doktadnie

okresli¢, do czego zmierzamy w czasie zaje¢. Umozliwia to przedstawienie
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oczekiwan w formie ,,stanéw osiggni¢¢ ucznia mozliwych do zaobserwowania

po zajeciach”™. Oto przyktady celéw operacyjnych:

1. W zakresie znajomo$¢ i zrozumienia pojec: uczen rozpoznaje, rozroznia,
wymienia, nazywa, podaje przyktady, oblicza, przybliza, dobiera, uzywa,
definiuje, wskazuje.

2. W zakresie analizy i mys$lenia logicznego: uczen analizuje, wyjasnia,
dowodzi, wnioskuje, przeczy, opisuje, streszcza, przeksztatca, ilustruje,
wyszukuje, thumaczy, szkicuje, dobiera, uzupehia, rozréznia, odczytuje,
informacje, okresla, odkrywa, dostrzega, porzadkuje.

3. W zakresie syntezy, rozwigzywania zadan: uczen dokonuje syntezy, taczy
poréwnuje, oblicza, omawia, mierzy, wyjasnia, rozwigzuje, przeksztatca,
ustala zaleznos¢, buduje, sprawdza, stosuje, korzysta, przestrzega, charak-
teryzuje, konstruuje, strukturalizuje.

4. W zakresie rozwiazywania problemow: analizuje, dokonuje syntezy oce-
nia, przewiduje, uzasadnia, planuje dowodzi, uogolnia, krytykuje, zaprze-
cza, warto$ciuje, interpretuje, bada.

Tak opracowane cele pozwalaja na doktadne okreslenie umiejetnosci
dzieci po zajeciach. Pamieta¢ jednak nalezy, iz raz okres$lone cele nauczania
nie sg bezwzglednie obowigzujacymi. W procesie dydaktycznym uwzglednia
si¢ ucznia, wowczas nauczyciel musi wykazac si¢ elastycznoscia, aby szybko
reagowac na sytuacje, ktora zaistniata w trakcie zaje¢, a czesto zwigzana jest
z zainteresowaniami dzieci lub tez ewentualnymi trudnosciami, i jednoczesnie
staje si¢ wyznacznikiem dzialan, ktére musi podja¢ nauczyciel, aby podazac
za dzieckiem.

Nauczyciele w klasach I-11I szkoty podstawowej pracuja w oparciu o kon-
cepcje ksztalcenia zintegrowanego, wiaze si¢ to z odpowiednim zaplanowa-
niem dziatan dydaktycznych. Przygotowanie integralnej jednostki metodycz-
nej wymaga okreslenia tematu naczelnego ujetego w formie bloku, okreslenia
czasu realizacji (ilosci dni) oraz podania tematéw dnia i przyporzadkowanych
im tematoéw poszczegolnych edukacji.

Nauczanie planuje si¢ tematami wiodacymi, tworzacymi bloki. Kazdy blok

to co najmniej jeden dzien aktywnosci ucznia. Czas realizacji poszczegolnych

4 K. Kope¢, Proces planowania metodycznego ze szczegdlnym uwzglednieniem etapu two-
rzenia lekcji, konspektu, scenariusza, Bernardinum, Gdynia 2005
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blokow okresla nauczyciel elastycznie w zaleznosci od mozliwosci uczniow.
Watki, wokot ktorych organizowana jest aktywno$¢ ucznia, koncentruja si¢ na
osnowie naczelnego tematu bloku. Kazda integralna jednostka metodyczna ma
wspolny temat, ktory taczy wszelkie poczynania nauczyciela i dzieci. Naucza-
nie planuje si¢ tematami wiodacymi.

Cele dobierane do integralnych jednostek metodycznych stanowig potg-
czenia cech kierunkowych dziecka, to znaczy cech uczu¢ i woli, wyznaczaja-
cych, do czego dziecko bedzie w przysztosci dazyto i jakie wartosci uznawato
oraz cech sprawnosciowych. Tylko tgczne ujmowanie tych celow umozliwia
rzeczywistg integracje wychowania z nauczaniem.

Planujac zajecia, nalezy wiedzie¢, czego konkretnie chce nauczy¢, jakie
umiejetnosci dzieci posiada, rozwing, czego nowego si¢ dowiedzg i zastano-
wi¢ sie, jak to sprawdzi¢. Pomocne okazuja si¢ tutaj cele operacyjne, ktore
doprecyzowujg cele szczegdtowe. ,,Co rozumiemy przez poj¢cie operacyjnych
celow ksztalcenia? Sa nimi precyzyjne sposoby wyrazania ogdlnych celow
ksztatcenia poczatkowego w postaci zadan, pytan, problemoéw i polecen. Ope-
racyjne cele ksztalcenia to opisy zachowan uczniéw, jakie maja oni przejawiaé
po ukonczeniu lekcji. Cele operacyjne okreslaja to, co uczniowie potrafig robi¢
po zakonczeniu lekcji, a czego - jak si¢ zaktada — nie umieli oni wykonac
przedtem. Chodzi tu zatem o efekty dziatan uczniéw wyrazone w kategoriach
ich zachowania si¢”*. Cele operacyjne wskazuja, co uczen potrafi. Oto kilka
przyktadéw czasownikow zoperacjonalizowanych: bada, buduje, definiuje,
planuje, klasyfikuje, wymienia, podkresla, rysuje, manipuluje, streszcza, mie-
rzy, odkrywa, generuje, formutuje...). PAMIETAJ, operacjonalizacja celow

pomoze CI okresli¢ zamierzony efekt podjetych dziatan.

4 K. Denek, Konstruowanie celow edukacji wezesnoszkolnej, Nauczyciel i Szkota 1996 1-2

(1), 53-62



Projektowanie zajg¢ odbywa si¢ wg schematu:
1. Temat bloku (blok realizowany od 1 dnia do kilku dni)
2. Temat dnia: TEMAT 1 dnia
TEMAT 2 dnia
TEMAT 3 dnia (...)

Schemat 2. Planowanie blokéw tematycznych

1. Temat dnia 2. Temat dnia

‘_JL Temat bloku —If_‘

3.Temat dnia —A4. Temat dnia( 5. Temat dnia

Schemat 3. Konstrukcja scenariusza integralnej jednostki tematycznej

Scenariusz integralnej jednostki tematycznej

Temat bloku

Temat dnia

Tematy poszczegdlnych edukacji realizowanych w danym dniu

Zapisy podstawy programowej - tresci

Cele zajgc

Ksztaltowane postawy

Metody

Formy

Srodki dydaktyczne

Tok zajec¢

W programie edukacji zintegrowanej nie ma podziatu na wyrazne odcinki.
Nauczyciel elastycznie dysponuje czasem, dzielagc go w dowolny sposob na

poszczegdlne edukacje, pamigtajac o realizacji ramowego planu nauczania.
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Przebieg zaj¢¢ mozna planowaé w formie scenariuszy lub konspektow.
Z analizy literatury pedagogicznej wynika, iz nie ma jedynego narzedzia,
w oparciu o ktore, mozna planowac przebieg zaje¢, dydaktycy réwnie czesto
uzywaja terminu ,.konspekt”, jak i ,,scenariusz”. Oto propozycja zapisu prze-
biegu zajec¢ z edukacji matematycznej w formie scenariusza.
Scenariusz zaje¢¢ z edukacji wezesnoszkolne;j
1. Informacje wstepne:
e Data
* Klasa
Realizowany program nauczania
Temat bloku/osrodka/kregu tematycznego
Temat dnia

Temat zajg¢ edukacji matematycznej

AN

Cele zajec:
* Cel 0golny
* Cele posrednie
* Cele operacyjne
* Postawy
7. Korelacja tresci /z innymi edukacjami/
8. Strategie nauczania

. Metody nauczania
10. Zasady dydaktyczne
11. Formy pracy uczniow
12. Srodki dydaktyczne
13. Przebieg zajec

Temat bloku/osrodka/krag tematyczny:

Temat dnia:

Temat zaje¢ edukacji matematycznej:




Cel ogdlny:

Cele posrednie:

Cele operacyjne:

Postawy:
Przebieg zajeé
Realizowane CzynnoSci
L. Metody Formy . -
zagadnienia nauczyciela ucznia

Jest to jedna z propozycji, co nie oznacza, iz jedyna.
Ponizej przedstawiono propozycje opracowania scenariuszy zajec¢ z edu-

kacji matematycznej oraz zaje¢ zintegrowanych wg réznych schematow.

1. SCENARIUSZ ZAJEC
Zagadnienie metodyczne:
Konstruowanie wiedzy przez uczniow klas mlodszych. Dochodzenie do rozu-
mienia
Temat bloku: Jesien
Temat dnia: Dlaczego pada deszcz?
Cele wynikajace z realizowanego zagadnienia metodycznego:

» prezentacja etapdw dochodzenia do wiedzy przez dzieci /tworzenie
warunkow do konstruowania wiedzy, zmiana poznawcza jako element
warunkujacy poznanie i rozumienia, wiedza nazewnicza, deformacja
wyjasnien i interpretacji, wyjasnienie dzieci¢ce a badanie, wiedza wyja-
$niajaca, samodzielna interpretacja badan/

* demonstracja réznorodnych ¢wiczen wspierajacych dzieci w konstru-
owaniu wiedzy oraz jej rozumieniu

»  warto$¢ zabawy w aktywnosci tworczej dziecka oraz procesie uspolecz-
nienia
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Cele
Uczniowie:

* wypowiadajg si¢ na dany temat

* uwaznie stuchaja

» dokonujg analizy i syntezy, wnioskuja

» konstruuja zadania odpowiadajace demonstrowanym schematom

* dekoduja oraz kodujg zapisy /schematy stow, sylab, zdan/

* licza i przeliczaja w zakresie 100

* tworza problemy, rozwigzuja je

* odtwarzaja rytm piosenki

» aktywnie sluchajg muzyki
Ksztaltowane postawy:

*  motywowanie do efektywnej pracy

» ksztaltowanie poczucia odpowiedzialnosci za nauke, wlasne dziatanie

* wdrazanie do umiej¢tnego i efektywnego wspotdziatania w grupie

* poznanie i przyswojenie systemu wartosci obowigzujacego w rodzinie
Metody:

» przekazywania wiedzy /pokaz, dyskusja, pogadanka, rozmowa, demon-

stracja/
» samodzielnego dochodzenia do wiedzy /praktyczna, ¢wiczebna/
wg W. Zaczynskiego

Formy:

* indywidualna

» zbiorowa

e grupowa

* binarna



Przebieg zajec:

1. Zagadki

— czytanie zagadek, zapis rozwigzania na
kartkach, sprawdzenie poprawnosci zapisu
rozwigzania /praca w parach/

— uktadanie stow rozpoczynajacych si¢ od
sylaby ma-, ko-, ta-

— podziat podanego stowa na sylaby /wykla-
skiwanie, skinienie glowa, tupanie/

— zlozenie uktadanki

2. Ukla-
danka

— sktadanie puzzli, wykonywanie polecen:

— porownywanie iloéci glosek i liter

— tworzenie modelu fonetycznego

— okreslenie czgsci mowy

— uktadanie zdan zakonczonych wskazanym
znakiem

3. Skoja-

rzenia

— podawanie skojarzen do powstalej ilustracji
— ¢wiczenia shuchu fonematycznego
— rytmizowanie, sylabizowanie

— malowanie mapy mentalnej

— grupowanie cze¢sci mowy /rzeczowniki, cza-

sowniki/

3. Identyfi-
kacja litery
z gloska

— wyszukiwanie odpowiednich ilustracji

— wybrzmiewanie naglosu

— porzadkowanie liter

— wyszukiwanie stow rozpoczynajacych si¢ od
danej gtoski

— uktadanie modelu z ilustracji

pIRRIAALS

Konstruowanie wie-

dzy przez dzieci,
dochodzenie do rozu-

mienia:

wiedza naukowa

a wiedza osobista
dziecka, wiedza
nazewnicza

dziecka, stymulacja
dziecigcego
wyjasnienia poprzez
obserwacje, badanie
oraz eksperyment,
dziecigca
interpretacja jako
wyjasnienie zjawiska,
wprowadzenie
elementu wyjasnienia
naukowego

z zachowaniem toku
zgodnie z teorig

L. Wygotskiego,
tworzenie warunkoéw
do samodzielne;j
interpretacji zjawisk,
wzbogacanie
czynnego stownika
dziecka /dziecigcego
i naukowego/,
dziecigce
wyjasnianie,
argumentowanie,
rozumienie pojeé

i zjawisk
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4. Wiersz |— czytanie wiersza

,,Listo- — porzadkowanie ilustracji, nadawanie im
padowy tytutow

deszcz” — taczenie rzeczownika z czasownikiem /

tabela/

5. Zabawy |- obserwacja, wysuwanie wnioskow, wyja-
woda $nienie zaobserwowanych zjawisk /paro-
,,Dotknig- wanie, stany skupienia, ksztatt w r6znych
cie wody”, naczyniach, proba opisu wody —zapach,

film ,,Dla- barwa.../
czego pada |~ fiszki poobserwacyjne

deszcz?”
6. Opowia- |- krazenie wody w przyrodzie /etapy, zjawi-
danie Ali ska, zmiany/

,Przygoda |— swobodne wypowiedzi
kropelek” |— porzadkowanie przygdd kropelek, uzycie
zwrotow typu: opad, parowanie...

7. Zabawy |— ,,pada deszcz” dzieci stukaja palcami o folig,
przy nasladujac spadajace krople deszczu, na
muzyce hasto ,,wieje wiatr” unosza rece do gory,
,Kropelki” przechylajac si¢ w rozne strony, na hasto

,pada $nieg” kreca si¢ wkoto, nasladujac
lecgce ptatki $niegu
8. Zadania |— uktadanie zadan do ilustracji

matema- — rozwigzywanie

tyczne
9. Parasol |ozdabianie parasola wg wlasnego pomystu

2. SCENARIUSZ ZAJEC

Zagadnienie metodyczne:
Metoda czynnosciowa w ksztaltowaniu poje¢ matematycznych
Temat bloku: Jesien
Temat dnia: Rysunek Adama
Temat fragmentu zajg¢: Rozwigzywanie problemow matematycznych. Ksztal-
towanie poje¢é. Doskonalenie techniki liczenia.
Ksztaltowane pojgcia:

* duzo, malo, wigcej

o ksztalt
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* przestrzen, plaszczyzna
* liczba naturalna
Umozliwienie dziecku:
* liczenia z przesuwaniem, odktadaniem danego przedmiotu
* liczenia z dotykaniem, z pokazywaniem bez dotykania
* liczenia zjawisk wolno wystepujacych w czasie (uderzen, klaskania)
* liczenia cichego z gtosnym wypowiadaniem ostatniego liczebnika
* liczenia przerywanego, liczenia wstecz
* liczenia ,,oczami” wolno poruszajacych si¢ przedmiotow
Cele
Uczniowie:
* wypowiadaja si¢ na dany temat
* uwaznie stuchaja
» dokonuja analizg i synteze wzrokowa i stuchowa
» dekodujg oraz koduja zapisy
* licza i przeliczaja w zakresie 20
* nazywajg figury geometryczne
» uzupehniaja rysunki w brakujace elementy
* 10ZWigzujg problemy
* wnioskuja, uogolniaja
Rozwijane postawy:
*  motywowanie do efektywnej pracy
» ksztattowanie poczucia odpowiedzialno$ci za nauke, wlasne dziatanie
» wdrazanie do umiejetnego i efektywnego wspotdziatania w grupie
* poznanie i przyswojenie systemu warto$ci obowigzujacego w rodzinie
Metody:
» przekazywania wiedzy /pokaz, dyskusja, pogadanka, rozmowa, demon-
stracja/, samodzielnego dochodzenia do wiedzy /praktyczna, ¢wiczebna/
wg W. Zaczynskiego
Formy:
* indywidualna
» zbiorowa
s grupowa

e binarna
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Przebieg zajec:

I etap m. czynnoS$ciowej

miotéw

Realizowane ¢wiczenia: manipulacyjno-ruchowe z uzyciem rzeczywistych przed-

1. Who has got ...

— dzieci spetniajgce warunek podany przez nauczyciela

wstaja, klaszcza, siadaja

2. Zadanie na kartce

— czytanie polecenia, przygotowanie sytuacji problemo-
wej, zebranie materialdw, prezentacja zadania /grupy/
— budowanie wiezy

3. Wyszukiwanie proble-

mow

— ukladanie pytan, tworzenie zadan, kodowanie dziatan
na konkretach

Realizowane ¢wiczenia:

pomoca zastepnikow

czynno$ci manipulacyjno — ruchowe wykonywane za

4. Petla

— klaskanie
dz. przedstawiaja problem

— rzut kostkg przy uzyciu klockow

— uderzenia tamburyna

5. Zapamigtaj, ut6z

— uktadanie zapamigtanych uktadow, tworzenie dziatan

matematycznych, ilustrowanie ich ruchem

6. Zbuduj, zburz

— uktadanie myszki wg instrukcji /uzycie figur geome-
trycznych/
— dziatanie odwrotne-burzenie myszki w kolejnosci

odwrotnej do budowania

II etap m. czynnoS$ciowej

czynnosci umowne wykonywane za pomocg srodkéw graficznych

7. Drabinka

— uktadanie pionka na wskazanym polu /rzut kostka/
— zamalowanie okienka /na-1 pokazuje etykietki — szyfry,
dzieci zamalowuja okienka, zamiana roél-uczen losuje

etykietke-szyfr, pokazuje dzieciom/

8. Zadanie tekstowe

— rozwijanie rolki, uzupetlianie zadania, tworzenie pro-
bleméw, ¢wiczenia prowadzace do roznych ciggow
czynnosci o tym samym rezultacie

— zapisywanie propozycji rozwigzania zadania na

paskach papieru, weryfikacja

— uzasadnienie

III etap m. czynnoSciowej
czynnosci werbalne: wytwarzanie poje¢ na skutek dokonywanych przez ucznia

samodzielnych doswiadczen i obserwacji




9. Koperty — czytanie zadan, szukanie rozwigzania, argumentowa-

nie, ilustrowanie i nazywanie wykonywanych ,,dzia-

799

lan

10. Skakanka — burza mézgu, podanie mozliwych rozwigzan, nazywa-

nie wykonywanych ,dziatan”

11. Kapelusz Anatola — sktadanka

3. SCENARIUSZ ZAJEC

Zagadnienie metodyczne:

Oddzialywania terapeutyczne w procesie dydaktycznym

Temat bloku: Jesien

Temat dnia: Ortograficzne potyczki Adama i Ali

Cele wynikajace z realizowanego zagadnienia metodycznego:

Cele

znaczenie oddzialywan terapeutycznych, ich rola we wspomaganiu roz-
woju dziecka

demonstracja r6znorodnych ¢wiczen realizowanych w oddziatywaniach
terapeutycznych /¢wiczenia wzrokowe, stuchowe ksztattujace umiejet-
nos$¢ czytania i pisania, ¢wiczenia motoryki matej, doskonalenie umie-
jetnosci liczenia, wypowiadania si¢ ukierunkowanego i swobodnego
i na dany temat/

¢wiczenia usprawniajace analizatory wzroku, stuchu w zakresie analizy
1 syntezy

¢wiczenia usprawniajace koncentracje, pamigc, spostrzegawczosé
warto$¢ zabawy w aktywnosci tworczej dziecka oraz procesie uspotecz-

nienia

Uczniowie:

wypowiadaja si¢ na dany temat

uwaznie stuchajg

dokonujg analizg i synteze stuchowg oraz wzrokowga /materiat stuchowy
oraz wzrokowy/, dziela stowa na sylaby, gloski

wyrdzniaja w zdaniach mowionych stowa, sylaby, gloski

konstruuja zadania odpowiadajace demonstrowanym schematom
dekodujg oraz koduja zapisy /schematy stow, sylab, zdan/

doskonalg sprawnosci ortograficzne
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licza i przeliczaja w zakresie 20

nazywaja figury geometryczne
uzupetniaja rysunki w brakujace elementy
odtwarzaja rytm piosenki

aktywnie shuchajg muzyki

Ksztaltowane postawy:

motywowanie do efektywnej pracy
ksztaltowanie poczucia odpowiedzialno$ci za nauke, wtasne dziatanie
wdrazanie do umiej¢tnego i efektywnego wspotdziatania w grupie

poznanie i przyswojenie systemu warto$ci obowigzujacego w rodzinie

Metody:

przekazywania wiedzy /pokaz, dyskusja, pogadanka, rozmowa, demon-
stracja/
samodzielnego dochodzenia do wiedzy /praktyczna, ¢wiczebna/

wg W. Zaczynskiego

Metody terapeutyczne:

metody usprawniania funkcji percepcyjno — motorycznych
metody usprawniania funkcji jezykowych
metody usprawniania pamigci i koncentracji, spostrzegawczosci
metody usprawniajgce pisanie i czytanie
metody relaksacji
wg H. Spionek

Formy:

indywidualna
zbiorowa
grupowa
binarna



Przebieg zajeé:

1. Uktadanka

uktadanie stow rozpoczynajacych si¢ od
sylaby ma-, ko-, ta-

podziat podanego stowa na sylaby /wykla-
skiwanie, skinienie glowa, tupanie/

ztozenie skladanki

Usprawniane sfery:

percepcja wzro-
kowa, stuchowa,
wzrokowo-ruchowa,
wzrokowo-stuchowa,
koordynacja wzro-
kowo-stuchowo-ru-
chowa, koncentracja,
spostrzegawczosc,
uwaga, wyobraznia
przestrzenna, pamieg¢,
mowa, analiza i syn-
teza my$lowa, mysle-
nie przyczynowo-

-skutkowe, motywacja

2. Skojarzenia

— podawanie skojarzen z powstalg ilustra-
Ak

— ¢wiczenia sluchu fonematycznego

— rytmizowanie, sylabizowanie

— malowanie mapy mentalne;j

T

O

|
v

3. Identyfikacja
litery z gloska

— wyszukiwanie odpowiednich ilustracji

— wybrzmiewanie nagtosu

— porzadkowanie liter

— wyszukiwanie stow rozpoczynajacych
si¢ od danej gloski

— tworzenie modelu fonetycznego

7
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4. Opowiada-
nie Pana Ana-
tola

— wystuchanie i oméwienie tekstu

— uktadanie odpowiedzi, pytan

— porzadkowanie pytan 1 odpowiedzi
w pary /praca w zespotach, zespoty decy-
duja, czy posiadaja odpowiedz na pyta-
nie, naklejanie pytan -odpowiedzi/

— uktadanie pytan do wskazanego obrazka,
rytmizowanie pytan

— okre$lanie rodzajow zdan

5.0dszyfrowy-
wanie schema-

tow

— ,,czytanie” wskazanego zapisu, zabawy

— reagowanie uméwionym  ruchem,
gestem, dzwickiem na dany symbol

— wskazywanie cech figur tworzacych
zapis, odszukiwanie ksztalttow w najbliz-
szym otoczeniu

— uktadanie rytmu figur geometrycznych

do ruchu

NO O A OA

6. Mapa

— co to jest mapa- swobodne rozmowy

— czytanie planu, wykonywanie wskazo-
wek /przeczytanych, ustyszanych/

— szukanie mapy /zabawa/, wykonanie
zadania

— ¢wiczenia ortograficzne

— zapis nazwy /kazde dziecko zapisuje
jedna litere, podaje harmonijke dalej,
sprawdzenie poprawnosci wykonania

zadania/

7. Zabawy przy

muzyce powaz-

— darcie papieru w rytm muzyki

— gniecenie, szarpanie, rwanie

nej,,Cztery

pory roku”

8. Uktadanie |- komponowanie obrazka, praca w grupach
kompozycji — temat pracy: Jesien

z podartego — omoéwienie ilustracji

papieru

9. Palcowka — zabawy paluszkowe przy muzyce




10. Rzut kostka

— skreslanie na planszy odpowiedniej
liczby elementow
— wystukiwanie liczby /reagowanie na

komunikat nauczyciela lub ucznia/

11. Rysowanie
danej liczby

elementow

— rzut kostkg

— o | element wigcej, mniej

— klaskanie

— wymyslanie sytuacji problemowych

— uktadanie dziatan, obliczenia

12. Czytanie

— zabawy ruchowe

piktogramow

13. Odtwa- — wycigcie figur

rzanie wzoru |— zapami¢tywanie uktadu figur, odtwarza-
z figur nie

14. Przewle- — przewlekanie nitki przez wycigte otwory
kanie w twardych kartkach papieru

15. Malowanie

— zginanie papieru

wzoru kred- — tworzenie mozaiki
kami
16. Pary — taczenie liter pisanych z drukowanymi

— podawanie odpowiednich stéw /zazna-
czanie naglosu, wyglosu/
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17. Zabawa
gloskami

— uktadanie ilustracji wg instrukcji

— wyszukiwanie, uktadanie obrazka, wypo-
wiedzi na jego temat, rodzaje zdan, ukta-
danie zadania tekstowego /praca w gru-
pach/

18. Czytanie
i pisanie ,,Orto-
grafia bliznia-

T3]

kow

— zamiana druku na litery pisane
— pisanie zdan na temat ilustracji /praca

wielopoziomowa/

19. Relaksacja

— bajka relaksacyjna

20. Lapki

— zabawy na materiale sensorycznym
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ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWEJ z dnia
14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawo-
wej, w tym dla ucznidow z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiar-
kowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia,
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztalcenia ogolnego dla szkoty policealne;.



