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PIERWSZEMU POKOLENIU
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W SWA MOC,
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-.VOCE PATRIA FORTITER".

(SLOWO WSTEPNE).

Rozchodzi sie o to ,fortiter. Bo¢ ,voce patria“mo-
wimy wszyscy i w okresie zaborow dalismy dos¢ dowodow, jak
bardzo ta mowa ojczysta jest nam droga. Ale kto u nas wiada
nig ,fortiter“? Kto zna tajniki barw, dzwiekéw i mocy,
ktére ona w sobie ukrywa? Kto stawia sobie za ideat méwié
po polsku nietylko byle jak, nietylko nawet poprawnie, ale
pieknie, strojnie, wyraziscie, stowem z moca, — ,,fortiter*?
Kto zdaje sobie sprawe z tego, ze od opanowania mowy ojczy-
stej zalezy co$ wiecej, niz sama tylko tatwo$¢ poprawnego
wyrazania sie w mowie i piSmie, ze z niem zwigzane jest cate
opanowanie S$wiata mysli, cate wyrobienie umystowe, a co
zaternidzie i zdolno$¢ oddziatywania na innych ? Kto dostrzega,
ze tym o$rodkiem, koto ktorego winna sie krystalizowac cata
kultura kazdego narodu, nie moze by¢ co innego, jak kult
mowy ojczystej?

Oto co nalezy mie¢ na mysli, gdy sie zada, abysmy wia-
dab mowa ojczysta ,,fortiter” —z mocg! Oto co jest prze-
wodnig mysla tego zbioru artykutéw, ktére majg te jednag
pretensje zwrdci¢ uwage myslacej publiki polskiej na palgcg
wprost potrzebe uswiadomienia sobie, czem powinien by¢ dla
narodu na wyzszym poziomie cywilizacyjnym kult mowy
ojczystej.

Nie bez wahania jednak puszczam w $wiat te Kilka stu-
djow i szkicow, zdaje sobie bowiem dobrze sprawe, ze stu-
OkcJo kultu mowy ojczystej. 1



2 .Voce patria fortiter®.

sznie mégtby mnie spotkaé¢ zarzut niekompetencji i polowania
na cudzych gruntach. Majac za sobag gimnazjum rosyjskie i uni-
wers3(tet szwajcarski, nie posiadatbym oczywiscie zadnych da-
nych do zabierania gtosu w dziedzinie polonistyki, gdyby nie to,
ze zagadnienie nauczania jezyka ojczystego ma podtoze filo-
zoficzne i ze na tem podtozu opiera sie cata kultura duchowa
kazdego narodu.

To tez tylko o tej og6lnej stronie nauki mowy ojczystej czuje
sie w prawie zabiera¢ gtos, i koto niej to obracajg sie pod roz-
maitemi katami widzenia wszystkie te szkice, ktore niniejszy
zbi6r zawiera. Jesli za$ tu lub éwdzie, wchodzac w dziedzine
Scistej polonistyki, popetniam jaka$ herezje, to bardzo tatwem
zadaniem dla fachowych polonistéw bedzie moje btedne mnie-
manie poprawic.

Sadze jednak, ze taki gtos niefachowca moze sie bardzo
polonistom przydaé.

W walkach o wptywy w szkole kazdy obdz wydaje sie
przemawia¢ prodomo sua, i niejednego poloniste moze to
nawet powstrzymywaé w domaganiu sie wiekszych praw dla
swego przedmiotu, ze wygladatoby to tak, jakby walczyt o jezyk
polski dlatego tylko, ze to jest jego przedmiot. Takie same
prawo miatby kazdy inny fachowiec domaga¢ sie wigkszych
praw dla swego przedmiotu! Sadze, ze tem w wielkiej mierze
tlumaczy sie niestychana wprost skromnos¢ z jaka polonisci
bronili dotad swych stanowisk.

Ma sie rozumie¢, ze w tym wypadku skromnos¢ nie za-
stuguje na pochwate.

Zagadnienie hierarchicznego ukfadu przedmiotéw szkol-
nych musi by¢ rozwazone tylko z objektywnego punktu wi-
dzenia ich og6lnoksztalcacych wartosci, i wobec rezultatéw do
ktoérych sie tu dojdzie, wszystkie wzgledy osobiste muszg
zamilknac.

Ale ten objektywny punkt widzenia jedynie filozofja, do-
minujaca wszystkie nauki, da¢ moze; ona jedynie pozwoli prze-
nikna¢ do gtebi whasciwosci poszczegélnych, przedmiotéw szkol-
nych, uwydatni¢ ich wartosci ogolnoksztatcace i wreszcie ujaé
je w jedna hierarchiczng catosc.
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Ten filozoficzny punkt widzenia od dawna nie przesta-
wat mnie interesowac, i anim sie spostrzegt, jak pod wptywem
tego zainteresowania powstato tych kilka artykutéw i przemo-
wien, ktore tu zebratem w jedna cato$é. Catos¢ to moze niedosé
organiczna, a raczej luzna i przygodna, ale ozywia jg jednak
pewna wspolna mysl, ktéra jej wewnetrzng jedno$¢ nadaje,
a jest nig to glebokie przekonanie, ze mowa ojczysta ma
wiekszg role do odegrania niz to mys$lacy ogo6t, nawet niz
$wiat szkolny mniema.

Dodam jeszcze, ze jezeli miejscami wystepujg przeciw temu,
co nazywam przyrodomanjga, to nie czynie tego bynaj-
mniej z uprzedzenia do samych nauk przyrodniczo-matema-
tycznych. Nie bez zalu rozstawatem sie z niemi po dwdch
latach studjow uniwersyteckich, gdym przechodzit na filozofje
i teologje i do dzi$ dnia zachowatem zywe zainteresowonie do
tych zmagan umystu ludzkiego z ukrytemi sitami przyrody,
ktorym pragnie on krok za krokiem wszystkie ich tajemnice
wydrzeg.

Przekonany nadto jestem, ze to, co nazywam ,,przyro-
doman jag* w szkole $redniej, moze by¢ tylko szkodliwem dla
rozwoju nauk przyrodniczych, w szczeg6lnosci dla przyrodni-
dniczych studjow uniwersyteckich, ze natomiast prawdziwy
postep wiedzy przyrodniczej jest w najwyzszym stopniu za-
lezny od tego og6lnego rozwoju umystowego, ktory jedynie
kult mowy ojczystej da¢ nam moze.

| o przyrodzie trzeba umieC jasno, SciSle i wyraziscie
mowic i pisa¢, a tego ucza nie nauki przyrodniczo-matema-
tyczne, ale nauka mowy ojczystej. One daja materjat, ale ona
dostarcza moc, aby ten materjat opanowac, przerobi¢ na wia-
sne swe dobro i zuzytkowaé, czy to do celéw praktycznych,
czy tez do dalszych badan naukowych.

Po tak wyraznem zastrzezeniu nie bede sie krepowat
w Kkrytyce przyrodomanji naszych programéw szkolnych.

Wydajac w jednym zbiorze studja i szkice, ktére byty
pisane przygodnie dla roznych celéw, nie dato sie unikngc¢
pewnych powtdrzen. Staratem sie je usung¢ o tyle, o ile po-
zwalat na to tok mysli poszczegblnych artykutdw.
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NAUKA JEZYKA OJCZYSTEGO W MINISTERJALNYCH
PROGRAMACH SZKOt SREDNICH.

Kiedym w jesieni 1915 roku pisat mo6j artykut, ,,Szkota
narodowa, a nauczanie jezyka ojczystego, ktéry ukazat sie
nastepnie w pierwszym numerze ,,Roku Polskiego*  (Krakow,
luty, 1916), zdawalem sobie doskonale sprawe, ze przeciwsta-
wiam sie pewnym pogladom, nadzwyczaj u nas rozpowszech-
nionym, a dotyczacym najistotniejszych zadan szkolnictwa:
a jednak nie bytbym mogt wtedy wskazaé, gdzie mozna te
poglady znalez¢ w jasnej i skrystalizowanej formie. Antago-
nizm miedzy filologja a przyrodoznawstwem, tak charaktery-
styczny dla dziejow szkolnictwa Sredniego ostatniej doby,
nie byt jeszcze w tym czasie znalazt u nas swej sprecyzo-
wanej i oficjalnej formy.

Od tegg czasy stan sprawy zmienit sie radykalnie. ,,Pro-
gram naukowy szkoty Sredniej*, wypracowany jako projekt
przez Sekcje szkolnictwa Sredniego Ministerstwa W. R. i O. P.
i wydany po raz pierwszy w 1919 r., a po raz drugi (pod
zmienionym tytutem: ,,Zasady planu nauczania w szkole $red-
niej*) w 1921 r. ujat w bardzo konkretne i Sciste formy te
pewne postulaty, ktore oddawna odzywaly sie w naszem
szkolnictwie i ktérych ostatecznem dazeniem byto wysungé
na pierwszy plan nauki przyrodniczo-matematyczne z upo-

9 w znacznie rozszerzonej formie stanowi on trzeci artykut niniejszego

zbioru, zatytutowany: ,Nauka jezyka ojczystego, jako umystowe podioze
kultury narodowej i jej rola w programie szkoét Srednich*.



Nauka jezyka ojczystego w programach ministerjalnych.

Sledzeniem innych przedmiotéw szkolnych, szczegélnie za$
jezykdéw Klasycznych.

Nie byt to juz przytem prywatny pomyst tych lub innych
jednostek ze Swiata pedagogicznego, jak to dotagd miato miej-
sce. Nie, ujete w formy programu ministerjalnego, prywatne
dotychczas poglady zostaty przedstawione spoteczenstwu, jako
oficjalna doktryna pedagogiczna najwyzszego naszego urzedu
oSwiatowego, i wiemy dobrze, ze Ministerstwo bardzo ener-
gicznie zabrato sie do wprowadzenia jej w zycie, tamigc, jak
np. w Malopolsce, wyprébowany ustr6j szkot Srednich daw-
nego typu.

Program ministerjalny spotkat sie z bardzo surowg Kkry-
tyka, ale niestety tylko kilku nielicznych jednostek, ktérych
wzrok nieco glebiej siegat: do najlepszych z nich zaliczam
oceneg, ogtoszong przez tucjana Zarzeckiego zaraz po ukazaniu
sie projektu, p. t. ,,O programie naukowym szkoty S$redniej*
(Warszawa 1919). Silniejszego sprzeciwu, jak dotagd nie dato
sie zauwazyC ani w sferach rodzicielskich, ani w Srodowisku
nauczycielskiem, ani szczeg6lnie wsréd najbardziej zaintere-
sowanych, lub raczej zagrozonych polonistéw. Ograniczono sie
do cichych utyskiwan, do zwyktego u nas w takich razach ki-
wania palcem w bucie.

Sprawa jest jednak wazniejsza, nizby sie to napozér wy-
dawato. Gdyby program ministerjalny z 1919 r. miat sie na
state w naszych szkotach utrzymaé, kulturze umystowej przy-
sztych pokolen grozitoby bardzo powazne niebezpieczenstwo,
a jej charakter narodowy statby sie czczym frazesem. Skutki
niedostrzegalne moze w ciggu kilku pierwszych lat do$wiadczen,
nie omieszkatyby wyjs¢ na jaw z chwilg, kiedy pierwsze za-
stepy miodziezy wyksztalconej na tym programie, ukonczywszy
studja wyzsze, stanetyby do odpowiedzialnej pracy w spote-
czehstwie. Wtedy okazatoby sie dopiero, do jakiego stopnia
ich strukturze umystowej brak kregostupa, jak nie doszta ona
do swego normalnego rozkwitu przez to, ze nie zostata nale-
zycie zaptodniona najistotniejszemi pierwiastkami tworczemi
zycia umystowego.

Nie moge, ma sie rozumie¢ mysleé o systematycznej kry-
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tyce catego programu ministerialnego we wszystkich jego szcze-
gotach. Pragne zatrzymac sie jedynie nad tg jego naczelna ten-
dencjg zrozniczkowania programow szkot Srednich z silnem
wysunieciem naprzéd nauk przyrodniczo-matematycznych
i z niemniej silnem upo$ledzeniem juz nie tylko jezykéw sta-
rozytnych, szczeg6lnie samej taciny, ale nawet jezyka ojczy-
stego.

Program ministerjalny wychodzi ze stusznego zatozenia,
ze nalezy nauce szkolnej nada¢ wiecej jednosci wewnetrznej
przez SciSlejsze zwigzanie z sobg materji wykladanych w szkole
i skoncentrowanie ich okoto jednego lub kilku przedmiotéw,
posiadajacych wieksza od innych wartos¢ ogdélnoksztatcaca.

Stuszny ten postulat zostaje jednak zasadniczo spaczony
i to w dwoch kierunkach.

Najpierw zasada koncentracji zostata w programie ujeta
w faszywy termin ,,podstawy wychowawczej*, uzyty tam
dla oznaczenia tego centralnego przedmiotu, okoto ktérego gru-
puja sie inne. Sam ten termin az nadto wymownie $wiadczy, jak
silnie tkwig jeszcze w naszem Ministerstwie W. R. i O.P. wptywy
Herbarta. Jedng z najbardziej charakterystycznych cech her-
barcjanizmu jest to state niezror6znianie wyksztatcenia od wy-
chowania i sprowadzenie tego ostatniego do pewnego ume-
blowania umystu odpowiedniemi wyobrazehiami: wiemy do-
brze, jak fatalny wplyw wywarly te doktryny na cate szkol-
nictwo austrjackie, a wiec i galicyjskie, i czas juz wielki,
abySmy sie z nich radykalnie wyleczyli. Ma sie rozumie¢, ze
w sprawie koncentracji przedmiotow szkolnych, ktéra nas tu
obchodzi, nie o podstawe wychowawczg idzie, ale o glowny
i centralny przedmiot ogd6lno-ksztatcacy, i tym to terminem
bedziemy sie wytgcznie w dalszym ciggu postugiwac.

Znacznie gorsze jeszcze w swych skutkach jest drugie
spaczenie zasady koncentracji: polega ono nha niezrozumieniu,
ze jeden jest tylko przedmiot szkolny, koto ktérego wszystkie
inne mogg by¢ skoncentrowane, a jest nim jezyk ojczysty.
Tu tkwi grzech pierworodny Programu ministerjalnego, ktory,
niedoceniajac centralnego stanowiska jezyka ojczystego, pra-
gnie zrozniczkowacé szkote Srednig przez wysuniecie tych lub
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innych przedmiotdéw szkolnych na pierwszy plan i przez zgru-
powanie okoto nich catego programu szkolnego: tak wysu-
niete przedmioty maja by¢ w kazdym typie szkolnym ,,gtdwng
szkotg myslenia (str. 21).

Program ministerjalny obejmuje opracowanie takich czte-
rech typéw, wyroznia z nich jednak bardzo wyraZnie typ ma-
tematyczno-przyrodniczy, twierdzac, ze nauki matematyczno-
przyrodnicze sg ,grupa przedmiotow, nadajaca sie wprost
idealnie na podstawe wychowawczg szkoty* (str. 30): inne
grupy przedmiotdw zostajg tam poddane silnej krytyce. Nic
tedy dziwnego, ze w rozdz. 11, gdzie sg omawiane poszczeg6lne
typy, szkota o typie matematyczno-przyrodniczym nietylko
otrzymuje pierwsze miejsce, ale ona jedna zostaje na dwu-
nastu stronach doktadniej uzasadniona, podczas gdy z pozo-
statemi trzema typami program zatatwia sie bardzo zwieZle
na dziesieciu stronach.

Jezeli dodamy do tego jeszcze takie wyrazenia, jak ,,przy-
gotowanie do przyrodniczego myslenia* (str. 139), bedziemy
mieli dostatecznie scharakteryzowane to, coby sie chciato na-
zwac ,,przyrodomanja* Programu ministerjalnego. Wyjasni
nam to tez, gdzie szuka¢ glebszego zrédta takich dziwolggow
pedagogicznych, jak wprowadzanie wykreséw do studjum lite-
ratury. Dodajmy wreszcie, ze cale umotywowanie tego wy-
rézniania dziatu matematyczno-przyrodniczego jest nadzwyczaj
stabe, miejscami nawet rozbrajajagco naiwne: ze smutkiem
trzeba skonstatowaé, ze tworcy tego pierwszego programu nie
staneli na wysokosci zadania, gdyz jednostronno$¢ ich matema-
tyczno-przyrodniczej kultury umystowej, silnie obcigzonej w do-
datku ptytkiemi uprzedzeniami do klasycyzmu, przestonita im
wielkie zadania szkoty S$redniej.

Najgorszem jednak w tem wszystkiem jest to straszne
upos$ledzenie nauki jezyka ojczystego. Z niepokojem wypada
sie zapyta¢, gdy sie Program ministerjalny studjuje, czy praca
ta, tak niestychanie wazna, odbywata sie bez udziatu poloni-
stow? Czy ich nie zawezwano? A jesli zawezwano, to co zro-
bili dla obrony tego, co jest duszg szkoty?

Wejdzmy jednak w nieco szczegOtow.
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Rozwingwszy doktadnie program pierwszego typu szkoty,
oparty na grupie nhauk matematyczno-przyrodniczych, Program
ministerjalny przechodzi z kolei do drugiego typu, o ktérym
sam mowi, ze, ,,cho¢ jest humanistycznym, opiera sie jednak
nie na jezykach klasycznych, ani nawet obcych nowozytnych,
lecz w catosci na jezyku polskim* (str. 113). Typ ten zostaje
omoéwiony bardzo Kkrotko i pobieznie, na niecatych czterech
stronach, jednak i to mogtoby wystarczy¢ dla zwieztego za-
znaczenia, na czem polega ogdélno-ksztatcaca doniosto$¢ nauki
jezyka ojczystego. Otdz, nietylko nie znajdujemy tam o tem
ani stowka, ale spotykamy wprost zatrwazajgcg nieznajomos¢
podstawowych zasad nauki jezyka ojczystego, dochodzaca
miejscami do najwyrazniejszego uprzedzenia w stosunku do
samej nauki jezyka, jako jezyka. Raz po raz mozna spotkac
w Programie ministerjalnym (str. 14, 46, 113, 115, 118) nader
silnie podkreslone zastrzezenia przeciw zbyt jezykowemu trak-
towaniu samej nauki jezykdéw jako przedmiotéw szkolnych:
dowiadujemy sie z nich, ze nawet w szkole o typie humani-
stycznym, opartej w catosci na jezyku polskim, podstawa
wychowawcza ma byé nie ,,jezykowa* ale ,,humanistyczna;
co znaczy, innemi stowy, ze ogdlno-ksztatcaca doniostos¢ nauki
tych poszczegolnych przedmiotéw szkolnych, jakiemi sg jezyki,
polega o wiele wiecej na przyswojeniu sobie tresci dziet lite-
rackich, ktére sie w tych jezykach przeczyta, niz na wyéwi-
czeniu sie w Scistem mysleniu i méwieniu przez dokfadne ich
opanowanie jako jezykow.

Program ministerjalny niema najmniejszego zrozumienia
formalnych zadan nauki jezykoéw, szczegdlnie jezyka ojczystego.
Dla tych, ktérzy ten program ukfadali, nauka jezyka ojczy-
stego, a w pewnej mierze i kazdego innego, skfada sie z dwoch
czesci: z nauki gramatyki, obejmujacej catoksztatt wiadomosci
0 cechach wiasnych danego jezyka wraz z naukg o skiadni
i stylu wigcznie, a nastepnie z zapoznania sie z literatura,
powstatg w danym jezyku, uwzgledniajac przytem nie tyle
jej strone formalng jezykowa, ile tres¢ ideowa. O tem, co
w danej dziedzinie jest najwazniejszem, t. j. o opanowaniu
samego myslenia i pokierowaniu catym wewnetrznym rozwo-
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jem psychicznym miodego umystu, stanowigcych najistotniej-
sze zadania nauki jezyka ojczystego w odro6znieniu od nauki
wszystkich innych przedmiotéw szkolnych, nawet od jezykow
obcych, o tem zdawali sie twdrcy Programu nic nie wiedzie€.
Przez ,,jezykowo$¢* w nauczaniu jezyka ojczystego zdajg sie
oni rozumie¢ samo poznawanie i wykuwanie prawidet grama-
tycznych, nieskoniczenie nudne, ma sie rozumie¢, gdy jest
traktowane jako cel samo dla siebie: pragng oni przeto prze-
sung¢ jak najpredzej punkt ciezkosSci w nauce jezyka ojczy-
stego na o wiele ciekawsze poznawanie literatury. Wszak
czytamy u nich, ze w zakresie jezyka polskiego po czterech
latach nauki ,literatura musi sta¢ sie prawie wylgcznym przed-
miotem nauki* (str. 118).

Tymczasem od pierwszej lekcji polskiego w szkole po-
wszechniej, az do ostatniej w przededniu matury, — ba az
do samego egzaminu maturalnego wigcznie — nauka jezyka
ojczystego winna by¢ z calg Swiadomoscig traktowana jako
gtébwne narzedzie umystowego rozwoju mitodziezy. Gramatyka
to materjat, literatura to wzory, nauka za$ jezyka to co$ wiecej,
niz wyuczenie sie prawidet gramatyki i przestudjowanie arcy-
dziet literatury; to doktadne opanowanie calego procesu po-
znawczego, zar6wno w jego wewnetrznych przejawach — my-
Sleniu, jak i w zewnetrznych — mowieniu i pisaniu. | jak
nie moze by¢ lekcji gramatyki polskiej, ktoéraby byta wytacz-
nie lekcjg gramatyki, a nie jezyka, tak samo nie moze by¢
i lekcji literatury, ktéraby sobie nie stawiata] bardzo wyraznie
za cel systematycznego éwiczenia jezyka, a przez jezyk mysli.

Nauka jezyka nie konhczy sie, jak btednie mniema Pro-
gram ministerjalny, w czwartej klasie, aby od pigtej przejs¢
»prawie wytacznie* w nauke literatury: nie, ona winna by¢
przez caly czas szkolny z calg Swiadomos$cig prowadzona,
jako systematyczne ujmowanie w karby samego procesu my-
Slenia. Zaprzestawa¢ jej w tej chwili przelomowej, jaka jest
przejscie do wyzszego gimnazjum, bytoby wprost szalefistwem.
Wszak wiasnie w tym momencie zaczynajg sie otwiera¢ przed
intodemi umystanu nowe horyzonty, a na ich tle nowe nie-
znane dotad zagadnienia z dziedziny intelektualnej, moralnej,
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religijnej lub spotecznej: kto wprowadzi mtode, zadne wiedzy
umysty do tych dziewiczych jeszcze dla nich dziedzin, jesli
nie nauczyciel jezyka ojczystego? Kto nauczy je Scisle o tych
tak ztozonych zagadnieniach mysle¢? Czy moze nauczyciel
matematyki lub przyrody dla mniemanej Scistosci tych nauk?
Czyz cata doniosto$¢ nauki literatury nie polega wiasnie na
tern, ze przedstawia ona doskonate wzory, jak nalezy najwa-
Zniejsze zagadnienia zycia ujmowa¢ w formy myslowe?

Nie, nauka jezyka ojczystego jest czem$ zupeinie innem,
niz to sobie twdrcy Programu ministerjalnego wyobrazali!

Mozna byto wszakze mie¢ nadzieje, ze to tak zasadniczo
btedne stanowisko ogélnego Programu ministerjalnego spotka
sie z korektywg, gdy sami polonisci opracujg wtasny program
swego przedmiotu, i z tg nadziejg brato sie do reki pokazny tom
p. t. ,Jezyk polski* (Wskazéwki metodyczne do programu
panstwowego gimnazjum. Gimnazjum wyzsze). Ukazat sie on
w 1923 r. jako oficjalne wydawnictwo Ministerstwa W. R.
i O. P.,, a opracowany zostat przez tak bardzo zastuzonych
na niwie polonistyki uczonych, jak $. p. Konstanty Wojcie-
chowski, Bohdan Nawroczynski i Stanistaw Szober.

Niestety, nadzieje te nie catkowicie zostaty ziszczone. Za-
pewne, ze we Wskazéwkach metodycznych odczuwa sie na
kazdej stronie mys$l fachowa, zrodzong z dtugoletniego do-
$wiadczenia i goracego umitowania mowy ojczystej. Autoro-
wie Wskazowek wiedza dobrze, ze nauka jezyka ojczystego
to co$ wiecej, niz uczenie prawidet gramatycznych i czytanie
arcydziet literatury, i caly program pracy w wyzszem gimna-
zjum, jaki przed nami w swej ksigzce szkicuja, jasno wska-
zuje, ze w ich mysli nauka jezyka ojczystego w wyzszem
gimnazjum niema bynajmniej by¢ sprowadzona ,,prawie wy-
tacznie* do nauki literatury. Silnie brzmig np. takie stowa:

»Nauczanie jest nietylko jednem z zaje¢ najdostojniej-
szych, ale jest takze tworczoscig. Nauczyciel budzi mysl, uczucie
i wyobraZnie dziecka, czy miodzierica, wptywa na jego wole,
rzezbi posag zywy, tworzy wnetrze duchowe jednostki, ma-
jace kiedy$S promieniowa¢ i wywiera¢ wptyw intelektualny
i moralny na setki istnieni. Takim mistrzem-twdrcg jest w naj-
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wyzszej mierze nauczyciel jezyka polskiego. Jest nim za$ dla-
tego, poniewaz materjat naukowy, na ktérym sie opiera, obej-
muje w zawartosci swej wszystkie te pierwiastki, ktdre w su-
mie ogo6lnej zdolne sg zapewnié¢ jednostce rozwdj jak najbar-
dziej harmonijny, wychowac cztowieka* (str. 73).

Autorowie Wskazowek zdajg sobie doskonale sprawe z tego,
ze zrdzniczkowanie typdw szkoty Sredniej zaledwie w mini-
malnym stopniu moze wptyng¢ na zrdézniczkowanie programu
jezyka polskiego w poszczego6lnych typach. ,,Ten brak — piszg
oni — istotnego zrozniczkowania programow (polskiego je-
zyka) nie jest oczywiscie dzietem przypadku. Powstat on
z przekonania, ze jezyk ojczysty w kazdym wydziale gimna-
zjum ma odegra¢ pierwszorzedng role wychowawczg, ze po-
winien byé wspo6lnem dobrem catej szkoty Sredniej. Jasno to
zaznaczono w Programie przez wytkniecie jezykowi polskiemu
w kazdym z nich tego samego celu nauczania. To tez na-
uczyciel jezyka polskiego jest powotany do spetnienia we
wszystkich wydziatach gimnazjum tego samego peinego od-
powiedzialnosci, lecz jakze szczytnego zadania* (str. 73).

Niestety jednak ten jasny poglad na role polonisty nie
zostat konsekwentnie w omawianych Wskazéwkach utrzymany.
Z jakiem glebokiem zdziwieniem i nawet smutkiem czyta sie,
jak polonista, komentujac z pietyzmem Program ministerjalny
w tym jego punkcie, ktéry sie odnosi do celow formalnych
nauczania jezyka polskiego, pisze: ,,Nie pominieto wsrod nich
zdolnosci do myslenia, przeciwnie, podkre$lono, iz nauka je-
zyka ojczystego w niemniejszym stopniu niz nauki matema-
tyczne i przyrodnicze ma by¢ dla miodziezy szkotlg jasnego,
rzeczowego i mozliwie samodzielnego myslenia* (str. 53). Do-
prawdy, ,,w niemniejszym stopniu*, co za taska! Czy nie na-
lezato znacznie silniej zaznaczyé centralng og6lno-ksztalcgca
role jezyka ojczystego, bez ktdrego ani matematyka, ani nauka
przyrody nie sg w stanie nic da¢ umystowi. Jak silnego po-
trzeba byto zasuggestjonowania ,,przyrodomanjg* Programu
ministerjalnego, aby nawet najwybitniejszym polonistom do
tego stopnia przestoni¢ podstawowe zadania ich wiasnego™
przedmiotu.
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Trudno wobec tego sie spodziewaé, aby Wskazowki za-
jety krytyczne stanowisko wobec samej zasady zrozniczko-
wania typow szkoly Sredniej. Owszem widzimy (str. 59), ze
ich autorowie akceptujg bez stowa' krytyki mozliwos$¢ takich
typow szkolnych, ktorych plan bytby zesrodkowany wokoto
innych przedmiotéw szkolnych niz jezyk ojczysty. Trudno sie
nawet dziwi¢, ze, zasuggestjonowani przez Program ministe-
rjalny, ulegajg i oni tez pewnym uprzedzeniom do jezykowej
strony nauki jezyka ojczystego, przesuwajac takze zbyt silnie
punkt ciezkosci na lekture i literature, a nie doceniajgc samej
pracy nad opanowaniem jezyka, a przezen i mysli.

Juz w samym podziale Wskazéwek uderza w oczy, ze
czes¢ | poswiecona jest lekturze i literaturze, a dopiero czesé Il
jezykowi, a i tu jeszcze nauka o jezyku znajduje sie przed
nauka jezyka, t.j. przed ¢wiczeniem w uzywaniu jezyka. | nie
jest to czem$ wypadkowem: owszem w samym tek$cie znaj-
dujemy uzasadnienie tego porzadku, dowodzace, ze zostat on
zupetnie Swiadomie obrany: ,Jak stad wida¢ — czytamy
tam — pierwszy dzial posiada charakter literacki, drugi —
jezykowy. Ich rownolegtos¢ wskazuje na to, ze w gimnazjum
wyzszem nie mozna zajmowac sie wylgcznie tylko literatura,
lecz nalezy réwniez poswieci¢ baczng uwage nauce o jezyku,
oraz ¢wiczeniom w uzywaniu jezyka* (str. 58). Widzimy po-
wazne odstepstwo od Programu ministerjalnego, ktéry pra-
gnie sprowadzi¢ nauke jezyka polskiego w gimnazjum wyzszem
..prawie wytgcznie* do nauki literatury. A jednak te ,,rowniez*
i ,,oraz*, ktoremi postugujg sie Wskazéwki, aby zaznaczy¢,
ze obok literatury nalezy nie zapomina¢ w wyzszem gimna-
zjum i o samym jezyku, nie mogg w zaden sposob by¢ uznane
za wystarczajace, a to tem bardziej, ze i tu z catg Swiadomo:
§cig nauka o jezyku zostata postawiona przed Ewiczeniem
w coraz lepszem opanowaniu tego jezyka. | dalsze uzasad-
nienie (str. 60), dlaczego lektura ma by¢ o$rodkiem nauczania
jezyka ojczystego dowodzi silnie przesadzonego mniemania
0 doniostosci literatury przy jednoczesnem niedocenianiu
ogromnych wartosci ksztalcagcych samej nauki jezyka (nie

0 jezyku).
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Nie spos6b zbyt wchodzi¢ w szczegoly. Wspomne jeszcze
nie bez melancholji ustep Wskazéwek, ktéry niewatpliwie
pod wptywem Programu ministerjalnego (str. 14—15) mowi,
ze ,,0 tres¢ wychowawczg w nauczaniu jezyka ojczystego po-
winno chodzi¢ bardziej, niz o formy jezykowe i literackie*
(str. 51): lub ten drugi, ktéry nas zapewnia, ze ,,niebezpie-
czehstwo werbalizmu zagraza nauczycielowi jezyka ojczystego
w wiekszym moze stopniu, niz jego kolegom przyrodnikom
i matematykom, poniewaz z natury rzeczy musi sie on bar-
dziej od nich zajmowaé wyrazami* (str. 48). Wspomne jeszcze
caty komentarz do celéw formalnych nauczania jezyka ojczy-
stego (str. 51—b55) zupetnie niewystarczajacy, jak rowniez
i ustep poswiecony korelacji miedzy nauka jezyka ojczystego
a innemi przedmiotami szkolnemi (str. 69—72): o obu tych
zagadnieniach mozna byto i lepiej i wiecej powiedzie¢, uwy-
datniajgc przytem z calg mocg donioste znaczenie tego cen-
tralnego stanowiska, jakie mowie ojczystej powinno byé
w szkole przyznane.'.

Wzigwszy pod uwage to, co nam o nauce jezyka ojczy-
stego moéwiag dwie oficjalne enuncjacje najwyzszego naszego
urzedu o$wiatowego, ,Program naukowy szkoty S$redniej*
i ,,Wskazowki metodyczne* do tegoz programu w zakresie
jezyka poskiego, musimy dojs¢ do tej smutnej konkluzji, ze
sprawa nauczania jezyka polskiego nie jest tam tak posta-
wiona, jak tego potrzeby kultury umystowej naszego narodu
wymagaja. | oto z niepokojem natezamy ucha, w oczekiwaniu
jakiegos silniejszego protestu ze strony nauczycieli jezyka pol-
skiego, a jednocze$nie z utesknieniem wygladamy chwili, kiedy
na czele naszych centralnych wiadz os$wiatowych stanie na-
reszcie jaki$ polonista wiekszej miary, i to w dodatku cztowiek,
ktéoremuby gramatyka i literatura nie przestaniaty jezyka).

9 Na wiosne, 24—26 kwietnia 1924 r. odbyt sie w Warszawie pierw-
szy 0golno-polski zjazd nauczycieli-polonistéw. W programie zjazdu znajdo-
wat sie referat zbiorowy Sekcji polonistow T. N. S. W. we Lwowie: ,,Pro-
gram ministerjalny nauki jezyka polskiego w szkole $redniej w Swietle do-
tychczasowej praktyki”. Referaty zjazdu w chwili, gdy mojg prace oddaje
wydawcy, nie ukazaly sie jeszcze w druku.



NAUKA JEZYKA OJCZYSTEGO, JAKO UMYSLOWE
PODLOZE KULTURY NARODOWEJ | STANOWISKO,
JAKIE WINNA ZAJMOWAC W PROGRAMIE
SZKOLNYM).

Wsrdod licznych gloséw, ktére sie podnoszg w sprawie
odrodzenia naszego szkolnictwa, wcigz podkreslany bywa po-
stulat, aby tej przysztej szkole nada¢ charakter bardziej na-
rodowy. Szkota nasza musi by¢ szkolg narodowa, styszymy
zewszad; i jezeli z calego serca sympatyzujemy z tem z3-
daniem, to jednak powinnismy sobie dobrze zda¢ sprawe
z tego, co ono wiasciwie znaczy. Nie mozemy zadawalac sie
odmienianiem we wszystkich przypadkach rzeczownika szkota
z przydaniem donn przymiotnika narodowa, ale zapyta¢ sie
trzeba, jakie sg te istotne cechy, ktére sprawiaja, ze szkota
staje sie narodowg, ze z zyciem narodu jest SciSle zlgczona
i jego celom stuzy.

Cechy te moga by¢ rozne, zaleznie od tego, z jakiego
punktu widzenia sie je bedzie rozwaza¢. Zdaje sie jednak,
ze najwazniejszg z nich bedzie stanowisko, jakie zajmie
w szkole nauczanie jezyka ojczystego. Szkota nasza o tyle
tylko bedzie catkowicie wypetnia¢ swe zadanie, a co za tem

9 Drukowane w krotszej formie w ,,Roku Polskim* (luty 1916). Przed-
stawione nastepnie w formie referatu na posiedzeniu Sekcji Polonistow

T. N. S. W. we Lwowie w dn. 25. V. 1918 i opracowane raz jeszcze w niniej.
szem studjum z uwzglednieniem uwag poczynionych w dyskusji.
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idzie, stanie sie poteznym czynnikiem zycia narodowego, ba,
nawet jego podwaling, o ile spoteczehstwo, a przedewszystkiem
ci, ktérzy swe zycie nauczaniu poswiecili, zdadza sobie dobrze
sprawe z tego, czem powinno by¢ nauczanie jezyka ojczystego
w szkole, w szczeg6lnosci zas w ogolnoksztatcacej szkole
Sredniej.

Kazda szkota, choé moze nie kazda w tym samym sto-
sunku, ma pod wzgledem ksztalcenia umystu dwa zadania
do spetnienia: z jednej strony ma ona ¢éwiczyC i rozwijaé
wszystkie wiadze dziecka, biorgce udziat w jego zyciu umy-
stowem, z drugiej ma mu da¢ pewng ilos¢ wiadomosci, ktére
mu w zyciu bedg potrzebne. Obydwa te zadania szkota po-
winna uwzgledni¢ w swej dziatalnosci. Zle jest, gdy troszczy
sie tylko o erudycje, o umeblowanie gtowy szeregiem praktycz-
nych wiadomosci z pominieciem systematycznego rozwoju wiadz
duchowych dziecka; zle jest réwniez, gdy, poswiecajac duzo
pracy temu wiasnie rozwojowi, zaniedbuje uzbroi¢ umyst w wia-
domosci, ktdre mu w przysztosci bedg nieodzownie potrzebne.

Naturalnie, ze dwie te funkcje nie dadzg sie w szkole
rozdzieli¢; chodzi wiec o to, aby je obydwie uwzgledniaé
przy tem samem nauczaniu, zeby uczac dziecko rzeczy, ktore
przez wzglad na wymagania zycia beda mu potrzebne, czynié
to w taki spos6b, izby umyst jego przy tem sie rozwijat;
pracujac za$ nad rozwojem jego wiadz umystowych, nie tracié
z przed oczu praktycznych potrzeb zycia.

Pomimo tego jednak, ze oba te zadania nalezg do istoty
nauczania, musimy sobie zada¢ pytanie, ktére z nich jest
pierwsze i bardziej istotne. Odpowiedz moze wypas¢ tylko
na korzy$¢ ogélnego rozwoju wiladz umystowych; chociaz
bowiem przeciwstawiamy go erudycji o celach bezpo$rednio
praktycznych, to przeciez sam ten rozw6j ma duzo wiekszg
doniostos¢ praktyczng w zyciu niz erudycja. Lepiej jest wchodzi¢
w zycie z mniejszym zasobem wiadomos$ci pozytywnych, lecz
z gruntownie wycéwiczonemi wiladzami umystowemi, ktore
fatwo sobie przyswojg to, czego im w zyciu bedzie potrzeba.
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niz ten tak cenny rozwdj zastapi¢ chocby najobszerniejsza
erudycja). Szkota tedy musi przedewszystkiem o ten rozwdj
dba¢ i moze nawet w tym celu mie¢ w swym programie
przedmioty, ktore nie przedstawiajg wielkiej wartosci dla prak-
tycznego zycia.

Tu wihadnie najglebiej zaznacza sie rdznica miedzy ogélno-
ksztatcaca szkotg Srednig, a szkotami powszechnemi lub zawo-
dowemi. Te ostatnie majg dawa¢ miodziezy bezposrednie przy-
gotowanie do zycia praktycznego i zarobkowego, cho¢ wiec
i one takze musza bardzo dba¢ o og6élny rozwoj umystowy
swych wychowankéw, nie moga jednak zbyt przecigza¢ swego
programu przedmiotami ogélnoksztatcgcemu ze szkoda przed-
miotéw, ktérych potrzeby zycia praktycznego sie domagajg
i ktérych po ukonczeniu kursu szkolnego nie da sie uzupetnic
w wyzszym zakiadzie naukowym.

Inaczej sie rzecz ma z ogo6lnoksztatcaca szkolg Srednia,
ktéra niema za zadanie przygotowywac bezposrednio do zycia
praktycznego i do zarobkowania, lecz raczej uzdolni¢ umyst
do wyzszego studjum uniwersyteckiego. Z zatozenia swego
musi ona wiekszy ktas¢ nacisk na przedmioty ogélnoksztatcace,
bardziej rozwijajagce umyst, a mniej przynoszace bezposred-
niego pozytku w zyciu praktycznem. To tez w jej programie
zawsze bedziemy mieli szereg przedmiotéw, ktore wszystkie
razem nie znajdg w pdzniejszem zyciu zastosowania. Filolog
nigdy nie bedzie uzywat w zyciu tych wiadomosci matema-
tycznych, ktére mu data szkota Srednia i powoli wywietrzeja
one z jego gtowy; podobnie i matematyk nie siegnie do ta-
ciny i greki i powoli o nich zapomni. A jednak i matematyka
i jezyki starozytne powinny by¢ w szkole Sredniej wyktadane,
nie tylko dla tego, ze w wieku szkolnym miodziez nie wie
jeszcze, jaka gataz wiedzy wybierze, lecz przedewszystkiem
dlatego, ze maja one, zaréwno matematyka i przyrodoznaw-
stwo, jak i jezyki starozytne, pewng wartos¢ ogdlnoksztatcaca,
0 ktorej szkota Srednia zapomina¢ nie powinna.

Ciekawem jest, jak w reformie szkolnej 1862 r. w b. Krélestwie silnie

zaznaczone jest pierwszenstwo ogolnoksztatcacych zadan szkoty. Patrz: Ste-
fanja Sempotowska: Reforma szkolna 1862 roku, str. 27, 47—48.
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Narzekanie tedy na czas stracony w szkole nad jezykami
starozytnemi dowodzi tylko niezrozumienia zadan szkoty $red-
niej; to samo zresztg da sie powiedzie¢ i o przyrodoznaw-
stwie i 0 matematyce; wiadomosci z tych dziedzin nabyte
w szkole, sg dla wiekszo$ci maturzystéw w pozniejszem zyciu
zupetnie niepotrzebne; z matematyki cztery dziatania i reguta
trzech na cale zycie wystarczy¢ moga. Jest to naturalnie zu-
petnie falszywe stawianie zagadnienia, gdyz szkota Srednia
powinna mie¢ na oku nie tylko bezpo$rednie praktyczne po-
trzeby zycia.

Ma sie rozumie¢, ze podobnie naiwne traktowanie kwestji
mozliwe jest tylko wsrod dyletantow. W sferach fachowych
doniosto$¢ ogolnoksztatcaca, czy to jezykdw starozytnych, czy
tez przyrodoznawstwa i matematyki jest ogdlnie uznawana, i dla-
tego obie te grupy przedmiotéw, choéw rozmaitej mierze, zo-
staty utrzymane w programie szkot Srednich. Ale dyskusje, jakie
nieraz toczono w tych sferach o to, ktéra z tych dwdch grup
ma wieksza ogoélnoksztatcaca warto$é, dowodza, ze nie zawsze
zdawano sobie jasno sprawy z tego, gdzie szuka¢ ogolno-
ksztatcgcego czynnika, na ktorym szkota Srednia ma oprze¢
swa dziatalno$é. Przyrodnicy zaczeli odnosi¢ w ostatnich la-
tach niezaprzeczong przewage, odsuwajac coraz bardziej na
drugi plan nauki humanistyczne, przedewszystkiem za$ jezyki
starozytne; byty to niewatpliwie resztki wptywow pozytywizmu,
ktory zbankrutowawszy w filozofji, wcigz jeszcze trzyma sie
w pedagogice.

Trzeba jednak przyznac¢, ze wine tego opanowania szkoty.:
przez przyrodoznawstwo, ktore Kiedy$ historja pedagogiki
inaczej osadzi anizeli wspoitczesni, ponosza w wysokim stopniu
i humanisci; bronili oni bardzo niedoteznie swych pozycyj,
wysuwajac na pierwsze miejsce jezyki starozytne, jako posia-
dajace niby to najwiekszg warto$¢ ogélnoksztatcaca, a lekce-
wazac przedmiot, ktéry jeden moze zatrzymac zalew przyrod-
niczy i zaprowadzi¢ zupetng harmonje w programie szkoty
$redniej, a mianowicie jezyk ojczysty.

Pomimo goragcego umitowania mowy ojczystej, ktorego
szkota nasza zaréwno w b. Krolestwie jak i w b. Galicji da-

Okoto kultu mowy ojczystej. 2
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wata dowody, pomimo, ze starano sie, aby nauka jezyka pol-
skiego udzielana byta jak najstaranniej, pomimo, ze duzo
0 koniecznych w tej dziedzinie reformach i zmianach pisano,
jezyk ojczysty byt wcigz tylko jednym z przed-
miotow wyktadanych w szkole.

Nieraz polonisci nasi stawiali sobie pytanie: jaki jest wia-
sciwie cel nauczania jezyka ojczystego, jakie powinien on
mie¢ znaczenie w szkole. Ot6z z szeregu odpowiedzi, jakie
w tej sprawie zestawit prof. Migura w swej pracy ,,Grama-
tyka jezyka ojczystego w naszej szkole Sredniej), ze zbiorowej
pracy polonistéw warszawskich pod tytutem: ,,Prady w naucza-
niu jezyka ojczystego* ), z poszczeg6lnych programoéw najlep-
szych naszych szkét Srednich wyplywa, ze nauczanie jezyka
ojczystego ma tylko na celu da¢ miodziezy gruntowng znajo-
mos¢ tego jezyka, ma sprawié, aby ona wiadata nim doskonale.

Jeden prof. J. Baudouin de Courtenay w powyzej przyto-
czonej pracy zbiorowej poszedt dalej, uznajac, ze jezyk ojczysty
nie powinien by¢ tylko jednym z przedmiotow wyktadanych
w szkole, ale tez i ,,Swiadomie kierowanym $rodkiem rozwijania
umystu*; niestety szanowny Profesor wyznaczyt zbyt duzo miej-
sca polityce w swym artykule, nie starczyto go] juz wiec na
wysnucie praktycznych wnioskdw z tej tak stusznej tezy. Mozna
tedy powiedzie¢, ze ogdt naszych polonistébw nie wymagat
dla swego przedmiotu nic wiecej ponad réwnouprawnienie
z innymi przedmiotami; jak profesor geografji dgzy do tego,
aby uczniowie gruntownie posiedli geografje, a profesor je-
zyka francuskiego, zeby doszli do poprawnego wiadania tym
jezykiem, tak profesor jezyka polskiego ma na celu daé¢ mio-
dziezy gruntowng znajomos$¢ jezyka ojczystego, doprowadzi¢
ich do doskonatego postugiwania sie nim w mowie i w pismie.

Rownouprawnienie to jednak byto tylko pozorne; w prak-
tyce przeradzato sie tatwo w upo$ledzenie jezyka ojczystego
dla przyczyn bardzo zrozumiatych. Oto jezyk ten Jest dziecku
znany z zycia codziennego i przez to mniej potrzebuje pracy

9 Krakéw, 1915.
) Warszawa, 1908.
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szkolnej nad sobg; odpada uczenie sie stowek, tyle czasu
zajmujace przy nauczaniu jezykéw obcych, pozostaje za$ za-
danie zaprowadzenia pewnego porzadku w materjale, naby-
wanym poza szkotg i pewnego wyéwiczenia mtodych umystéw
w postugiwaniu sie tym materjatem. Nie byto to wiec zadne
uposledzenie polityczne, jak niejeden bytby sktonny sadzic, lecz
sama logika rzeczy, ktéra sprawiata, ze na tak pojete naucza-
nie jezyka ojczystego poswiecano w b. galicyjskiej szkole $red-
niej mniej godzin niz na jezyk tacinski i niemiecki). W szkole
polskiej w b. Krélestwie sprawa zostata ilosciowo moze nieco le-
piej postawiona, ale i tu ilo$¢ godzin tygodniowych zmniejszata
sie w klasach nizszych z 6-ciu w klasie wstepnej do 5-ciu w I-gj
i 4-ech w 11—V -ej; tak przynajmniej czytamy w programie opra-
cowanym przez Sekcje Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego.
(Prady w nauczaniu jezyka ojczystego). Liczba godzin jezyka
polskiego w wyzszych klasach ograniczata sie do 3-ch. Po-
dobniez i prof. Radlinski w wydanej wraz z dr. Rogowskim
broszurze ,,Szkota Narodowa), proponujac nowy typ szkolj"
wzorowej, wyznaczat w programie trzech klas normalnych, co
odpowiada dotychczasowym 3—5-tej klasie, tylko po 4 godzin
dla jezyka ojczystego, zas w klasach wyzszych, odpowiadaja-
cych 6—8-¢j klasie, juz tylko po 3, przy czterech godzinach
poswieconych jednemu z jezykdéw nowozytnych.

Od chwili odzyskania niepodlegtosci stosunki te zmienity
sie juz czeSciowo na korzy$¢, nie tyle moze pod wzgledem
ilosciowego uposazenia jezyka polskiego w godziny wykia-
dowe, ile pod wzgledem zasadniczego okreslenia zadan, ktdre
nauka tego przedmiotu ma wypetli¢. We ,,Wskazdwkach
metodycznych do programu gimnazjum pahstwo-
wego: Jezyk polski (Gimnazjum wyzsze) mamy
bardzo wyraZnie wyodrebnione formalne cele nauczania, ktore
wskazuja wilasnie ogo6lno-ksztalcgca role jezyka ojczystego:

9 Tak np.w programie t. zw. gimnazjum realnego w b. Galicji suma ty-
godniowa godzin jezyka polskiego w ciggu 9-ciu lat nauki wynosita 26, ta-
ciny 45, jezyka niemieckiego 33.

) Warszawa, 1915.

N Warszawa, 1923.
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Zapewne, ze rzeczy te nie sg tam dostatecznie uzasadnione
i ze, co gorsze, nie umiano z wygtoszonych zasad wyciggnaé
nalezytych konkluzyj, a jednak w ogélnych zarysach sprawa
zostata nalezycie ujeta. Niesposéh poming¢ tu takze nader
cennej pracy Prof. Szobera: ,,Zarys jezykoznawstwa
0gbélnego), ktorej pierwszy rozdziat p. t. ,,MySlenie je-
zykowe™* doskonale pokazuje gteboki i nierozerwalny zwigzek
jezyka z mysleniem: szkoda ze filozoficzne stanowisko autora,
zdajgcego sie skilania¢ do sensualizmu, nie pozwolito mu
jeszcze dokiadniej okreslic na czem jezykowe funkcje my-
$lenia polegaja. Bardzo ciekawe uwagi w tej materji zawiera
tez artykut Prof. Szobera: ,,Poglad na Swiat w odbiciu faktéw
jezykowych i wartosci wychowawcze nauki gramatyki* jak
niemniej i artykut Prof. Nitscha: ,,Bolka stow o celach nau-
czania jezyka ojczystego*. Oba te artykuty weszty w skiad
I-go tomu Rocznika Pedagogicznego) i dowodzg one az nadto
jawnie, jak bardzo nasi najwybitniejsi polonisci czujg sie po-
ciggnieci do zagadnien filozoficznych, lezacych u podtoza nauki
jezyka, w szczeg6lnosci jezyka ojczystego.

Gorzej jest z iloScig godzin poswieconych jezykowi ojczy-
stemu w poszczegblnych programach szkolnych. Istniejg jeszcze
programy, w ktorych jezyk obcy ma wcigz jeszcze wieksza
ilos¢ godzin niz jezyk ojczysty, np. program gimnazjum typu
humanistycznego i klasycznego, a to jest wiasnie najcharak-
terystyczniejsza cechag niedoceniania og6lnoksztatcacej roli
nauczania mowy ojczystej.

Pomimo wiec pewnego zasadniczego postepu nauka jezyka
polskiego nie otrzymata jeszcze w programie szkolnym tego miej-
sca, jakie tam mie¢ powinna. Tam nawet, gdzie jest on najstaran-
niej wyktadany, zajmuje jednak sitg rzeczy uposledzone sta-
nowisko i zajmowac je bedzie dopdty, dopoki bedzie traktowany,
tylko jako jeden z przedmiotéw szkolnych, wyktadany ze wzgledu
na praktyczne potrzeby zycia, ktére wymagajg, aby miodziez,
konczac szkote, umiata po polsku prawidtowo moéwié i pisac.

9 Warszawa, Kasa im. Mianowskiego, 1924.
* Warszawa, Ksigznica Polska, 1923.
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Sprawa przedstawi sie nam w zupetnie innem $wietle, gdy
nauke jezyka ojczystego rozwazymy nie w stosunku do tej
poszczegblnej potrzeby praktycznej, ktoérej ona ma stuzyé, jako
przedmiot wyktadany w szkole, ale w stosunku do ogdlno-
ksztalcgcych zadan szkoty.

Przekonamy sie z tatwoscig, ze to wiasnie nauka jezyka
ojczystego daje szkole moznos¢ systematycznego wplywania
na rozwdj wszystkich wiadz psychicznych, ze ona jest tym
pierwszorzednym czynnikiem ogolnoksztatcgcym, bez ktorego
szkota swego gtdwnego zadania nie moze wypetnic. Innemi
stowy, jezyka ojczystego trzeba uczy¢ w szkole nie
tylko dlatego, zeby mitodziez nauczy¢ nim dobrze
wtadaé¢, ale przedewszystkiem, zeby ja nauczy¢
poprawnie myslec.

Myslenie jest czems$ samorzutnem. Przyrodzona che¢ wie-
dzy skiania czlowieka, aby przerabiat w umysle ten caty ma-
terjat, ktérego mu dostarcza jego doswiadczenie zewnetrzne
i wewnetrzne. Proces umystowy jednak idzie powoli i, pozo-
stawieni sami sobie, nie dalekobysmy zaszli w tej pracy. Ale
cztowiek zyje w spoteczenstwie i w dziedzinie zycia umysto-
wego, podobnie jak w innych dziedzinach, korzysta z podziatu
pracy, ktory jest podstawowem prawem zycia spotecznego.
Mowa pozwala mu korzysta¢ z cudzej pracy i przyswajac
sobie w krotkim czasie pewne procesy umystowe, na ktdre,
pozostawiony sam sobie, musiatby duzo wiecej czasu zuzyé.
Mowa jest wiec najgtdwniejszym czynnikiem pomocniczym
myslenia, i matka, prowadzaca codzienng rozmowe z dzieckiem,
ktore zaledwie szczebiota¢ zaczyna, uczy je nietylko mowic,
ale i mysle¢. Jest bowiem Scista tgczno$¢ miedzy myslg a sto-
wem; mys$l nasza zawsze opiera si¢ na konkretnym obrazie,
ktoremu odpowiada, o ile go nie zastepuje, wyraz. Mysl
szuka wyrazu nie tylko, zeby sie uzewnetrzni¢, ale tez
aby wewnetrznie przybra¢ jasna, S$ci$le okreslong postac;
wyraz za$ wywotuje mysl, kieruje jej rozwojem, zmusza do
refleksyj, do pogtebienia jej tresci.

Nauka mowy jest wiec z koniecznos$ci naukg myslenia, a na-
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uka myslenia nie moze sie odby¢ bez nauki mowy, t. j. bez
nauki jakiego$ jezyka. Rzecz prosta, ze jezyk ojczysty zaj-
muje to uprzywilejowane stanowisko; jego jednego uczymy
sie wcigz niemal nieSwiadomie przez obcowanie z ludZmi,
pn wcigz sie w nas rozwija i wzbogaca, a z nim razem roz-
wija sie i wzbogaca nasz umyst, rosng nasze zasoby duchowe.

Gdy dziecko po raz pierwszy przychodzi do szkoty, nic
prawie jeszcze nie wie z przedmiotéw, ktérych je tam uczyc
bedg; przynosi natomiast z sobg pewien materjat jezykowy
na ktérym cate nauczanie musi sie oprze¢ w mysl tej zasady,
ze W nauczaniu zawsze trzeba iS¢ od rzeczy znanych do nie-
znanych. W ciggu lat szkolnych uczy¢ sie ono bedzie rdznych
przedmiotéw, a uczyC sie ich bedzie i w godzinach szkolnych
i w czasie odrabiania zadanych lekcyj; czasem, cho¢ rzadko,
i po za temw zyciu codziennem dowie sie czego$, odnoszacego
sie do tych przedmiotéw. Natomiast jezyka ojczystego juz przez
samo uzywanie uczy¢ sie bedzie ciaggle i wszedzie; i w czasie
godzin szkolnych, samemu wyktadowi poswieconych, i na wy-
ktadach wszystkich innych przedmiotdw, i w przerwach po-
miedzy lekcjami, i w domu, i na ulicy, na przechadzce, i w cza-
sie zabaw i gier; a wraz z coraz wieksza wprawg w jego
uzywaniu rosna¢ bedzie coraz bardziej materjat myslowy, nie-
rozfgcznie z nim zwiazany, i powoli rozwija¢ sie bedag i do-
skonali¢ wszystkie wiadze duchowe, ktére biorg udziat w zy-
ciu umystowem.

To wiasnie pozaszkolne ¢wiczenie sie w jezyku ojczystym
skfania, moze niezupetnie Swiadomie tych, ktérzy chcg go
traktowac tylko jako jeden z przedmiotow wyktadanych w szkole,
do ograniczenia jego godzin w programie lekcji; wobec tego,
ze uczen wecigz sie w nim ¢wiczy i jednocze$nie wzbogaca
zasob stow, zwrotéw i t. d., wystarczy, gdy mu szkota po-
moze pewien porzadek w tem zaprowadzi¢, gdy mu wskaze
wzory pieknej mowy i nauczy go je ocenia¢. Dla innych przed-
miotéw, ktore tej pomocy w zyciu codziennem nie maja, szcze-
gblnie dla jezykdéw obcych, trzeba bedzie przeznaczyé wiecej
godzin w programie.

Woprost inaczej rzeczy sie maja, jesli, postawiwszy na



Nauka jezyka ojczystego, jako podioze kultury narodowej. 23

pierwszem miejscu ogdlnoksztatcace zadanie szkoty, zrozumie
sie, ze gtownym czynnikiem w tym wzgledzie winna by¢
nauka jezyka ojczystego. Nauce tej poswieci sie wtedy jak
najwiekszg liczbe godzin wiasnie dlatego, ze materjat do niej
rosnie i rozwija sie nie tylko w szkole, ale i poza szkotg i ze
szkota ma wiasnie za zadanie pomdc dziecku w opracowaniu
tego ogromnego materjatu, zaréwno pod wzgledem umysto-
wym, jak i jezykowym. Cata praca umystowa dziecka $cisle
zwigzana jest z jak najlepszem opanowaniem jezyka ojczystego;
rachowac sie z tem muszg nauczyciele wszystkich przedmio-
tow, kazdy bowiem z nich obowigzany jest wdrozy¢ dziecko
do Scistego myslenia o0 danym przedmiocie i, co za tem idzie,
do prawidtowego molwienia o nim w jezyku ojczystym. Nie-
mniej jednak nie wolno z tego lub jakiegokolwiek innego
wzgledu ograniczaé¢ liczby godzin, samemu jezykowi ojczy-
stemu pos$wieconych, na nich bowiem powinna sie dopiero
odbywaé¢ ta $wiadoma i systematyczna praca nad nastawie-
niem, uregulowaniem, wycéwiczeniem i doskonatem opanowa-
niem przez ucznia wszystkich wiadz, na ktorych opiera sie
zycie umystowe cztowieka; od tej pracy zaleze¢ bedzie poziom
rozwoju umystowego, do ktdrego uczeh sie wzniesie i opano-
wanie przez niego mowy ojczystej. WejdZmy tu w bardziej
szczegOtowe rozwazanie poszczegblnych funkcyj psychicznych.

Zaczynajac od czynnosci zmystowych, pominiemy sam
organ mowy, gdyz jest rzeczg az nadto widoczng, ze on prze-
dewszystkiem na lekcjach jezyka ojczystego winien by¢ éwi-
czony i doskonalony.

Natomiast nalezy sie stanowczo zastrzec przeciw mnie-
maniu, jakoby rozwdéj i éwiczenie innych zmystéw, wyrabianie
w nich zdolno$ci obserwacyjnych, spostrzegawczosci i t. d.
miaty by¢ dokonywane wytgcznie albo chocby przewaznie na
lekcjach nauk przyrodniczych; te ostatnie nie wiele tu po-

jesli umyst nie zostanie wprzdd nalezycie wycwiczony
w Scistem zdawaniu sobie sprawy ze swych wrazeh zmysto-
wych i w jasnem ich przedstawianiu w mowie czy na piSmie;
tego za$ moze dokona¢ tylko Swiadoma praca nhauczyciela
ojczystego jezyka. Dopiero na podwalinach przez niego poto-
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zonych moga przyrodnicy w dalszym ciggu CwiczyC i rozwijac
zdolnosci spostrzegawcze uczniow, zaostrzac¢ ich zmysty w tjrm
lub innym kierunku. Juz wiec dla samego rozwoju przyrodo-
znawstwa wazng jest rzecza zwigza¢ rozwdj zmystow i ich
spostrzegawczosci z nauka jezyka ojczystego tak, izby uczen
nie zadawalat sie pierwszem lepszem wyrazeniem dla oddania
swych wrazen zmystowych, lecz starat sie w bogatym skarbcu
mowy ojczystej odszukac¢ stowa i wyrazenia, jak najlepiej od-
dajgce catg roznorodnos¢ tych wrazen.

W wydanej przez prof. Ujejskiego spusciznie po Januszu
Bednarskim * znajdujemy pod tym wzgledem bardzo ciekawy
ustep; genjalny ten chiopiec, zmarty w 17 roku zycia, zwraca
w swym pamietniku uwage na to, jak wazng rzeczg dla roz-
woju spostrzegawczosci jest zmuszaC sie do bardzo dokiad-
nego opisywania rzeczy najprostszych, np. pola kartofli; zro-
zumiat on, jaki wptyw moze mie¢ na zaostrzenie spostrzezeh
zmystowych wysitek zrobiony, aby je opisa¢ dobrym jezykiem.

WeZmy nastepnie pod uwage rozwoj pamieci. Wiadze te
podobnie, jak i inne, nalezy w Piecku systematycznie ¢wi-
czy¢, sprawne bowiem jej funkcjonowanie jest jednym z ko-
niecznych warunkéw normalnego rozwoju umystowego. Po
latach, w ktorych pamie¢ zbyt obarczano ze szkodg rozumu,
przechylamy sie teraz do drugiego kranca i zbyt zaniedbu-
jemy w pracy nad wyksztatceniem umystu Swiadomy rozwdj
pamieci. Ot6z prosty jest rzecza, ze rozwdj pamieci nalezy
oprze¢ na nauce jezyka ojczystego. Najpierw jezyk ten juz
przez to, ze go codzien uzywamy, pracuje nad powolnem
wzbogaceniem pamieci, to tez systematyczne jej ¢wiczenie za-
pomocg uczenia sie *np. na pamie¢ wierszy czy tez prozy
mniej przedstawia trudnosci i juz przez to samo jest korzyst-
niejsze. Nastepnie i naodwroét, éwiczenie pamieci nadzwyczaj-
nie sprzyja lepszemu opanowaniu jezyka, utrwalajagc w umy-
$le nowe wyrazenia i zwroty, nowe odcienia mysli i czynigc
przez to mowe bogatszg i barwniejsza.

Sciélejszy jest jeszcze zwigzek miedzy nauka jezyka oj-
czystego a rozwojem i ksztatceniem wyobrazni. Opanowanie

9 Krakow, 1910, str. XX.
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tej tak ruchliwej i trudnej do pokierowania wiadzy jest jed-
nem z gtdwnych zadah w pracy nad ksztatceniem miodych
umystow. Chodzi o to, aby zaprawi¢ dziecko do kierowania
wyobraznig, do niepoddawania sie jej kierunkowi. Wyobraznia
u dzieci rozwija sie bardzo rozmaicie, zaleznie od wielu czyn-
nikow, w ostatniej za$ linji od temperamentu; raz bieg jej
bedzie bardzo powolny, i nauczyciel zapomocg jezyka ojczy-
stego bedzie sie starat jg pobudzié¢ i ozywic, to znéw bedzie
zbyt szybki, przeskakujacy z jednego przedmiotu na drugi,
niezdolny na zadnym zatrzymaé sie dtuzej. W ostatnim wy-
padku na lekcjach jezyka ojczystego trzeba sie bedzie stara¢ ujac¢
wyobraznie w karby i, zadajac od ucznia Scistosci, jasnosci i do-
ktadnosci w mowie, zaprawi¢ go powoli do zupetnego opano-
wania tej tak trudnej do okietzania wiadzy. Na te strone roz-
woju umystowego trzeba bedzie szczeg6lng zwracaé uwage
przy wszelkiego rodzaju wypracowaniach pismiennych, ktore
nie tylko nauce jezyka jako takiego stuzy¢ maja, ale takze
$wiadomie winny byé uzywane i do ksztalcenia wyobrazni.
We Francji w programie nauki jezyka ojczystego sg i wypra-
cowania wierszem; naturalnie poetéw to nie da, i w ogromnej
wiekszosci wypadkow bedzie zwyklem wierszowaniem, ale
moze by¢ bardzo dobrym $rodkiem do ¢wiczenia wyobrazni
i do lepszego opanowania mowy ojczystej.

W zwigzku z tg pracg nad ksztatceniem wyobrazni, ktora
na lekcjach jezyka ojczystego w spos6b $wiadomy powinna
by¢ przeprowadzana, zwr6cimy uwage na udziat, ktéry wola
w tem bierze i na korzys¢, ktorg czerpac stad powinna. Jules
Payot w swej pracy , Apprentissage de Fart decrire*
zauwazyt juz, ze wladanie jezykiem ojczystym czy to w mo-
wie, czy to w pismie, nie jest tylko kwestjg wyksztalcenia,
ale tez i wychowania; niestety plytki pozytywizm, ktoremu
hotduje, nie pozwolit mu gilebiej zbadaé tej sprawy.

W samej rzeczy cztowiek, ktory przy zwyktych zdolno-
$ciach nie umie sie wystowi¢ i wypisa¢, skfada dowdd, ze
nietylko jego wiadze umystowe nie zostaty nalezycie wyksztat-
cone, ale ze wola jego nie zostatla pod tym wzgledem jak
nalezy wychowana; nie umie¢ mowic i pisa¢ w swym jezyku
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tam, gdzie specjalnych przeszkoéd do tego niema, jest zawsze
pewnym brakiem charakteru, stad za$ wyptywa, ze nauka
jezyka ojczystego ma nietylko wyjatkowe wiasnosci ogolno-
ksztatcgce, ale, ze ma tez wybitne wilasnosci wychowawcze.
Rzeczywiscie zwraca sie ona do woli z zagdaniem powolnego
ale ciagtego wysitku w celu ujecia w karby calej tej pracy,
ktéra wchodzi w sktad zycia umystowego. Czlowiek musi sie
nauczy¢ swag myslg kierowac, jak sam chce; raz bedzie on
musiat przeméc lenistwo czy to zmystow, czy pamieci, czy
szczegOlnie wyobrazni, ktére, wzdragajac sie przed wiekszym
wysitkiem, zechcg sie wykpi¢ pierwszem lepszem wyrazeniem,
ktérym sie nie zechce dajej szukaé, szpera¢, poréwnywaé, aby
dla mysli lepsza, dosadniejszg znalez¢ forme, aby jg nieraz
w strojniejsza przybra¢ szate. Innym razem bedzie musiat
ukraci¢ cugle wyobrazni, gdy sie zacznie zbyt wyrywaé, gdy,
omamiona pieknemi obrazami, zechce zbyt szybko i$¢ naprzéd,
nie dbajac o porzadek i $cisto$¢ mysli. Ze te prace wewnetrz-
nego wychowania swych wiadz umystowych kazdy cztowiek
odby¢ powinien, jest jasnem; nigdzie za$ nie znajdzie dla nigj
tyle poparcia i pomocy, co przy rozumnem nauczaniu jezyka
ojczystego, gdy nauczyciel zdawa¢ sobie bedzie sprawe, ze
do caloksztattu jego obowigzkdw, jako nauczyciela jezyka
ojczystego, nalezy i to szczegélne zadanie wychowawcze. Przy
nauce mowy ojczystej powinna sie wiec odbywac¢ $Swiadoma
praca nad charakterem; przy opowiadaniach ustnych czy pi-
$miennych, przy wypracowaniach szkolnych czy domowych
trzeba wymagaé od ucznia tego wysitku wewnetrznego, aby
mys$l dobrze oddawat, aby zapomocg mowy stat sie panem
swego wewnetrznego procesu mys$lowego.

Uwzglednienie tej pracy nad wewnetrznem wyrobieniem
charakteru przy nauczaniu jezyka ojczystego zastuguje na to,
aby mu u nas poswieci¢ wiecej uwagi. Przy przewazajagcym
W naszym narodzie temperamencie sangwinicznym praca ta
jest bardzo potrzebna; uleganie zbyteczne momentom uczu-
ciowym, sktonnos$¢ do frazesu czyli t. zw. tromtadracja i idgce
za nig warcholstwo, od ktérego zycie nasze narodowe tyle
juz ucierpiato i tyle jeszcze cierpi, wszystko to sg objawy.
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Swiadczace, ze wewnetrzna budowa charakteru u nas jest za
staba, ze nie pracujemy dostatecznie nad opanowaniem na-
szego wewnetrznego zycia umystowego, ze ono nieraz rozwija
sie bez tadu i skiadu, bez zadnego Swiadomego porzadku,
a z wielkg szkoda dla spofeczeristwa. Swiadoma tego szcze-
g6lnego zadania nauka jezyka ojczystego mogtaby tu oddaé
duze ustugi.

Wreszcie wypada jeszcze dotknaé zwigzku, ktory istnieje
miedzy nauczaniem jezyka ojczystego a rozwojem centralnej
whadzy naszego umystu, ktérg jest rozum. W programie szkot
$rednich w ostatniej, czy tez w dwoch ostatnich klasach, wy-
ktadana bywa t. zw. propedeutyka filozoficzna, obejmujaca
podstawowe wiadomosci z psychologji i logiki; pierwsza roz-
biera dziatalno$¢ wszystkich naszych wiadz psychicznych,
druga zajmuje sie formalng dziatalno$cia samego rozumu,
jego wihasciwym procesem postepowania.

Otéz mylitby sie, ktoby sadzit, ze szkota dopiero na tych
lekcjach, szczegdlniej na lekcjach logiki, zaczyna pracowac
nad rozwojem samej wtadzy rozumowania*). Wykitad logiki ma
na celu uswiadomienie praw postepowania rozumowego, kto-
remi uczen juz mniej lub bardziej nieswiadomie postugiwat
sie, odkad mysle¢ zaczat. Dawna filozofja nazywata te nie-
Swiadoma logike, ktérg postugujemy sie w codziennem zyciu —
logica utens i przeciwstawiata jej wyzszy wyklad pro-
cesu myslenia —logica docens; zadaniem tej ostatniej jest
uzasadni¢ te prawa postepowania rozumowego, ktoremi sie
cztowiek postuguje nieSwiadomie i w ktérych nieraz moze
pobtadzi¢, gdy ich nie pozna gruntownie.

Otéz c6z bardziej sie nadaje do stopniowego ¢wiczenia
sie w Scistem rozumowaniu, jak nauka jezyka ojczystego?
Sama gramatyka w sktadni przerabia juz materjalnie wiele
z tego, co formalnie rozbiera logika; po za tem wypracowania
sg ciggtem ¢wiczeniem w rozumowaniu, podobnie jak lektura
klasykéw literatury dostarcza wciaz wzor6w rozumowania.

9 Trafnie ujat to zagadnienie Dr. Wiktor Wasik w swem studjum:
»Nawiasowy kurs logiki formalnej przy nauczaniu jezyka polskiego*. Prze-
glad Pedagogiczny, 1918, 9 i 10.
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W wielu szkotach, ktérych program nie zawiera propedeutyki
filozoficznej, jedynie wyklad jezyka ojczystego moze jg za-
stgpi¢ do pewnego stopnia i wyéwiczyé miode umysty w Sci-
stem mysleniu i wyrazaniu sie. Kazdy cziowiek, cho¢ troche
wyksztatcony, musi mie¢ pewne minimum filozoficznej kultury,
choéby nie mogt catkowicie sobie jej uswiadomié; otéz szer-
szemu ogodtowi jedynie gruntowna znajomo$¢ mowy ojczystej
da¢ jg moze, trzeba jednak umie¢ wzbudzi¢ zainteresowanie
do tych pierwiastkéw filozoficznych, ktére sie znajdujg w kaz-
dym jezyku.

Niemniej i w szkole $redniej, w ktérej propedeutyka filo-
zoficzna, a szczegdlnie logika jest wykitadana, nauka jezyka
ojczystego nie powinna zaniedb3rwaé tego szczegdlnego za-
dania, ktére ma wzgledem rozwoju samego rozumu. Wyktad
logiki musi sie zawsze opiera¢ na catym szeregu wiadomosci,
nalezacych od zakresu nauki jezyka ojczystego, musi by¢ jakby
dalszym jej ciggiem w pewnym szczegbdlnym kierunku. Gdzie
tych zatozen brak, sama nauka logiki wisi w powietrzu i nie
przynosi praktycznych korzysci. Je$li tak czesto sie zdarza
stysze¢ z ust mtodziezy przekonanie, ze z nauki logiki w szkole
zadnej nie odniesli korzysci, to widzieC w tem nalezy prze-
dewszystkiem dowdd, ze nie byli oni do niej nalezycie przy-
gotowani przez nauke jezyka ojczystego, ze umysty ich nie
byly pod tym wzgledem nalezycie rozwiniete.

NaszkicowaliSmy z konieczno$ci bardzo pobieznie tylko
wptyw, ktory nauka jezyka ojczystego winna wywiera¢ na
rozwoj poszczeg6lnych funkcji psychicznych cztowieka; mimo-
chodem dotknelisSmy jej wptywu na nauczanie innych przed-
miotéw szkolnych, mianowicie przyrodoznawstwa i propedeu-
tyki filozoficznej, a szczegélniej logiki. Jasnem jest bowiem,
ze jezeli nie stawiamy mowy ojczystej naréwni z innemi
przedmiotami szkolnemi, lecz chcemy w niej widzie¢ gtowny
czynnik ksztatcacy w szkole, to i stosunek jej do innych przed-
miotéw i wplyw, jaki jej znajomos¢ na nie wywiera¢ powinna,
warte sg, aby sie nad niemi zatrzymac. Powiedzmy jeszcze
stébw kuka o zwigzku, ktéry winien istnie¢ miedzy naucza-
niem jezyka ojczystego a jezykami starozytnemi.
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Jezyki starozytne, a w szczegélnosci tacina, bo o nig tu
najbardziej chodzi, majg to do siebie, ze mniej przedstawiajg
doniostosci dla potrzeb praktycznego zycia, ze przeto utrzy-
mane by¢ winny w programie szkoty Sredniej raczej dla swych
ogodlnoksztatcacych zalet. Otéz zalety te nieraz bywaly poda-
wane w watpliwos¢ i nawet w sferach pedagogicznych mozna
byto nieraz spotka¢ sie z mniemaniami, iz tacina to balast,
ktéry zbyt duzo miejsca zajmowat w szkole. Ze tacina posiada
duzg wartos¢ ogolnoksztalcaca, to watpliwosci nie ulega; nie
wystarczatoby to moze jednak do utrzymania jej w programie
szkolnym, gdyby nie jej wartos¢ Srodka pomocniczego w na-
uczaniu jezyka ojczystego.

Szkota Srednia, majgca dawac gtebsze wyksztatcenie ogdlne
i gruntowniejszg znajomos$¢ jezyka ojczystego, potrzebuje ko-
niecznie pomocy jakiego$ drugiego jezyka, ktoryby przez samo
poréwnanie zmuszat miode umysty do glebszego zastanawia-
nia sie nad wiasng mowg. Ot6z facina niewatpliwie najlepiej
nadaje sie do tej roli. Najpierw jest ona podstawg naszej kul-
tury zachodnioeuropejskiej, na ktorej i nasz jezyk sie wy-
ksztatcit; nastepnie posiada ogromne zalety Scistosci i zwie-
ztosci, ktore jej dajg niezaprzeczong wyzszo$¢ nad jezykami
nowozytnemi. Jasne, od wiekdw ustalone formy myslenia
i wyrazania sie, wlasciwe jezykowi tacinskiemu, stajg sie dla
miodziezy doskonalg szkotla, w ktérej ma ksztatci¢ swoj wia-
sny jezyk; szczeg6lnie tlumaczenie tej samej mysli, ujetej
w lapidarng ftacinskg forme, na wiasng mowe, ma ogromne
znaczenie dla doskonatego opanowania tej ostatniej i dla naucze-
nia jasnego wyrazania w jezyku ojczystym wiasnych mysli*).

Kto przeszedt szkote srednig w obcym jezyku, ten natu-

9 Niezmiernie cenne uwagi na ten temat znajdujemy u prof. Sinki
w jego Gramatyce tacinskiej (Warszawa 1924), zaréwno w § 3: ,,Na co sie
uczymy faciny?* jak i w 8§ 467: ,,Korzysci ttumaczenia z jezyka polskiego
na facing*. W tym ostatnim ustepie podkre$la on doniosto$¢ Uumaczeh na
facine, nie mozna jednak watpi¢, ze nie odméwi tez znaczenia i ttumacze-
niom z taciny na jezyk ojczysty. Nikt nie ujat w réwnie krotka i lapidarng
forme roli faciny w opanowaniu wiasnego jezyka, co prof. Morawski w zda-
niu cytowanem tamze przez prof. Sinke: z jednej stronicy autora polskiego
mozna poznaé, czy uczyt sie zamtodu taciny, czy nie.
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ralnie nie doswiadczyt tego doniostego wptywu faciny; wy-
ktadano mu ja w zwigzku z innym jezykiem, réwnie mu ob-
cym jak i ona, a czemby mogta by¢ dla poglebienia znajo-
mosci mowy ojczystej, a co za tem idzie, pogtebienia samego
umystu, tego mu nie pokazano; stad tez pochodzi to ogdlne
u nas, szczeg6lnie w b. Krdlestwie, uprzedzenie do taciny.
Tam natomiast, gdzie wykladana ona bywa w zwigzku z naukg
jezyka ojczystego, oddaje nadal duze ustugi kulturze miodych
umystow. Na pierwszem miejscu postawi¢ nalezy w tym wgle-
dzie Francje. Nauka taciny jest tam tak $cisle podporzadkowana
nauce jezyka francuskiego, ze w wielu szkotach z zasady wykta-
dana bywa przez tego samego nauczyciela, ktéry w ten spo-
s6b moze systematycznie powigza¢ te dwa przedmioty i po-
stawi¢ tacine na ustugi mowy ojczystej. Byloby bardzo do
zyczenia, zeby i w polskiej szkole nauka taciny postawiona
zostata na wyzszym niz dotad poziomie; bedzie to jednak
wtedy mozliwem do uskutecznienia, gdy szkola polska oprze
sie na tem zalozeniu, ze gtdbwnym czynnikiem ogolnoksztat-
cacym w szkole jest nauka mowy ojczystej.

Z calego powyzszego rozwazania wynika, ze jezykowi oj-
czystemu musi by¢é w szkole przyznane zupetnie wyjatkowe
stanowisko, ze réwnouprawnia¢ go z innemi przedmiotami,
jest to — uposledza¢ go. On jeden bowiem ma warto$¢ ogol-
noksztatcagcg w catem znaczeniu tego wyrazu, on jeden wptyw
swoj ogélnoksztalcacy wywiera bezposrednio. Podczas gdy na
innych lekcjach miodziez uczy sie poszczeg6lnych przedmio-
téw i za ich pomocg Cwiczy poszczeg6lne wiadze duszy, na
lekcji jezyka ojczystego odbywa sie systematyczne ¢wiczenie
wszystkich wladz, kazda z nich bowiem wymaga $wiadomego
wycéwiczenia, nastawienia, skoordynowania z innemi w jedng
harmonijng cato$¢. Jedynie nauka jezyka ojczystego mozna
catkowicie opanowaé cate zycie umystowe, daé mu silne pod-
stawy; tem rozni sie ona wiasnie od innych przedmiotéw na-
uczania szkolnego, ze nie moze sie zadowoli¢ jedynie wpo-
jeniem umiejetnosci postugiwania sie samym jezykiem, ale
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Ze winna sobie wyraznie za cel postawié¢ ogélny rozwéj wszyst-
kich wiadz umystowych; inne przedmioty tez niewatpliwie
przyczyniajg sie do tego rozwoju, ale zaden z nich nie moze
go sobie za swdj pierwszorzedny i bezposredni cel postawic,
kazdy musi sie zadowoli¢ tym poszczegélnym celem, do kto-
rego jest przeznaczony.

Woystarczy poréwna¢ te poszczegdlne czynniki rozwoju
umystowego, ktéreSmy powyzej zanalizowali, z poszczegdlnemi
przedmiotami wyktadanemi w szkole, aby sie przekonac o tym
ich braku catkowitych wartosci ogélnoksztatcacych. Matematyka
¢wiczy w Scistem rozumowaniu, ale tylko w dziedzinie iloSci;
ze za$ jakos$¢ nie da sie sprowadzi¢ do ilosci, przeto i rozu-
mowanie matematyczne nie moze by¢ tg ogdlng norma, do
ktorejby sie wszelkie rozumowanie sprowadzato. Przytem ¢wi-
czenie wladz zmystowych w matematyce sprowadzone jest do
minimum, w jednej geometrji znajduje ono niejakie zastosowa-
nie ; za$ czynniki zycia moralnego wcale tu w gre nie wchodza.

Przeciwnie rzecz sie ma w naukach przyrodniczych; wielka
ich doniosto$¢ polega na otwieraniu oczu na otaczajacy nas
$wiat, ktéory mamy pozna¢, aby go opanowaé coraz lepiej;
jako przeciwwaga do ksiazkowego inteUektualizmu, za ktérym
nieraz idzie i duzy bezwiad woli, sgone bardzo cennym czyn-
nikiem wyksztatcenia, a nawet wychowania, byleby byly wy-
kfadane z catkowitem uwzglednieniem wiasciwych sobie me-
tod obserwacyjnych, a nie jak to sie czesto dzieje metodg
ksiazkowg. Czesto w zyciu przyrody duzo mozna odkry¢ ana-
logij do naszego zycia moralnego, jak to doskonale Forster
w swych dzietach uwydatnia. A jednak same nauki przyrod-
nicze nie moga da¢ tego wycwiczenia rozumu i woli, bez kto6-
rych niema rozwoju umystowego; one dajg materjat — ale na
to, aby sobie umystten materjat przyswoit, musi by¢ juz przed-
tem wszechstronnie wycéwiczony; samo zbieranie materjatu
obserwacyjnego nie ¢wiczy go dostatecznie.

Inny jest charakter filologji. Warto$¢ og6lnoksztatcgacg po-
siadaja jezyki, czy to starozytne czy nowozytne, wiekszg niz
nauki przyrodnicze, ale zato brak im tego oddziatywania bez-
posredniego, tak cennego w tych ostatnich. Jezyka, ktdrego
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sie nie zna z zycia codziennego, uczy¢ sie trzeba za posred-
nictwem jezyka ojczystego, od ktérego gruntownej znajomosci
zalezy postep w przyswajaniu sobie jezykow obcych. Przez
dtugi czas tacina musiata by¢ gtownym ogolnoksztatcacym
czynnikiem; gdy jezyki narodowe nie byly jeszcze dostatecznie
rozwiniete i uformowane, trzeba byto postugiwac sie gotowemi
formami myslenia, jakie dawat jezyk tacinski. Niestuszne sg
wiec narzekania na powstrzymanie rozwoju jezykdéw narodo-
wych przez tacing; one sie na niej ksztattowaty i, gdybysmy
byli np. juz w XVI w. tacine zarzucili i oparli nasz rozwoj
umystowy przedewszystkiem na jezyku ojczystym, dzi$ stali-
bysmy niewatpliwie nizej niz stoimy. Jezyk nasz przed 4 wie-
kami nie byt jeszcze gotéw do tego, by by¢ podstawg catej
naszej kultury umystowej; musiat sie ogranicza¢ do roli po-
$rednika miedzy nami a tacina.

Dzi$ jednak nie spos6b utrzymac go w tej roli. Przez te
cztery wieki wytrwalej pracy rozwinat sie on, zmezniat i doj-
rzal, i dzi$ moze juz obja¢ przy pomocy innych przedmiotow
szkolnych przodownictwo w pracy nad umystowa kulturg na-
rodu, przodownictwo, Kktore z samej natury rzeczy przypada
mu w udziale.

Musimy wiec w szkole $redniej utrzymaé zaréwno przy-
rodoznawstwo, jak i filologje.

Przedmiotowa warto$¢ przyrodoznawstwa polega na po-
znawaniu i opanowywaniu otaczajacego nas $wiata, podmio-
towa za$ na bezpos$redniosci, z jaka przedmiot oddziatywa na
nasz umyst; nie dosiega ono jednak wszystkich wladz czio-
wieka i dlatego tez nie moze byé uwazane za gtdwny przed-
miot ogolnoksztatcacy.

Przeciwnie z facing. Przedmiotowa jej wartos¢ polega na
tem, ze wigze nas z kulturg zachodnioeuropejska, zktorej wy-
rosliSmy, i jest wprost konieczng do nalezytego zrozumienia
najstarszych zabytkow jezyka ojczystego, ktéry na niej opie-
rat swe pierwsze literackie poczynania; podmiotowo przez
swoje jasne, jedrne i raz na zawsze ustalone formy myslenia
przyczynia sie znakomicie do og6lnego rozwoju umystowego.
Brak jej natomiast tej bezpo$redniosci oddziatywania, nie spo-
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tykamy sie z nig w zyciu codziennem; nie otacza nas jak
przyroda, nie styszymy jej wcigz jak jezyk ojczysty; gdy
chcemy do niej trafi¢, musimy to czyni¢ za posrednictwem
tego ostatniego.

To tez wielce nalezatoby zyczyé sobie, aby z tego zatargu,
jaki sie rozgrywa miedzy przyrodoznawstwem a filologja, jezyk
polski wyszedt jako tertius gaudens; zebySmy sobie na-
reszcie uswiadomili, ze musi on byé w szkole uwazany jako
przedmiot centralny, dokota ktdrego inne winny grawitowac.
On jeden winien by¢ uznany za podstawe catego naszego
rozwoju umystowego, na nim jedynie mozna oprze¢ systema-
tyczne ¢wiczenie wszystkich wiadz naszej duszy. On musi opa-
nowa¢ szkote, musi sie sta¢ jej duszag!

Chcgc powyzszym pogladom nada¢ forme konkretng, spro-
bujmy je uja¢ w kilka postulatéw. Nie wszystko naturalnie
da sie natychmiast uzyska¢, niejedno moze okaze sie nawet
w praktyce niemozliwem do przeprowadzenia; nie zaszkodzi
jednak tytutem proby poddaé¢ dyskusji w kilku punktach te
koniecznos¢, coraz bardziej uznawana, wyznaczenia jezykowi
ojczystemu lepszego stanowiska niz to, jakie dzi$ zajmuje
w szkole.

1. Jezyk ojczysty winien by¢ uznany za gtowny, ogolno-
ksztatcacy przedmiot nauczania szkolnego, za przedmiot cen-
tralny, z ktorym wszystkie inne powinny sie rachowa¢. Stad
winno sie postawi¢ wysokie wymagania pod wzgledem wia-
dania jezykiem ojczystym, tym wszystkim, ktorzy zamierzajg
poswieci¢ sie zawodowi nauczycielskiemu. Egzamin z jezyka
polskiego, przy egzaminach kwalifikacyjnych do nauczania
w szkole Sredniej, nie bytby zbyteczny ~bez wzgledu na to,
jaka grupe przedmiotow sie wybrato.

2. Nie powinno by¢ dnia szkolnego bez godziny nauki je-
zyka ojczystego itoprzez caty cigg gimnazjum, od klasy pierw-
szej do ostatniej *). Uzasadnienie tego postulatu nie jest trudne:

9 Zwracam uwage, ze postulat ten, na pierwszy rzut oka tak rady-
kalny, gdy zostanie zmitygowany w mys$l punktu 3, zbiega sie zupetnie
z postulatami prof. Zarzeckiego, rozwinietemi w jego ksigzce: ,,Dydaktyka
ogoélna", roz. VIII, str. 153 i nastepne, szczegdlnie str. 158—162.

Okoto kultu mowy ojczystej. 3
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nauczanie jezyka ojczystego ma na celu normalny rozwoéj naj-
wazniejszej funkcji zycia umystowego, jakiem jezt myslenie.
Od tego, jak ono swe zadanie wypetni, zalezy powodzenie
w nauczaniu wszystkich innych przedmiotéw. Trzeba mu tedy
przyzna¢ w programie szkolnym maximum tego, co mie¢ moze,
t.j. codzien godzing. Pozatem w dziedzinie jezyka ojczystego
umyst dziecka wcigz pracuje, wcigz zbiera materjat i w szkole
i poza szkotg; tem bardziej wiec potrzebuje pomocy w opraco-
waniu i przerobieniu systematycznem tego materjatu. Postulat
na pierwszy rzut oka zbyt radykalny, moze by¢ nieco zmity-
gowany, jak to ponizej zobaczymy przy punkcie 3.

3. Niektére przedmioty winny by¢ Scislej z jezykiem oj
czystym zwigzane, tak, izby polonisci byli zawsze obowigzani
je zna¢ i méc naucza¢ w Scislejszym zwiazku z nauka jezyka
ojczystego. Temi przedmiotami sg:

a) tacina; bytoby bardzo pozadanem, aby byta ona zawsze
wyktadana przez tego samego nauczyciela, ktéry uczy jezyka
ojczystego. Doniosto$¢é tego postulatu zostata juz wyzej uza-
sadniona.

h) Propedeutyka filozoficzna, a szczegétniej logika*). Jest
ona jakby ukoronowaniem nauki jezyka ojczystego, uswiada-
mia bowiem sam proces myslenia, nad ktérego prawidlowem
funkcjonowaniem nauka jezyka ojczystego juz od poczatku
pracowata. To tez, szczeg6lniej logika winna by¢ zawsze uczona
w Scistym zwigzku z gramatyka jezyka ojczystego, ze styli-
styka i retoryka, jako ich zakonczenie i ukoronowanie. | dla
samych polonistow nie bedzie to bez doniostego wptywu, gdy
zostang zmuszeni do gruntowniejszych studjéw filozoficznych;
praca ich we wlasnej ich dziedzinie zyska przez to duzo gieb-
sze podstawy. Nadzwyczajnie pilng potrzebg jest opracowanie
dobrego, zwieztego podrecznika logiki, organicznie zwigzanego

Miatbym jedynie pewne zastrzezenie co do twierdzenia autora, ze ,,dawniej,

dzieki niezrozumieniu znaczenia mowy dla rozwoju psychicznego, nie uczono

wecale jezyka ojczystego, ktory tylko powoli zdobyw” sobie prawo obywatel-

stwa w szkole". Dawniej, péki jezyki nowozytne sie nie wyrobity, tacina byta

o wiele bardziej jezykiem ojczystym ludzi kulturalnych, niz ich jezyk ludowy.
Patrz wyzej przytoczony artykut Dra Wiktora Wasika.
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z nauka jezyka polskiego i szeroko uwzgledniajacego w dzie-
dzinie przyktadow naszg rodzimg literature!

¢) Podobnie i pedagogika w seminarjach nauczycielskich
dla tych samych powodow winna by¢ Scislej zwigzana z na-
uczaniem jezyka ojczystego; ona tez winna by¢ wykladana
przez poloniste z ciggtem uwzglednieniem wiasnosci i wartosci
dydaktycznych i wychowawczych, zawartych w jezyku ojczy-
stym i zlgczonych z jego nauczaniem.

Zaréwno logika w wyzszych klasach gimnazjum jak i pe-
dagogika w seminarjach nauczycielskich, a takze niektore go-
dziny taciny, te np., ktore sg poSwiecane ttumaczeniu z ta-
ciny na jezyk polski, moga by¢ wprost zaliczane do nauki je-
zyka polskiego, przez co postulat wyrazony w punkcie 2, aby
nie bylo dnia szkolnego bez godziny jezyka ojczystego, bedzie
duzo tatwiejszy do przeprowadzenia.

4. Sam program nauki polskiego winien ulec wewnetrz-
nej rewizji. Zapewne, ze w sprawie metody tylko fachowcy,
a wiec sami polonisci moga glos zabierac; ich rzecza bedzie
metody nauczania jezyka polskiego poddac¢ rewizji, rozwingé
i uzupetnié. Ale i ludziom przygladajacym sie z zewngtrz moga
przyjs¢ w tej sprawie na mysl og6lne uwagi; z nich nad dwiema
sie zatrzymamy.

a) W wyzszych klasach szkét $rednich jest u nas wi-
doczna sktonno$¢ do przeniesienia punktu ciezkosci nauki je-
zyka polskiego na poznawanie literatury pieknej z pewng na-
wet predylekcjg dla poezji. Wymaga sie przytem od miodziezy
pewnych ocen wartosci estetycznej, moralnej lub narodowej
omawianych utwordw; ze za$ miodziez samodzielnie nie
moze podobnych sadéw sobie utworzy¢, powtarza przeto na
pamieé oceny i charakterystyki, zaczerpniete z podrecznikow.
Samo natomiast éwiczenie wszystkich wkadz umystowych, ktore
przy nauce jezyka ojczystego nie powinno by¢ nigdy tracone
Z oczu, schodzi nieraz na drugi plan. Otdz, czyby nie nalezato
dazy¢ do utrzymania punktu ciezkosci nawet w wyzszem gim-
nazjum na tem ¢wiczeniu we wihadaniu wiasnym jezykiem;
zwigzany jest z niem, jakeSmy widzieli, caty rozwdj umystowy,
nie nalezy go wiec zaniedbywa¢ w tym okresie, w ktorym

3
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miody umyst zaczyna sie budzi¢ do coraz bardziej samodzielnej
pracy wewnetrznej. Wiasnie w tej chwili potrzebuje on systema-
tycznego ¢wiczenia pod doswiadczonym kierunkiem nauczyciela.

Wieksze uwzglednienie prozy, zaréwno literackiej jak i na-
ukowej, np. historycznej, a usuniecie na drugi plan mniej re-
alnej poezji; nastepnie wieksze uwzglednienie filologicznych
podstaw jezyka przez wycieczki poréwnawcze do jezyka sta-
ropolskiego i innych jezykdéw stowianskich; wreszcie uwzgled-
nianie wartosci filozoficznych zawartych w kazdym jezyku,
wartosci, ktéremi sie nieSwiadomie wcigz postugujemy, a ktore
w miodych umystach muszg w zwigzku z propedeutyka filo-
zoficzng Swiadomie sie skrystalizowa¢ — oto pare postulatow,
ktore, gdy mowa o przebudowie programu jezyka polskiego,
zastugujg chyba na przedyskutowanie. Koniecznem bedzie po-
zatem poddaé rewizji stanowisko, jakie w programie literatury
polskiej zajmujg t. zw. trzej Wieszczowie.

b) Drugi punkt, na ktéry mozeby takze nalezato zwréci¢
uwage, jest powrot do retoryki. Z dotychczasowego sposobu na-
uczania jezyka ojczystego moznaby wnioskowaé, ze bardziej
chodzi o poprawne pisanie niz mdéwienie. To tez wymowa
u nas stoi na bardzo niskim poziomie, i nieraz mozna sie spo-
tka¢ z ludzmi, ktérzy z racji zajmowanego stanowiska obo-
wigzani sg czesto przemawiac, a ktorzy nie majg najmniejszego
pojecia o zasadach prawidtowego méwienia. Zapewne, ze przy
przewazajagcym u nas temperamencie sangwinicznym mamy
pewne wrodzone zdolnosci do wymowy, ale i te muszg by¢
nalezycie wyszkolone i ujete w karby, inaczej bowiem wy-
krzywiajg sie i dajg nam tak czestych niestety u nas frazeso-
wiczow. Powrot wiec do starych tradycyj, kiedy retoryce osobne
godziny w planie szkolnym byty poswiecane, bytby u nas bar-
dzo pozyteczny; nalezatoby zaczyna¢ od ¢wiczen w prawidto-
wem czytaniu gtoSnem, nastepnie wypowiadaniu ustepow z cu-
dzych utworéw, wreszcie w wyglaszaniu przeméwieh utozo-
zych przez samych uczniéw. Dla rozwoju umystowego miatoby
to duze znaczenie, niemniejsze od] wszelkiego rodzaju ¢wi-
czen pismiennych. Dodajmy, ze najnowsze hasze programy
jezyka polskiego zwrdcity juz na to uwage.



Nauka jezyka ojczystego, jako podtoze kultury narodowe;. 37

5. Wreszcie, chcac wszystkie postulaty w jednym strescic,
trzeha wroci¢ do hasta tak czesto powtarzanego dzi§ w sfe-
rach nauczycielskich: ,,non multa sed multum*. ,Multa*
to sg te wszystkie poszczegdlne przedmioty, kréremi nasze
programy szkolne sg przecigzone, zas ,,multum* to jezyk oj-
czysty, majacy sam jeden w catej petni, cechy przedmiotu
ogolnoksztatcacego. Jesli tedy powyzsze hasto nie ma by¢
tylko modnym frazesem, bezmysinie powtarzanym, to koniecz-
nem bedzie pomysle¢ na serjo o powigkszeniu programu je-
zyka ojczystego i o zmniejszeniu odpowiednio programéw
innych przedmiotdow.

Nie ulega kwestji, ze kraj nasz stoi u progu ery wielkiego
rozwoju przemystowego i ze dzi$ juz powaznie musimy mysle¢
o0 tem, aby przygotowac sobie cate zastepy dobrze wyszkolonych
przyrodnikéw. Konieczne nam beda $rednie szkoty techniczne
i przemystowe, uwzgledniajgce w catej petni potrzebne do tej
dziedziny nauki przyrodnicze. Czy jednak wyptywa z tego, ze
i szkota $rednia, ktora badZ co badz ma zawsze charakter
instytucji przygotowujacej do wyzszych studjow, matakze co-
raz wiecej miejsca w swym programie wyznaczaé przyrodo-
znawstwu? Sadze, Ze nie. Jedno juz a priori musi uderzad,
oto: ze wszystkich przedmiotéw, jakie sg w szkole $redniej
wykiadane, Zaden nie jest na nniwersytecie do tego stopnia
od poczatku catkowicie powtarzany, co nauki przyrodnicze.

Stad mozna wnioskowa¢, ze dla wyksztatcenia przyrodni-
czego, jakiego uniwersytet lub politechnika udzielajg, wiado-
mosci przyrodnicze, nabyte w szkole $redniej nie przedsta-
wiajg wiele wartosci.

Mozeby nie bez pozytku byto rozpisaé ankiete wsréd na-
szych przyrodnikéw, wykiadajacych na uniwersytetach i poli-
technikach, i zapytac€ ich, co uwazajg za wazniejsze: czy, zeby
maturzysci, ktérzy majg pod ich kierunkiem rozpocza¢ studja
przyrodnicze, przynosili z soba juz duzo wiadomosci z dziedziny
przyrody, czy tez, zeby szkota srednia bardziej ktadta nacisk na
ich rozwoj ogélny, éwiczac ich w prawidtowem mysleniu, scistem
i jasnem zdawaniu sobie sprawy ze swych proceséw umysto-
wych, poprgwnem wyrazaniu sie w mowie i w pismie i t. d.
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Antagonizm pomiedzy przyrodoznawstwem a filologjg
ustepuje coraz bardziej na drugi plan; na pierwszy plan wy-
suwa sie natomiast zagadnienie o wzajemnem ustosunkowaniu
sie w programie szkolnym nauki jezyka ojczystego i pokrew-
nych mu przedmiotdw z jednej strony, a przyrodoznawstwa
z drugiej. Wobec tego zagadnienia pedagogja polska bedzie
musiata zaja¢ zasadnicze stanowisko.

W walkach o zachowanie ducha narodowego, ktéreSmy
prowadzili w ostatnich piecdziesieciu latach, sprawa jezyka
ojczystego zajmowata jedno z naczelnych miejsc, i nardd nasz
dowiddt ogromnego przywigzania do mowy ojczystej. A jednak
przywigzanie to okazato sie bardziej oparte na uczuciu niz
na rozumowych przestankach, i gdy przyszta chwila, ze jezyk
polski zaczat odzyskiwac swe prawo, sami zaniedbaliSmy da¢ mu
w szkole to stanowisko, ktére mu sie tam nalezy, bosmy, kocha-
jac go bardzo, nie rozumieli, czem on dla nas by¢ powinien.

Ot6z, podobnie jak w tylu innych dziedzinach naszego
zycia spotecznego, tak samo i w stosunku do jezyka ojczy-
stego, czas zaczg¢ zamienia¢ wartosci uczuciowe na wartosci
rozumowe. Czas juz zrozumie¢, Ze od tego, czem bedzie dla
nas jezyk polski, zaleznym sie stanie caly poziom naszej kul-
tury umystowej, ze Francja temu wiasnie zawdziecza swa nie-
zaprzeczong hegemonje duchowg nad Swiatem, ze jest naro-
dem najbardziej cenigcym swoj jezyk i najgruntowniej go po-
siadajgcym — a jesSli to jej promieniowanie nieco ostabto
w ostatnich czasach, to dlatego, ze sie zaczeta sprzeniewierzac
swym tradycjom szkolnym.

U nas we wszystkich niemal dziedzinach zycia umysto-
wego czuc sie dajg te braki kultury umystowej, ktore ttumaczg
sie w wielkim stopniu nieznajomoscig jezyka ojczystego. W dzie-
dzinie religijnej zupetny niemal zanik wymowy kaznodziejskiej
i wyptywajaca stad jaka$ niemoc w oddziatywaniu na inteli-
gencje; w dziedzinie filozofji zupetna obojetno$¢ na podsta-
wowe zagadnienia mysli ludzkiej, posuwajaca sie do tego, iz
nieraz styszy sie zdania, ze my, tak wybitnemi jednak zdol-
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nosciami obdarzeni, do filozofji uzdolnienia nie mamy; w dzie-
dzinie kultury literackiej i artystycznej poza kilkoma lub Kil-
kunastoma wybitniejszemi talentami, ktore zdotaty wyrobic sie
o wilasnych sitach, ogromna ilo$¢ talentbw zmarnowanych
i zmanierowanych, bo im szkota nie dala silnego podioza
umystowego. Oto6z tego podioza catej naszej kultury umysto-
wej we wszystkich jej dziedzinach nie dadzg nam ani nauki
przyrodnicze i matematyka, ani tacina lub jezyki nowozytne.
Da¢ je nam moze tylko gruntowne nauczanie jezyka ojczy-
stego, majace na celu nietylko poznanie samego jezyka, ale
i Ogolny rozwdj wszystkich wiladz umystowych.

Od tego, czy szkota polska to zrozumie, zaleze¢ bedzie
nietylko jej prawo mianowania sie szkotg narodowsg lecz i rolg,
jaka odegra w zyciu narodowem. Jesli zrozumie, ze jezyk oj-
czysty jest gtdbwnym czynnikiem ksztatcacym i da mu odpo-
wiednie do tego stanowisko w swem zyciu wewnetrznem, po-
woli poziom umystowy kultury narodowej zacznie sie u nas
podnosi¢; w przeciwnym razie mniemany narodowy charak-
ter naszej szkoly bedzie tylko frazesem.



V.

JEZYK POLSKI NA USLUGACH NAUKI POLSKIEJ).

Sporo styszeliSmy tu narzekan na nieprzezwycigezone wprost
trudnos$ci, z ktoremi nauka polska musi sie borykaé¢ z powodu
braku srodkéw pomocniczych, jako to: bibjotek, wydawnictw rdz-
nego rodzaju, przyrzadéw do badan, $rodkdéw laboratoryjnych
i t. p. Nie zostal natomiast dotad wspomniany jeszcze jeden
srodek pomocniczy nauki, i to moze najwazniejszy, Srodek za
ktérego pomocag wszelka wiedza sie rozwija, a ktérego posia-
damy w kraju dostateczne zasoby tak, iz niepotrzeba go
z zagranicy za drogie pienigdze sprowadza¢: mam na mysli
nasz jezyk ojczysty.

On jest pierwszym i gtdwnym instrumentem wiedzy, bez
niego zaden nardd nie moze stworzy¢ wiasnej samodzielnej
kultury naukowej, i rozwdj tworczej mysli naukowej w danem
srodowisku narodowem jest w najwyzszym stopniu zalezny od
stopnia doskonatosci we wiadaniu tem narzedziem wiedzy,
jakiem jest dla kazdego narodu jego wiasna mowa ojczysta.

Braki i postulaty w tej dziedzinie postaram sie przedsta-
wi¢ w trzech punktach, ktére nastepnie ujme w forme trzech
rezolucyj.

Zacznijmy od stwierdzenia faktu, ze nauka polska t. zn-
$wiat uczonych niedocenia naogét potrzeby doskonatego wia-

9 Przemdwienie na Zjezdzie Kasy im. Mianowskiego w Warszawie dnia
9 kwietnia 1920 r.
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dania mowa ojczystg i ze z tego powodu prace naukowe ha-
szych badaczy posiadajg stosunkowo niewielkg zdolno$¢ promie-
niowania na wiasne spoteczenstwo. Kilka wymownych zjawisk
rzuci nam na ten fakt nader charakterystyczne $wiatfo.

Zatrzymajmy sie najpierw nad przektadami obcych dziet
naukowych na jezyk polski. Nawet przy najwyzszym rozwoju
nauki ojczystej zawsze bedziemy musieli przyswajgé sobie
wybitniejsze dzieta obcych literatur naukowych, podobnie jak
to czynig wszystkie inne narody, przewyzszajgce nas w dzie-
dzinie tworczosci naukowej; c6z dopiero méwié o chwili obec-
nej, kiedy nieraz musimy tlumaczy¢ i dzieta podrzedne, nawet
podreczniki, ktére powinniby$Smy moc samodzielnie sobie wy-
tworzy¢. Tem bardziej wiec nalezaloby dbac o to, aby prze-
ktady dziet naukowych byly z najwiekszg starano$cig doko-
nywane.

Ot6z stosunki, jakie pod tym wzgledem u nas panuja, sg
wprost fatalne, i wiekszo$¢ naszych przekladéw naukowych
zastuguje na bardzo surowa krytyke. Niemal do wyjatkdw
nalezg miedzy niemi takie, ktoreby byly przemyslane po
polsku t. zn. spolszczong w catem znaczeniu tego wyrazu,
a nietylko przetozone niemal stowo za stowem na polski
jezyk. Do takich zaliczytbym w dziedzinach, ktére znam blizej,
tlumaczenia O. Jetowickiego, Ks. Bkpa Kossowskiego, St. Tar-
nowskiego, a z mtodszych WA Witwickiego przektady djalogéw
platoriskich lub Zelenskiego-Boya przektady Kartezjusza, Pa-
scala i Rousseau.

Wiekszo$¢ naszych tlumaczy ogranicza sie do przekia-
dania w mniej lub wiecej niewolniczy sposéb obcych zwro-
téw albo nawet pojedynczych wyrazéw, nie zdajac sobie zu-
petnie sprawy z tego, ze przektadanie winno by¢ czem$ o wiele
glebszem, a mianowicie przemysleniem w swoim wiasnym je-
zyku tego, co autor przemyslat swoim. Przyczynag jesli nie
jedyna, to w kazdym razie najwazniejsza ubostwa naszych
przektadéw naukowych jest niedostateczne opanowanie naszej
mowy ojczyste;j.

WeZzmy inne zjawisko: popularyzacja wiedzy w spote-
teczenstwie. Ona tez u nas powaznie niedomaga, a zrédtem
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tego niedomagania jest znowu niedostateczne wiadanie przez
naszych uczonych tem narzedziem popularyzacji, jakiem jest
jezyk ojczysty.

Podkreslilismy wczoraj oklaskami ten ustep referatu prof.
Kalinowskiego, w ktorym bylo wyrazone pragnienie, aby
prasa wiecej niz dotad interesowata sie naukag ojczystg
i aby ja wiecej popierata. Gdy nastepnie rozmawiatem o tem
z jednym przedstawicielem prasy, obecnym na sali, stusznie
zwrécit mi uwage, ze tu i naszym uczonym moznaby pewne
postulaty postawic: na to, aby wiadomosci z dziedziny wiedzy
mogtly sie rozchodzi¢ wsréd spoteczehnstwa, winny one i pod
wzgledem jezykowym by¢ podawane w o wiele staranniejszej
szacie. | tu wiec ozywienie kultu jezyka ojczystego w $wiecie
uczonych przyczynitoby sie znacznie do silniejszego promie-
niowania wiedzy na cate spoteczenstwo.

Nie idzie tu bowiem jedynie o popularyzacje wiedzy wsréd
mniej wyksztatconych warstw ludowych, ale tez o szerzenie
jej wsérod inteligencji, o to, co Francuzi nazywajg; ,,de la
haute Vulgarisation.

Kazdy z nas, bedac specjalista w jednej dziedzinie, nie
moze nim by¢ jednocze$nie w catym szeregu innych, a jednak
jako cztowiek ogdlnie wyksztatcony, winien on o wielu innych
gateziach wiedzy i o postepach w nich dokonywanych mieé
pewne dokfadne wiadomosci: nieraz moze on ich wprost po-
trzebowac i ze wzgledu na swe wiasne badania, moggce miec¢
z réznemi sasiedniemi dziedzinami wiedzy niejeden punkt
styczny. Otoz tg popularyzacjg w wyzszym stylu winniSmy
jedni drugim stuzy¢, ale na to, aby mogta ona swego celu do-
piaé, winna by¢ i pod wzgledem jezykowym zywa, barwna
i jasna, inaczej zamiast interesowa¢ bedzie nuzyc.

Braki nasze pod tym wzgledem dadzg sie w wielkiej mierze
sprowadzi¢ do wptywow kultury naukowej niemieckiej, ktéra
daru jasnego popularyzowania wiedzy nie posiada. Bez po-
rownania wyzej na tym punkcie stoi nauka francuska, i od niej
to pavinnismy sie uczy¢, jak opanowywac jezyk ojczysty i jak
go zaprzegaC do stuzenia nauce, do promieniowania nig poza
granice panstwa uczonych. Niczemu innemu nie zawdziecza
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Francja w tym stopniu swego krélowania intelektualnego na ca-
tym Swiecie, jak wiasnie tej glebokiej znajomosci, temu wprost
kultowi mowy ojczystej, ktérym niewatpliwie przewyzsza
wszystkie inne narody.

Zatrzymajmy sie wreszcie na jednym przejawie tego sa-
mego niedomagania, przejawie, ktory sie juz tu na obecnym
Zjezdzie dos¢ charakterystycznie zaznaczyt: oto w dyskusji
nad potrzebg zatozenia w Polsce szeregu instytutow nauko-
wych, ktéreby obok wszechnic i niezaleznie od nich prowa-
dzity badania naukowe, raz po raz wysuwano jako jedng z racyj
konieczno$¢ uwolnienia uczonych od ciezaru nauczania. Nie
mys$le ma sie rozumieé, wystepowac przeciw potrzebie insty-
tutéw, ktéra mi sie wydaje w ogélnych zarysach najzupetniej
uzasadniong; podnosze jedynie ten jeden argument, w ktérym
widze uprzedzenie doS¢ rozpowszechnione w naszym Swiecie
uczonym do zywego hauczania, uprzedzenie tgczace sie nie-
watpliwie z niedostatecznem opanowaniem samego narzedzia
nauczania, jakim jest jezyk ojczysty.

Mogtoby sie wprost zdawaé, ze dla niejednego z naszych
uczonych zywe nauczanie stowem nietylko nie jest zrédiem
radosci podobnem do samego badania naukowego, ale ze jest
poprostu ciezarem, kajdanami, od ktérych pragnatby sie uwolnic.
Naturalnie, ze i on musi podawaé rezultaty swej pracy do
publicznej wiadomosci, ale woli to czyni¢ w formie martwego
stowa pisanego, niz zapomocg zywego wykiadu, wprowadza-
jacego go w bezposredni kontakt z miodemi umystami, ktdre
ma swemi myslami zaptodni¢. Nie zdaje on sobie przytem
sprawy, ze nietylko uczniowie wiele na tem traca, ale ze on
sam pozbawia sie nader cennego S$rodka do coraz jasniej-
szego i SciSlejszego sprecyzowania wynikéw swych badan
naukowych.

Jezyk nietylko jest narzedziem mowy, S$rodkiem do wy-
razania nazewnatrz swych mysli: on jest i na wewnatrz na-
der waznem narzedziem pomocniczem samego procesu my-
Slenia. Jesli najpierw méwienie zalezy od myslenia, to nastepnie
sitg refleksu i myslenia zalezy od moéwienia: gdy sie w jakiej
sprawie ma nie bardzo jeszcze sprecyzowane pojecia, moze by¢
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ogromnie pomocnem zmusi¢ sie do mozliwie jasnego i $cistego
wyrazenia ich w stowach,

Nieraz zreszty sie zdarzy, ze cziowiek w ogolnych zary-
sach wie juz, o co mu chodzi, ale nie znalazt jeszcze tej osta-
tecznej doskonatej formy zewnetrznej, ktoraby i jego samego za-
dowalniata i jednoczesnie zdolna byta mysl jego z cala jasnoscig
i innym udzieli¢ tak, aby jg z tatwoscig pojeli. Wtedy szcze-
g6lnie koniecznos$¢ wytozenia danej mysli zywem stowem moze
mie¢ wielkg doniostos¢ przez to, ze nie dozwala zadowolnic¢
sie bylejakiem wyrazeniem, ale zmusza do wyszukania naj-
wiasciwszego, tego, o ktérem sam czitowiek wreszcie sobie
powie, ze ono jedno Scisle i formalnie odpowiada jego mysli.

Oto widzi on bowiem przed sobg, w miare jak zywem stowem
rozwija swe mysli, calty szereg par oczu, ktdre, podczas gdy
usta milcza, méwig mu wcigz, co sie w umystach dzieje. Raz
zabty$nie w nich ptomien radosci z powodu uchwyconej nowej
nieznanej dotad prawdy: wtedy wyktadajacy moze by¢ pewien,
ze mysl, ktorg rozwija, jest w jego umysle catkowicie dojrzata
i Zze ja dobrze wyraza, skoro jest ona zdolna zaptodni¢ inne
umysty. To znéw przestoni je jakby jakas mgta, jakie$ nieza-
dowolenie, mdéwiace az nadto wymownie, ze to, co stysza, nie
moze wejs¢ do umystébw: wtedy nauczyciel winien szukaé
innych termindéw, obrazéw, wyrazen, musi doktadniej roztozyc
rozpatrywane zagadnienie i doprowadzi¢ do tego, aby mgta
w oczach stuchaczy sie rozproszyta i aby moégt w nich wy-
czyta¢ to wewnetrzne przyzwolenie, dowodzace, ze poprzednie
trudno$ci zostaty rozwiazane.

Mylnem jest mniemanie, ze tworcza praca naukowa odbywa
sie tylko przy biurku, w pracowni, w bibjotece lub w labora-
tjum, a nie w zywem nauczaniu na wyktadzie). Przeciwnie,

9 Mniemanie to niestety zost"o u nas usankcjonowane przez ustawe
0 szkotach akademickich z 13 lipca 1920 roku. Ustawa uwaza za najwaz-
niejszy obowigzek profesora (art. 46) prowadzenie badan naukowych i twdrczg
prace naukowg i dopiero na drugiem miejscu wymienia wyktadanie i pro-
wadzenie ¢wiczen. Tymczasem za pierwszy obowigzek profesora powinno
by¢ poczytane samo nauczanie, i w niem przedewszystkiem powinna sie
przejawia¢ jego tworczo$¢ naukowa. Jest to ma sie rozumiec rzeczg o wiele
trudniejsza, to tez ogdt uczonych woli iS¢ po linji mniejszego oporu i pisa¢
ksigzki.
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Zywe hauczanie ma w sobie tez momenty tworczej pracy hau-
kowej i moze bardzo silnie oddziatywa¢ na sam proces my-
$lowy uczonego, na catg jego tworczos¢ naukowa). Ma sie
rozumie¢, ze koniecznym warunkiem do tego jest doskonate
opanowanie samego instrumentu zywego nauczania t. j. jezyka,
zapomocg ktorego wchodzi sie w kontakt z umystami ucznidw:
tam gdzie tego niema, nauczanie tatwo staje sie ciezarem,
nie mniejszym zreszta dla nauczajgcego, jak i dla stuchaczy.

U nas kult zywego stowa w nauczaniu jest bardzo maty:
przy wrodzonych zdolnosciach do wymowy mato dbamy o to,
aby zdoby¢ przez dokladniejsza znajomos¢ jezyka ojczystego
wiekszg sprawno$¢ w postugiwaniu sie catem jego bogactwem.
I tu wptywy niemieckie sg bardzo wyrazne, chocby np. w spo-
sobie habilitowania sie na katedry uniwersyteckie niemal wy-
tacznie na zasadzie wydrukowanych prac, bo¢ wykiad wstepny
jest tylko formalnoscia. Pod tym wegledem bytoby bardzo
waznem przyjrze¢ sie nieco dokiadniej obyczajom uniwersy-
teckim francuskim, ktére o wiele wiekszy nacisk kiladg na
nauczanie zywem stowem.

We Francji katedre uniwersyteckg otrzymuje sie zazwy-
czaj po pewnym okresie nauczaniaw szkole Sredniej, w ktorej
trzeba byto ztozy¢ dowody, ze sie umie uczyé. Umiejetnoscé
uczenia jest tam przynajmniej na réwni stawiana z twdrczo-
§cig piSmienna, na czem niewatpliwie i ta ostatnia wiele ko-
rzysta. Rzeczy, ktore zostaty dobrze przemyslane i przygoto-
wane do ustnego wykiadu, ktére nastepnie zostaty jasno
i barwnie wylozone, gdy wreszcie zostang utrwalone na pi-
$mie, zachowujg co$ z zalet zywego wyktadu, nieco jego barw-
nosci i zywej sity przekonywujacej: czué w nich, ze przeszlty

* Bardzo uderzajgcem jest to w zyciu wielkiego fizyka Gabryelg Lipp-
mana. Oto co o nim pisat Daniel Berthelot: ,L’idee initiale de la photo-
graphie des coulers vint k Tesprit de Gabriel Lippmann en 1886, tandis qu’il
preparait son cours d’optique k la Sorbonne. Je lui ai entendu dire, gne
rien n’est plus utile au savant que Tenseignement. La necessit¢ d’exposer
la science k d’autres oblige le professeur a revoir et k repenser par lui
meme tout Tensemble d’un vaste sujet, k constater les idees et les lacunes qui
y subsistent, k reriser et parfois k rectifier les thcories". (Re\Tie des deux

Mondes,' 1922, 1 lipca str. 31). Rado$¢, ktorg sie odczuwa, gdy sie nauczanie
akocha, doskonale nazwat Paul Bourget ,,mistyka nauczania".
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przez probiez innych umystéw, ze sg niejako wynikiem pracy
spotecznej, a nie indywidualnem i tylko poszukiwaniami poje-
dynczego umystu. Niewatpliwem jest, ze giebokiemu kultowi
zywego stowa zawdziecza Francja i te ogromng zdolno$¢ pro-
mieniowania swej literatury.

Gdy rzucimy teraz okiem na te kilka zjawisk, ktéreSmy
w naszem zyciu naukowem zaobserwowali, to wolno nam
chyba dojs¢ do wniosku, ze stosunek nauki polskiej do jezyka
polskiego nie jest taki, jakim byC powinien, ze nie panuje ona
dostatecznie nad tym najwazniejszym instrumentem mysli, na
czem zresztg sama najwiecej cierpi.

Ma sie rozumiec, ze, stwierdzajac te niedomagania, nie my-
§limy pod niczyim adresem skierowywac szczeg6lnych za-
rzutow. Nikt nie moze nas czyni¢ odpowiedzialnymi za niedo-
stateczng znajomo$¢ mowy ojczystej, gdy zwazy, zeSmy sie
wychowywali w szkole obcej, ktéra w najlepszych razach, jak
w b. Galicji tolerowata zaledwie jezyk polski. Mozemy sobie
w sumieniu powiedzie¢, zeSmy robili, co byto w naszej mocy,
aby w okresie niewoli broni¢ mowy ojczystej, jesli wiec dzi$
stwierdzamy, ze nie wladamy nig dostatecznie, to nie dlatego,
aby robi¢ wyrzuty dzisiejszym pokoleniom, albo tym ktére nas
wychowaty, ale, aby sie zastanowi¢, co nalezy robi¢ dzis, gdy
warunki polityczne tak radykalnie sie zmienity na to, izby
znajomos$¢ jezyka ojczystego podnie$¢ i pogiebi¢ i da¢ przez
to nauce polskiej silniejszg podstawe umystowa i wiekszg moc
promieniowania.

Nasza generacja na fawe szkolng juz nie wroci i najwyzej
uswiadomieniem sobie swych brakéw w dziedzinie jezyka ojczy-
stegobedzie mogta lepiej sie przysposobi¢ do postugiwania sie
nim w swej pracy naukowej. Tembardziej jednak winnismy doto-
zy¢ wszelkich staran, aby przyszie pokolenia, ktére wkrétce
przyjda nas zastgpi¢ w tej pracy, stanety do niej lepiej od
nas uzbrojone, z dokladniejsza znajomoscia jezyka ojczystego,
z wiekszg sprawnoscig we wiadaniu nim.

Jakie sg pod tym wzgledem widoki na przysztos¢? Trzeba
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przyzna¢ otwarcie, ze nienajlepsze. Po tylu latach bohater-
skich walk o prawa jezyka ojczystego w szkole, dzi$, gdy
mozemy z tg szkota zrobi¢ co zechcemy, wyznaczamy w jej
programie jezykowi ojczystemu bardzo poslednie miejsce.

Weciaz rozlegajg sie jeszcze u nas odgtosy walki miedzy
fizjologja klasyczng z jednej strony, a naukami przyrodniczo-
matymatycznemi z drugiej, a tymczasem ani ta ani tamta
grupa przedmiotdw nie moze sie sta¢ ostojg tej kultury, jaka
szkota winna zaszczepi¢ i rozwing¢é w miodych umystach:
ostoja kultury polskiej moze sie sta¢ tylko jezyk ojczysty i on
to powinien wyjs¢ jako zwycieski tertius gaudens ze sporu
miedzy filologja klasyczng a przyrodoznawstwem.

Pod tym wzgledem ogtoszony w 1919 r. przez Minister-
stwo W. R. i O. P. ,,Program naukowy szkoly $redniej*, acz-
kolwiek bardzo starannie i z wielkim naktadem wiedzy opra-
cowany musi byé poddany bardzo wyczerpujacej krytyce:
miejsce, jakie zostato w nim wyznaczone jezykowi ojczystemu,
winno by¢ stanowczo uznane za zupetnie nie wystarczajace.
Gdyby sie miat on na diuzszy przeciag czasu utrzymaé, kul-
turze narodowej grozitoby na tym tak podstawowym punkcie
powazne niebezpieczenstwo, a nauka polska otrzymywataby
nadal ze szkdt Srednich pracownikéw, nie wiadajacych dosta-
tecznie jezykiem ojczystym, a wiec i nie przygowanych w do-
statecznym stopniu do twdrczej pracy w rozmaitych jej dzie-
dzinach.

Ma sie wrazenie, gdy sie wzmiankowany program czyta,
ze chyba przy opracowywaniu go zaden z naszych wybitniejszych
polonistow glosu nie zabierat, a jezeli do dzi§ dnia polonisci
nie zajeli wobec niego do$¢ stanowczego stanowiska, to za-
pewne dlatego tylko, aby nie dawac¢ zlego przykiadu zbyt
ostrego dopominania sie 0 swe prawa i przeciwstawiania sie
whadzom szkolnym. Niechze wiec wolno bedzie dopomnie¢ sie
0 prawa jezyka polskiego w polskiej szkole komus, kto niestety
nie moze sobie zadnej rosci¢ pretensji, aby go do polonistéw
zaliczano, kto jednak wiasnie dla tej racji nie bedzie posa-
dzany, ze przemawia pro domo sua.

Nie sposéb, ma sie rozumie¢, wdawac sie na tem miejscu
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W zbyt szczegbtowe roztrzgsania: moznaby np. wogole zakwe-
stionowac, czy jest racja stwarzania tylu typéw szkot Srednich,
bo, jak to doskonale prof. Kutrzeba wczoraj zaznaczyt, sztuczna
selekcja zdolnosci w szkole $Sredniej jest rzeczg bardzo zawodna.
Chodzi mi tylko o to, aby silnie podkresli¢, ze nawet przy roznicz-
kowaniu programoéw szkét Srednich w kazdym z poszczegol-
nych typéw gtdbwnym i centralnym przedmiotem ogélnoksztat-
cacym winien by¢é zawsze, jedynie i wytgcznie jezyk ojczysty,
a nie ta lub inna grupa przedmiotéw szkolnych).

Trzeba raz nareszcie zgodzi¢ sie na to, ze jezyk ojczysty
nie moze by¢ traktowany tylko jako jeden z poszczeg6lnych
przedmiotéw szkolnych: jego nauczanie w szkole nie moze
mie¢ tylko za zadanie da¢ uczniom znajomos¢ mowy ojczystej
i umiejetnos¢ swobodnego nig wiadania, podobnie jak nauka
francuskiego lub geografji ma daé umiejetno$¢ postugiwania
sie mowa francuskg lub znajomos¢ kuli ziemskiej. Nie, nau-
czanie jezyka ojczystego ma Swiadomie kierowac¢ catym roz-
wojem umystowym miodziezy, ono winno systematycznie
ksztatci¢ wszystkie funkcje psychiczne naszej jazni i zaprawiac
miode umysty do Scistej kontroli wszystkich swoich wewnetrz-
nych proceséw duchowych. Stowem, nauka jezyka ojczystego
nie ma tylko na celu uczyé poprawnie moéwic¢ i pisa¢, ona
winna siegac gtebiej i uczyC rozumnie myslec.

To sprawia, ze jezyk ojczysty ma by¢ traktowany w szkole
jako gtéwny i centralny przedmiot og6lnoksztatcacy, i ze od
tego, jak on zostanie postawiony, zalezne bedg rezultaty nau-
czania wszystkich innych przedmiotéw. Stad wysuwanie przez
program ministerjalny na pierwszy plan nauk matematyczno-
przyrodniczych, a zapoznanie ogdlnoksztatcacej roli jezyka
ojczystego musi by¢ z calg stanowczoscig zwalczane. Byloby
ono fatalne nietylko dla ogélnej kultury umystowej, ale
i w szczegdlnosci dla rozwoju nauk przyrodniczych, ktérych

9 Umyslnie uzywam terminu ,,gtéwny i centralny przedmiot
ogb6lnoksztatcacy™, a nie ,podstawa wychowawcza", Kktorym
sie nie postuguje Program ministerjalny: ten ostatni termin zbyt wyraznie
zdradza swe pochodzenie od Herbarta, ktérego wplywy tak fatalnie zacia-
zyty nad szkolnictwem bytej Galicji.
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doniosto$¢ dla oparcia gospodarki polskiej na silnych podsta-
wach jest az nadto widoczna. Te ostatnie sg w najwyzszym
stopniu zainteresowane w nalezytem postawieniu nauki jezyka
ojczystego, ona jedna jest w stanie systematycznie i wszech-
stronnie pokierowa¢ rozwojem umystu i zaprawi¢ go do tego,
aby dokfadnie obserwowatl zjawiska otaczajgcego go Swiata,
Scisle zdawat sobie sprawe z tego, co zaobserwowat, prawi-
dtowo o tem rozumowat i wreszcie jasno i poprawnie poda-
wat innym w mowie czy tez w piSmie wyniki swych dociekan.

Nie ,,przyrodniczego mys$lenia ani ,filologicz-
nego* majg uczy¢ miodziez szkoty tego lub innego typu, ale
wszystkie winny jg zaprawia¢ do ,,polskiego* myslenia
t. j. tak pokierowa¢ zapomoca nauki jezyka ojczystego roz-
wojem miodego umystu, izby sie stat zdolny do rozumnego
i Scistego myslenia terminami mowy ojczystej o kazdym przed-
miocie, wobec ktorego zycie go postawi, i nastepnie do po-
prawnego i jasnego komunikowania innym swych mysli.

Nie potrzeba chyba dowodzi¢ diuzej, jak ogromng donio-
stos¢ posiada powyzszy postulat dla pomys$inego rozwoju
nauki polskiej.

Jest jednak jeszcze jeden szczeg6lny punkt w tem obszer-
nem zagadnieniu, na ktéry nalezatoby takze zwrdcié osobng
uwage. tacza sie tu wihasciwie dwie sprawy: pierwsza doty-
czaca wszystkich uczonych polskich, druga zwracajgca sie
raczej do polonistéw i filozoféw. Chodzi, mianowicie o polsko$¢
naszej terminologji naukowej we wszystkich dziedzinach
wiedzy.

Ma sie rozumie¢, ze nie wolno nam wpadaé¢ w przesa-
dzony puryzm i oczyszczaé nasz jezyk z obcych termindw,
ktére juz uzyskaty prawo obywatelstwa we wszech$wiatowej
literaturze naukowej. Nie wolno nam réwniez wzorem Tren-
towskiego tworzy¢ nawet z rodzimych pierwiastkéw sztucznych
neologizméw, nieodpowiadajacych ani duchowi jezyka ani po-
trzebom nauki. A jednak, wmysliwszy sie glebiej w bogactwa
naszego jezyka i poznawszy dokladniej jego dawniejsze za-
Okok> kultu mowy ojczystej. 4
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bytki, datoby sie niewatpliwie wylowi¢ niejeden termin i nie-
jedno wyrazenie, ktore, nalezycie skalibrowane, mogtyby by¢
w jezyku naukowym doskonale uzyte. Tam nawet, gdzieby
sie ich nie znalazto, nalezaloby przy tworzeniu nowych ter-
mindw w jednej dziedzinie wiedzy, kierowaC sie analogjami
zaczerpnigtemi z innych blizszych lub dalszych dziedzin. Nie-
watpliwie, ze we wszystkich dziedzinach wiedzy koniecznem
bedzie poddanie pewnej rewizji nietylko samej termino-
logji, ale i zwrotdbw mowy i sposobow wyrazania sie, Kto-
remi sie kazda nauka postuguje; podobna rewizja, prze-
prowadzona bez przesady a z prawdziwem zainteresowaniem
sie bogactwem mowy polskiej i z gorgcem umitowaniem jego
ducha, nada z czasem naszej ojczystej wiedzy wiecej swo-
istych barw, wiecej jedrnosci w wyrazie, a (o za tem idzie
i wiekszg zdolno$¢ promieniowania.

Potrzeba ta jest szczegélnie pilna w dziedzinie filozofji.
Od jakiego$ czasu powstato u nas duze zainteresowanie sze-
regiem myslicieli, ktérzy w ostatnim szczeg6lnie wieku pra-
cowali na polskiej niwie filozoficznej. Komisja do badania
historji filozofji w Polsce, powstata w tonie naszej Akademiji
Umiejetnosci, wydata juz niejedng prace poswigcong rodzimej
filozofji w Polsce, i aczkolwiek nieraz mozna sobie postawié
pytanie, czy temu lub owemu z naszych filozoféw nie przy-
pisuje sie zbyt wielkiej wartosci i doniostosci, to jednak na-
lezy przyznaé, ze podobna inwentaryzacja naszego dorobku
filozoficznego jest potrzebna.

Jest jednak jednocze$nie inna wazniejsza jeszcze praca
do przeprowadzenia, i dobrzeby bylo, gdyby pomieniona ko-
misja Akademji Umiejetnosci o niej tez zechciata pomysleé:
Oto ponad poszczegélnymi naszymi filozofami, mniejszymi
czy tez wiekszymi, jest jeden najwiekszy filozof, ktéry od-
dawna filozofuje wtasng swa metoda i ktdrego zabytki filozo-
ficzne posiadamy juz od XV i XVI wieku — jest nim sam
jezyk polski, i jego to immanentng filozofje zdrowego roz-
sadku powinnibysmy blizej pozna¢ i dalej rozwijac.

Kazdy nardéd, wchodzac do wielkiej rodziny cywilizowa-
nych narodéw chrzescijanskich i otrzymujac od niej caty sze-
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reg nieznanych mu dotad poje¢, zmuszony jest wytworzyc
sobie powoli pewng ilos¢ nowych terminéw, wyrazen i zwro-
téw, ktoreby te pojecia mozliwie doktadnie oddawaty. Narody,
ktorych jezyk wyrost z taciny, miaty te prace znacznie utat-
wiong: mysmy nie byli w podobnem potozeniu, ale tez
i caly ten proces tworzenia sie naszej rodzimej terminologji
dla najwazniejszych dziedzin zycia umystowego, jest u nas
tem bardziej ciekawy i charakterystyczny i tem bardziej zastu-
guje, aby mu poswieci¢ osobng uwage. Jest to jakby nieswia-
dome filozofowanie catego narodu, i twory jezykowe powstate
ta droga, jako bardziej wyraziste i oparte na konkretnych
i wszystkim dostepnych obrazach, powinny mie¢ pierwszen-
stwo przed terminami zapozyczonemi z obcych jezykdw, chocby
z macierzystej taciny.

WeZzmy np. swoisty nasz termin osoba, ktoérySmy sobie
stworzyli dla oddania pojecia przybytego do nas wraz z cy-
wilizacjg chrzescijanska pod postacig tacinskiego terminu per-
sona: dzi$ coraz bardziej zastepujemy go w jego pochodnych
facinskim terminem individuum, ktérego uzywamy zaréwno
dla oznaczenia dodatnich jak i ujemnych stron rozwoju wia-
snych cech kazdej jednostki. Otéz, wbrew Przybyszewskiemu
(,,Szlakami duszy polskiej*), powinnismy dla oddania
cech dodatnich uzywaé raczej swoistego terminu osoba, re-
zerwujac termin indywiduum i jego pochodne dla oznaczenia
cech ujemnych. Moznaby jednak uwzgledni¢ i pewne pomysty
na ten temat Ochorowicza (,,Psychologja-Pedagogika-
Etyka: XIl. ,,Nasze osobnictwo*): jezykowa strona zagadnien
filozoficznych interesowata go w wysokim stopniu, i powyzsza
jego praca petna jest pod tym wzgledem bardzo ciekawych
obserwacyj i impulséw.

W Stowniku staropolskim, ktorego sie niedtugo z rak
Prof. Losia spodziewamy, znajdziemy niewatpliwie ogromny
materjat do poznania tych pierwszych poczynan filozoficznych
jezyka polskiego. Duzo podobnego materjalu zawierajg tez
pierwsze przektady dziet filozoficznych, teologicznych Ilub
ascetycznych, powstate w XVI i XVII wieku: w nich znaj-
dziemy takze wiele przyktadéw tego zmagania sie mysli z mio-

4*



52 Jezyk polski na ustugach nauki polskiej.

dym niewyrobionym jeszcze jezykiem, aby go zmusi¢ do od-
dania w swoistej formie takich poje¢, ktorych nie spotkat
dotad na swej drodze. Zmagania te pokazg nam jak naiwne
sg utyskiwania na tacine, ze w XVI wieku nie pozwolita pol-
skiemu jezykowi zajg¢ odrazu naczelnego stanowiska i ujaé
w swe rece kierownictwa kultury ojczystej: ona przeciwnie,
powoli zaprawiata go do tych zadan i, jak dzi$ widzimy, na
te prace przygotowawczg nie byto za duzo i czterech wiekdw.
Nie tudZmy sie bowiem, aby ten proces byt juz dzi$
ukonczony i aby nasz jezyk posiadat juz calg te moc i te-
zyzne konieczng do nadania wiekszego rozmachu rozwojowi
kultury narodowej: jesli sprawami jezyka ojczystego bedziemy
sie tyle interesowaé, co ostatnie pokolenie, to mozemy by¢
pewni, ze caty ten proces narazony bedzie na catkowity zastdj.
Ta walka, to zmaganie sie mysli z jezykiem musi i dzi$
na nowo rozgorze¢. WinniSmy zaprzac nasz jezyk do usilnej
pracy nad uprzystepnieniem szerszym warstwom, szczegolnie
miodziezy szkolnej, giebszych postaw filozoficznej kultury
umystowej, w takiej jednak formie, ktéra nie bytaby tylko
zaspakajaniem intelektualnej ciekawosci, ale ktoraby byta
prawdziwg szkotg myslenia i przedstawiata dla catego roz-
woju zycia umystowego prawdziwg warto$¢ tworcza.
Tego nie dadzg podreczniki filozofji, licho tlumaczone
z obcych jezykoéw, ani nawet oryginalne polskie, ale napisane
obca terminologja, zapozyczong z obcych jezykéw, a nie wy-
snutg z wlasnej mowy ojczystej, nie przemyslang po polsku.
Czeka nas tu bardzo wazna praca, ktorej wszakze nie
powinnismy rozpoczyna¢ bez nawigzania kontaktu z temi pierw-
szemi probami przemyslenia podstawowych zagadnien filozofji
formami rodzimej mowy, z jakiemi w ziotym wieku naszego
pismiennictwa mozemy sie spotkaé. Niektére z tych form nie
dadzg sie utrzymaé i pomimo, ze zostaly uswiecone wieko-
wem uzywaniem, bedg musiaty by¢ poddane rewizji. Takiej
rewizji potrzebuje miedzy innemi i terminologja katechizmu,
ktora nieraz swa niescistoscig zaciemnia podstawowe pojecia
wiary lub moralnosci: ze wspomne np. takie nazwy jak wstrze-
miezliwos¢ dla oznaczenia cnoty kardynalnej — powinno sie
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mowi¢ umiarkowanie — albo lenistwo w stuzbie Bozej dla
oznaczenia jednej z wad gltdbwnych — powinno sie raczej
mowi¢ smutek albo zniechecenie w stuzbie Bozej; wreszcie
i nazwy daréow Ducha Sw. wymagalyby takze S$cislejszego
przemyslenia nowozytnym polskim jezykiem.

Praca ta bedzie, ma sie rozumie¢, potrzebowa¢ pewnego
systematycznego zorganizowania, ktérego powinni sie podjgé
wspolnemi sitami nasi filozofowie, i polonisci.

Koniczac me przemowienie, zgtaszam do uznania Zjazdu
nastepujgce trzy rezolucje: nie zwracajg sie one do naszego
rzadu z zadaniem nowych wydatkéw i niczem budzetu pan-
stwa nie obcigza: maja nastomiast pretensje obcigzy¢ nieco
sumienie naukowe uczonego S$wiata polskiego i wywotaé
w niem reakcje na korzy$¢ mowy ojczystej:

1. Zjazd uznaje, za konieczne dla dalszego rozwoju nauki
polskiej rozbudzi¢ w catem spoleczenstwie, a w szczegdlnosci
wsérod uczonych polskich wieksze zainteresowanie tym naj-
wazniejszym czynnikiem swoistego ruchu naukowego w kaz-
dym narodzie, jakim jest jezyk ojczysty.

2. Zjazd zada, aby za gtéwny i centralny przedmiot ogol-
noksztatcacy w szkole polskiej wszelkich typéw zostat uznany
jedynie jezyk ojczysty, a nie ta lub inna grupa przedmiotéw
szkolnych.

3. Zjazd zwraca sie z prosba do naszych pracownikéw
na polu teologji, filozofji i jezykoznawstwa polskiego, aby
wspolnemi sitami zajeli sie zbadaniem, utrwaleniem i wzmo-
zeniem filozoficznych wartosci jezyka polskiego w celu lep
szego przysposobienia go do stuzby nauce polskiej.



V.

TENDENCJE FILOZOFICZNE W NAUCZANIU
STYLISTYKI.

Wszyscy ludzie kierujg sie w swem zyciu umystowem
pewnemi pojeciami i zasadami filozoficznemi, ale nie wszyscy
uswiadamiajg je sobie w réwnym stopniu. Z jednej strony
mamy ludzi niekulturalnych, t. j. takich, ktorzy zadnego sy-
stematycznego wyksztalcenia nie otrzymali i ktorzy przeto
uswiadamiajg sobie zaledwie w minimalnym stopniu swe pro-
cesy myslowe i ich zaleznosci od $wiata: z drugiej bedziemy
mieli takich, ktorym gruntowne studja filozoficzne pozwolity
uswiadomié sobie w calej pelni podstawowe prawa bytu,
zycia i mysli. Miedzy jednymi i drugimi jest jeszcze po-
$rednia grupa takich, ktorzy, nie znajac wprawdzie filozofji
i jej terminéw, majg jednak pewng Swiadomo$¢ tych praw,
ktorym i oni sami i caly $wiat podlega. Zawdzieczajg oni jg
temu og6lnemu wyksztatceniu, ktére otrzymali chocby tylko
w szkole powszechnej i w ktérem pod tym wzgledem gtéwng
role odegrata nauka religji i jezyka ojczystego. Poming pierwsza,
gdyz jej charakter filozoficzny jest oczywisty: zatrzymam sie
jedynie nad filozoficznem podtozem nauki jezyka ojczystego
i nad moznoscig wpajania miodziezy tg drogg pewnych po-
gladow filozoficznych, zaréwno prawdziwych jak i fatszywych.
Zadziwiony bytem bowiem, przegladajac nasze programy szkolne
jezyka polskiego i podreczniki do tego przedmiotu, szcze-
golnie podreczniki stylistyki, do jakiego stopnia nauczanie
jezyka ojczystego obcigzone jest u nas jedna falszywa dok-
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tryng filozoficzng — mianowicie sentymentalizmem, tak fatal-
nym dla zycia moralnego miodziezy. Sa to rzeczy u na-
szego myslgcego og6tu prawie zupetnie nieuswiadomione,
tem bardziej nalezy je w mozliwie jasny sposéb wyprowadzi¢
na jaw.

Kazdy jezyk zawiera w sobie filozofje i, mozna powiedzie¢,
ze w og6lnych i podstawowych linjach na dnie wszystkich
jezykdw znajduje sie ta sama doktryna filozoficzna, ktorg na-
zywamy filozofjg zdrowego rozsadku. Jednak w tych og6lnych
granicach mozna dostrzec miedzy poszczeg6lnemi jezykami
pewne roznice iodchylenia, ktérych przyczyny mogg by¢ naj-
roznorodniejsze. Jedng z nich nieraz bywa wptyw doktryn
filozoficznych na ksztattowanie sie samego jezyka i na sposéb,
w jaki kalibruje czyli $cislej okres$la on swe terminy. Szcze-
gblnie ma to miejsce wtedy, gdy miody jezyk zaczyna sie
pogtebia¢ i przysposabia¢ do filozoficznego myslenia, a w spo-
teczenstwie, ktére sie nim postuguje, panujg w tym samym
czasie jakie$ silniejsze prady ideowe: wymagajg one od je-
zyka, aby dla oddania ich podstawowych tendencyj ukut nowe
terminy, albo aby i starym nadat nowy odcienn mysli, i ta drogg
wyciskajg na nim wasne swoiste pietno.

Pod tym wzgledem wszystkie niemal jezyki nowozytne
ulegty bardzo silnie wpltywom tych pradoéw filozoficznych
ktore od XVI w. zapanowaly nad cywilizowanym Swiatem,
i to im nadato ten pewien odcieh subjektywizmu i indywidu-
alizmu, ktérym sie réznig od jezykéw starozytnych o bardziej
objektywnem i spotecznem zabarwieniu. Szczeg6lnie uderza
to w jezyku niemieckim, na ktorym najpierw protestantyzm,
a nastepnie idealizm filozoféw nowozytnych z Kantem na czele
odbit nader wyrazne pietno.

I nasz jezyk tez ulegt w pierwszym okresie swego lite-
rackiego rozwoju pewnym wpltywom ideowym reformacji,
cho¢ niewatpliwie miato to miejsce w mniejszym stopniu
niz na Zachodzie. Natomiast bardzo silne pietno odbity na
nim pewne prady ideowe XIX w., wtedy, gdy w okresie
wielkich mistrzow stowa przeoblekat sie w nowe bardziej
strojne szaty. Odtad to wecisnagt sie don ten zaczyn senty-
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mentalizmu, na ktory pragnatbym wiasnie zwrdcié¢ uwage, wi-
dzac w nim powazne niebezpieczenstwo dla dalszego rozwoju
kultury narodowej.

W zyciu naszem duchowem te przejawy, w ktérych czynnik
zmystowy bierze bezposredni udziat, sg tatwiej dostrzegalne,
dlatego tez i jezyk nasz tatwo znajduje dla nich nazwy. Prze-
jawy czysto duchowe, w ktorych czynniki zmystowe tylko
posrednio wspotdziatajg, sg trudniejsze do ujecia, i w jezyku
tez nie znajdujg tak fatwo odpowiednich wyrazen. Stad tez
wszystkie jezyki dla oznaczenia glebszych i bardziej ukrytych
procesow czysto duchowych postugujg sie terminami oznacza-
jacemi analogiczne procesy z dziedziny zmystowej: widzie¢
znaczy nieraz w potocznym jezyku rozumiec, a dlaoddania
wyzszych przejawéw pozadania duchowego, nalezacego do
zakresu woli, nieraz postugujemy sie terminami zapozyczo-
nemi z dziedziny zmystowej pozadania uczuciowego: moéwimy
wiec 0 uczuciu mitosci Boga, albo o poczuciu obowigzku.
Temu zawdziecza i termin serce, oznaczajgcy organ najscislej
z dziatalno$cig uczu¢ zwigzany, to szerokie zastosowanie, jakie
we wszystkich jezykach znajduje: uzywamy go dla oznaczenia
catoksztaltu naszych czynnosci psychicznych, szczeg6lnie tych,
ktére maja charakter moralny, tego czego$ wewnetrznego w nas,
co o wszystkiem decyduje i za wszystko odpowiada. | jezyki
starozytne postugiwaly sie terminami zycia zmystowego dla
oznaczenia zjawisk zycia duchowego: tak np. po facinie termin
sentire i jego pochodne np. sensus czesto byly uzywane
dla oddania zjawisk wyzszego poziomu umystowego, a i w he-
brajskim w tym samym sensie bywa nawet nieraz mowa
0 sercu Boga.

Nikt, ma sie rozumie¢, nie mysli reformowaé tych wy-
razen i oczyszczaC z nich jezyka. Zywej mowie trzeba zo-
stawi¢ catg swobode dobierania sobie wyrazen, oddajgcych
dobitniej pojecia ktéremi operuje: wolno jej w tym celu
uzywac obrazéw, poréwnan, i, gdy w jednej jakiej$ dziedzinie
nie znajdzie odpowiednich terminéw, zapozycza¢ je droga
analogji z innych, w ktoérych sa one nalezycie skalibrowane.
Chodzi jednak o to, aby zdawac sobie sprawe z analogicznego
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charakteru takich wyrazen i umie¢ je nalezycie skorygowac,
gdy zajdzie potrzeba Scistego wyjasnienia zjawiska, ktore
oznaczajag. Mozna w potocznej mowie mito$¢ Boga nazywaé
uczuciem i dlatego, ze ma wiele cech podobnych do objawéw
uczuciowych i ze nieraz sie z niemi taczy: a jednak nalezy
jasno sobie zdawa¢ sprawe z tego, ze mitos¢ Boga nie jest
uczuciem, a jest czem$ nalezacem do wyzszej kategorji psy-
chicznej, mianowicie aktem woli, lub tez, gdy chodzi o cnote
mitosci, statem usposobieniem woli.

U nas wplyw pradéw filozoficznych ostatniej] doby to
wihasnie sprawit, ze te potoczne i przeto niesciste sposoby
postugiwanie sie terminami dziedziny uczuciowej zostato nie-
jako uswiecone przez doktryne sensualizmu i sentymentalizmu
filozoficznego i literackiego. Zapominano o charakterze analo-
gicznym, w jakim sie uzywa terminu uczucie i jego pochod-
nych dla oznaczenia wyzszych proceséw 2zycia umystowego,
i zaczeto ich uzywal¢ w znaczeniu Scistem, sprowadzajac
zczasem niemal wszystkie przejawy zycia duchowego do ka-
tegorji uczud.

Sensualizm, jako doktryna filozoficzna, jest stary jak mysl
ludzka, i niema okresu w dziejach filozofji, w ktorymby
nie miat swych przedstawicieli i zwolennikéw. Nigdy moze
jednak nie zostat on tak systematycznie rozwiniety jak w XVII
i XVIII wieku w szkole empirykéw angielskich z Lockem na
czele: szkota ta stata sie zrddtem, w ktoérem czerpaly swa
inspiracje oba potezne kierunki mys$lowe, ktére w drugiej
potowie XVIII w. zaciazyty nad Europa: wczesniejszy racjo-
nalizm i nieco pozniejszy sentymentalizm. Pomimo pokrewien-
stwa w pochodzeniu pozostawaty one miedzy sobg w otwartej
sprzecznosci.

Rozkwit sentymentalizmu u schytku XVIII wieku miat,
jak wiadomo, charakter reakcji przeciw jednostronnemu racjo-
nalizmowi doby o$wiecenia, ktéry z jednej strony wyziebiat
umysty, z drugiej za$ bardzo surowo i zazdro$nie pilnowat,
aby sie nie wyrywaly poza pewne ciasne granice poznawal-
nosci do niezmierzonych przestrzeni ducha. Stad reakcja sen-
tymentalna miata w sobie charakter wyzwolenia z pet racjo-
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nalizmu i powrotu do wiary w zaswiaty: zyskato jej to sym-
patje wszelkiego rodzaju $rodowisk religijnych, w ktérych
przyczynita sie bardzo silnie do umocnienia uprzedzen do
rozumu. Wiemy dobrze, Ze reakcja antyracjonalistycznego
sentymentalizmu nie oszczedzitai $wiata katolickiego, w ktérym
wywotata rézne prady umystowe (fideizm, tradycjonalizm),
pragnace odgrodzi¢ wiare od rozktadowych wptywow rozumu
I wysuwajgce zawsze w mniejszym lub wiekszym stopniu na
pierwszy plan czynniki uczuciowe. Wszystkie te kierunki, na-
pozor bardzo sprzyjajace wierze, w rzeczywistosci jednak
bardzo dla niej niebezpieczne, zostalty przez Kosciét katolicki
stanowczo potepione: ma sie rozumie¢ nie zdotato to ich na-
tychmiast usuna¢ z umystowosci ostatnich pokoleh, a najsil-
niejszy moze $lad ich wplywdw pozostanie w samym jezyku,
w sposobie wyrazania sie¢ 0 najwazniejszych przejawach zycia
religijnego. Sprowadzanie religji do dziedziny zycia uczucio-
wego spotkaC dzi$ mozna we wszystkich jezykach cywilizo-
wanego S$wiata.

I u nas tez sentymentalizm bardzo ujemnie wplynat na
$cisto$¢ jezykowa w sposobie wyrazania sie¢ o podstawowych
zjawiskach zycia psychicznego, moralnego lub spotecznego,
a za falszywemi i nieScistemi terminami szty, jak zawsze,
fatszywe pojecia, paczace z gruntu podstawowe zasady po-
stepowania i ostabiajgce w naszej psychice wszelkie sprezyny
czynu.

Mdgtbym przytoczyé calg litanje najwybitniejszych na-
szych myslicieli zaréwno katolickich jak i liberalnych — nie
brak bytoby miedzy nimi i teologbw — ktérzy nie tylko
uzywajg hiescistych wyrazen z dziedziny Zzycia uczuciowego
dla oznaczenia proceséw psychicznych wyzszego rzedu, o cha-
rakterze wyraznie umystowym, ale wprost sprowadzajg te
ostatnie do gry czynnikéw uczuciowych. Tak wiec jedni cate
nasze zycie moralne mierzg miarg wartosci uczuciowych i prze-
konania moralne traktujg jako stanowisko uczuciowe zajete
wobec tych lub owych zdarzen lub zagadnien moralnych:
inni — a tych jest legjon — w zyciu religijnem przypisujg
uczuciom pierwszg, a nieraz nawet wrylaczng role; inni w sztuce
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nie dostrzegaja gtebszych umystowych czynnikéw, sprowa-
dzajac istotne pierwiastki zadowolenia estetycznego do wzru-
szen uczuciowych: inni wreszcie i w zyciu spotecznem wy-
suwaja na pierwszy plan dziatalno$¢ pierwiastkéw uczucio-
wych, przeciwstawiajgc np. rozumowemu charakterowi orga-
nizmu panstwowego, uczuciowy charakter czynnikéw, stano-
wigcych o jednosci narodowej. Wreszcie jeszcze inni cate wy-
ksztatcenie i wychowanie miodych pokolenn chcg podporzad-
kowa¢ wymogom uczuciowosci, widzac w niej najistotniejszg
treS¢ naszego zycia duchowego. Rekord nalezy tu jednak
przyznac Dr. Pregowskiemu, ktéry odkryt w nas jakie$ ,,uczucia
logiczne*! Logika jako funkcja uczuciowosci?*).

To jednak nie wszystko jeszcze. Nie sposéb sie dziwic,
Ze pokolenia wyroste w atmosferze przesigknietej nawskros
sentymentalizmem nie sg w stanie w polowie drogi zycia
przeksztatci¢ i zreformowac tych pojeé, ktéremi je zamtodu
przepojono: gorzej jest, ze wpajaja one je nadal przysziym
pokoleniom i to w formie znacznie bardziej systematycznej,
niz ta, w ktorej same je otrzymaly. Sentymentalizm jest dzi$
niejako oficjalng doktryna, ktorg szerzy stylistyka i caty spor,
ktéry sie od pewnego czasu toczy o wiasciwe zadania styli-
styki, zalezy wiasciwie od tego, czy sentymentalizm jako
doktryna filozoficzna jest uzasadniony, czy tez nie.

Nie mysle, ma sie rozumie¢ obejmowac catoksztattu tego
sporu*), pragne tylko wskaza¢ w krétkosci, jak sie odbywa
w naszem szkolnictwie szerzenie doktryny sentymentalistycznej
w nauczaniu jezyka ojczystego, a nastepnie zwrdéci¢ uwage
na sprzecznosci z ogo6lnemi celami wychowawczemi szkoty,
do ktérych to musi z koniecznosci doprowadzi¢ i na nieuni-
knione stad paczenie umystow i charakteréw miodziezy.

9 Piotr Pregowski: Zasady racjonalnego wychowania narodowego.
Warszawa. Wende. 1916. Str. 50 i 58.

9 Ciekawe uwagi o0 ,,prébach unaukowienia" tej ,nieszczesliwej nauki”,
jaka jest stylistyka, znajdujemy w zwieztym artykule Prof. Nitscha: ,Kilka
stow o celach nauczania jezyka ojczystego" (Rocznik Pedagogiczny, rok 1921).
Czytajac gtebokie jego uwagi, przyszto mi na mysl, ze moze wihasnie Zrodtem
nieporozumienia jest samo dazenie do unaukowienia tego, co naukag by¢
nie moze, a jest raczzej sztuka, majacg nas zaprawi¢ do opanowania jezyka.
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Juz wydane przez Ministerstwo W. R. i O. P. wskazowki *),
jak uczyé jezyka polskiego w gimnazjum nizszem, zawierajg
we wszystkich ustepach poswieconych ustnym ¢éwiczeniom
stylistycznym wyrazne zadanie, aby zaprawia¢ miodziez do
,»rozrézniania zmian akcentéw logicznych i uczuciowych przy
zmianie szyku wyrazéw w zdaniu*. Uwagi metodyczne tamze
pomieszczone zalecajg nadto prowadzenie we wszystkich kla-
sach gimnazjum nizszego C¢wiczenn synonimicznych ,,polega-
jacych na wybieraniu synoniméw i ukladaniu ich w szeregi
wedtug znaczenia gtéwnego, pobocznego, oraz wartosci uczu-
ciowej i obrazowej* (str. 12).

Chcac jednak doktadniej zrozumie¢, na czem to uwydat-
nianie czynnika uczuciowego przy stylistyce polega i jak po-
winno by¢é na lekcjach przeprowadzane, trzeba zajrze¢ do
podrecznikdw stylistyki, szczegélnie do dwdch najbardziej
rozpowszechnionych, mianowicie do ,,Stylistyki polskiej*
Lucjusza Komarnickiego i do ,,Stylistyki i rytmiki pol-
skiej* Kazimierza Waycickiego. Obaj ci pedagogowie sg zde-
cydowanymi sentymentalistami.

Prof. Woycicki w rozdziale | swego podrecznika, poswie-
conym synonimice, podaje caly szereg c¢wiczen, w ktérych
pewna ilos¢ synoniméw lub bliskoznacznych wyrazéw ma by¢
rozsegregowana na grupy lub ulozona w szeregi nietylko
podtug ich znaczenia gtéwnego albo pobocznego, ale takze
podiug ich warto$ci uczuciowej, z zaznaczeniem przytem, czy
wartos¢ ta jest ujemna czy tez dodatnia. Z wybranych przy-
ktadow i dotgczonych wskazowek i zapytan jasno widaé, ze
dla autora termin ,warto$¢ uczuciowa* ma bardzo szeroki
zakres, ze moze on wyraza¢ zaréwno ,stosunek uczuciowy
moéwigcego do przedmiotu, o ktorym mowa, np. mity, przy-
jemny, jak i ocene moralng: dobry, zty, lub estetyczng: piekny,
brzydki i t. p.* (str. 6). Tak pojeta warto$¢ uczuciowa bylaby
wiec pojeciem rodzajowem, rozpadajgcem sie na trzy pojecia
gatunkowe, a mianowicie na warto$¢ uczuciowag w $cislejszem

9 Program gimnazjum panstwowego. Gimnazjum nizsze. (Jezyk polski.
Historja. Jezyki nowozytne). Warszawa, 1919.
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znaczeniu, oznaczajgcg stosunek uczuciowy mowiacego do
przedmiotu, o ktérym mowa, na warto$¢ czyli ocene moralng
i wreszcie na warto$¢ czyli ocene estetyczng. Nazwe dla ozna-
czenia rodzaju wzieto od pierwszego gatunku, mianowicie
tego, ktory obejmuje stosunki uczuciowe w S$cistem znaczeniu
tego wyrazu, i to jest wkasnie tak nadzwyczajnie charaktery-
stycznem dla doktryny sentymentalistycznej: uwaza ona, ze
w zyciu moralnem te zjawiska, ktorym towarzyszg wzruszenia
uczuciowe, sg najwazniejsze, one to nadajgi ton i nazwe calej
dziedzinie moralnej; wyzsze, duchowe zycie moralne jest przez
nig traktowane, jako jeden z objawdw zycia uczuciowego.

Z powyzszego ustepu moznaby jednak sadzié, ze Prof.
Woycicki uznaje we wszystkich tych sgdach o warto$ci uczu-
ciowej pewne objektywne podtoze, choéby nawet nieréwne,
mniejsze w dziedzinie indywidualnych odczuwan i] estetycz-
nych wrazen, a wiekszy w dziedzinie moralnej. Tymczasem
w nastepnym rozdziale poswieconym okresleniom dowiadu-
jemy sie, ze przeciwnie okre$lenia uczuciowe sg podmiotowemi
a tylko okre$lenia rzeczowe t. j. uczuciowo obojetne, moga
by¢ przedmiotowemi: miedzy podanemi tam (str. 34) przy-
ktadami takich okreslenn uczuciowych i podmiotowych zarazem
czytamy: piekny, mity, wstretny it p., czyli tylko takie
ktére sie odnoszg do dziedziny estetycznej lub uczuciowej
w Scistem znaczeniu tego wyrazu: brak tam natomiast przy-
ktadéw z dziedziny moralnej, i niezmiernie byloby ciekawem
wiedzie¢, czy Prof. Woycicki zalicza okre$lenia, zawierajgce
oceny moralne do rzeczowych, przedmiotowych a wiec uczu-
ciowo obojetnych, czy tez do uczuciowych, a przeto podmioto-
wych? Wielkie zadania wychowawcze szkoty, o ktorych tyle sie
wcigz méwi, sg wielce w tej odpowiedzi zainteresowane.

Widzimy juz jednak pomimo tego niedomowienia, na jakie
manowce subjektywizmu prowadzi doktryna sentymentalizmu,
bo¢ jasnem jest, ze wdrazanie miodziezy do prawidlowego
wyrabiania sobie sgddéw o wartosci rzeczy we wszystkich
dziedzinach musi sie opiera¢ na przedmiotowych, rzeczowych
danych, a nie podmiotowych i uczuciowych wrazeniach. Dzie-
dzina uczuciowa, aczkolwiek nie pozbawiona silnego podtoza
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obiektywnego, dopuszcza jednak gre czynnikdéw subiektyw-
nych na znacznie wieksza skale: totez podporzadkowywanie
jej zycia moralnego z koniecznosci prowadzi do subjektywizmu
i do anarchyji.

Jeszcze silniej przepojona sentymentalizmem jest styli-
styka Prof. Komarnickiego. Zaraz we wstepnym rozdziale, po-
$wieconym zadaniom stylistyki, spotykamy sie u niego z nad-
zwyczaj charakterystycznem wyznaniem wiary sentymentali-
stycznej. ,,Moje ja — czytamy tam — to uczucia, pragnienia,
pozadania, stowem wszystko, co pobudza mnie do dziatania,
co stanowi moj temperament, moj charakter. Mowe uwazam
przedewszystkiem za $rodek do uwydatnienia mego ,ja“ to
znaczy tych uczuc i pragnien, ktore je stanowig* (str. 2). Juz
z tych stow jasnem jest, ze termin uczucie ma tu jeszcze
szerszy zakres niz u Prof. Wodycickiego, t. j. ze obejmuje
nawet dziedzine poznania i myslenia, ktére wszakze niemniej
niz uczucia w S$cistem tego stowa znaczeniu uzewnetrzniajg
sie za posrednictwem mowy.

Wyszedtszy z takiego zatozenia prof. Komarnicki idzie
konsekwentnie dalej i wynosi nawet warto$¢ uczuciowg wy-
razéw ponad ich znaczenie. ,,Odczuwanie przez nas — mowi
on — wartosci uczuciowej ufatwia nam dobranie odpowied-
nich wyrazéw. Czyz potrafilibySmy rozrozni¢ znaczenie wyra-
z6w: trzeba, musisz, powiniene$, jeste$ obowig-
zany, gdyby nie ich warto$¢ uczuciowa? Wyrazy te posia-
dajg bliskie znaczenie, my sie jednak prawie nigdy nie my-
limy w ich wlasciwem zastosowaniu* (str. 2).

Dziwi¢ sie przeto nie mozna, ze w stylistykach obu po-
mienionych autoréw, w rozdziatach poswieconych synonimice
potozony jest duzy nacisk na ¢wiczenia w okre$laniu wartosci
uczuciowej wyrazdw, przyczem zada sie nieraz od miodziezy
rzeczy zupetnie niezrozumiatych. Konia z rzedem temu, kto
potrafi ,,uwypukli¢ wartosci uczuciowe czasownikoéw: wykon-
czy¢, ukonczyé, zakonhczy¢, skonczy¢, dokonczyé,
pokonczy¢* (Woycicki, ¢wicz. 16), lub kto potrafi orzec,
czy ,.tylko uczuciowo, czy znaczeniowo* roznig sie od siebie
nastepujace wyrazy: wsadzi¢, nasadzi¢, posadzi¢, za-
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sadzi¢, obsadzi¢, lub: koto, okoto, naokoto, wokdt,
wokoto, naokét? (Tamze c¢wicz. 18). Konia z rzedem temu,
kto nam wskaze jak nalezy ,,ustali¢ porzadek wedtug stopnia
wartosci uczuciowej* miedzy takiemi wyrazami jak: droga,

gosciniec, $ciezka — pomocnik, wspolnik, wspo6t-
pracownik — wcale, zupetnie, zgota — tgcznie, ra-
zem, zobopdlnie — skon, $mieré¢, zgon — przepasg¢,

zgingé, znikng¢. (Komarnicki, éwicz. 26 i 27).

Szkodliwo$¢ takiego narzucania miodziezy doktryny sen-
tymentalistycznej wynika z samej jej jednostronnosci, i, co
zatem idzie, i fatszywosci; rozcigga sie ona niemniej do sa-
mego nauczania jezyka ojczystego, ktéremu odbiera jego wszech-
stronny ogdlnoksztatcacy charakter, jak i do caloksztattu zy-
cia moralnego, ktdre zanieczyszcza subjektywizmem, egoizmem
i biernoscia.

Sentymentalizm jest doktryng jednostronng, a wiec tem
samem plytka i bledng. Z pierwiastkéw uczuciowych, opartych
zawsze na pewnem podlozu wzruszen zmystowych, czyni ona
gtéwny i dominujacy skfadnik naszego zycia moralnego, usu-
wawajgc na drugi plan, albo i zapoznajac zupetnie Kierowni-
cza role wyzszych czynnikow umystoAvych, rozumu i woli.
Uczucia sg niewatpliwie jednym z istotnych czynnikéw zycia
moralnego — nikt tego lepiej nie wykazal przeciw stoickim
doktrynom Kanta, co Schiller w swem przepieknem ,Uber
Anmut und Wtirde*, — ale catg swa wartos¢ w zyciu moral-
nem uzyskujg one dopiero wtedy, gdy zostang ujete w karby
i jakby uduchowione przez wyzsze czysto duchowe wiadze
rozumu i woli. Wysuwac¢ je na pierwszy plan i uniezaleznia¢
od czynnikéw wyzszego rzedu, to odmawiac¢ im tego wewnetrz-
nego przeistoczenia, majgcego dopiero nada¢ im charakter
czynnika moralnego.

Dla samego nauczania jezyka ojczystego szkodliwo$é sen-
tymentalizmu w tej formie, w jakiej go spotykamy w naszych
programach szkolnych i podrecznikach stylistyki, polega na
tem, ze zweza on znacznie zakres wycwiczenia sie w jezyku
ojczystym i opanowania go w codziennym uzytku, a to przez
to, ze koncentruje zbyt silnie uwage mtodziezy na tych celach
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nauki jezyka, ktore sie odnosza do literatury pieknej i zadajg
pewnego poruszenia uczu¢ i wywotania wzruszen, zaniedbujac
jednocze$nie podstawowe ogoélnoksztatcgce zadania tego gtow-
nego przedmiotu szkolnego.

Gdy sie wczyta¢ w te wszystkie ustepy wyzej wymie-
nionych podrecznikéw i programéw, ktore sie odnosza do kultu
uczuciowosci, nabiera sie wrazenia, ze w mysli ich tworcow
zadaniem nauki jezyka ojczystego jest przygotowanie calej na-
szej miodziezy do pracy literackiej, wyrobienie ich na litera-
tow, estetéw, lub choéby krytykoéw literackich. | nie jest to
niestety zupetnie nieSwiadome: oto u tak wybitnego poloni-
sty, jakim jest prof. Szober, znajdujemy probe uzasadnienia
tego przesuniecia punktu ciezkosci w nauczaniu jezyka ojczy-
stego na dziedzine literatury pieknej, i, co w jego mniemaniu za
tem idzie, na dziedzine uczué. Konstatuje on mianowicie, ze
opanowanie jezykowe innych dziedzin dajg inne przedmioty
szkolne, skoro sg wyktadane w jezyku ojczystym: zaden na-
tomiast z innych przedmiotéw nie moze sie zajmowac dzie-
dzing wartosci wzruszeniowych. ,,Z tg wtasnie odmiang jezyka —
konkluduje on przeto — majg sie¢ dzieci zapoznawac i w niej
¢wiczy¢ i doskonali¢ na lekcjach jezyka polskiego, bo inne
przedmioty potrzebnego do tego materjatlu w pozadanym za-
kresie nie dostarcza**).

9 Stanistaw Szober: Zasady nauczania jezyka polskiego w zakresie
szkoty powszechnej i gimnazjum nizszego. Lwéw. Ksigznica. 1921. Str. 44
Ktoby sie dziwit, Ze, bedac teologiem, zabieram glos w zagadnieniach sty-
listyki, niech przeczyta na tej samej stronie wyznanie modernizmu Prof.
Szobera: przekona sie wtedy, ze dziedziny te taczg sie, i to Scislej nizby
sie myslato, swem podtozem filozoficznem. Jak teolog dociera do stylistyki,
tak stylistyk moze dotrze¢ do teologji, a jezeli jest sentymentalistg w sty-
listyce, wtedy i zycie religijne zechce, sprowadzi¢ do dziedziny uczu¢, co
jest wiasnie jedng z charakterystycznych tendencyj modernizmu. Musze
jednak doda¢, ze w pozniejszej swej pracy ,Zarys jezykoznawstwa ogol-
nego" (Warszawa 1924) Prof. Szober zajmuje wobec sentymentalistycznych
dazen stylistyki nieco odmienne i jakby bardziej krytyczne stanowisko
(str. 200—204): a jednak i tam jego filozoficzne zapatrywania sa wybitnie
sensualistyczne. Wystarczy przytoczy¢ takie stowa: ,,Pierworodnym stanem
duchowym jest niewatpliwie czucie (wrazenie) i wzruszenie, ono jest pod-
stawg woli i pobudkg wszelkiego dziatania, a wiec i sprawy umystowej,
ktora jest tylko wyspecjalizowanem w pewnym kierunku uczuciem™ (str. 201).
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Zaréwno jednak na takie ograniczenie celéw nauczania
jezyka ojczystego, jak i na catg doktryne intuicyjnego mysle-
nia, przepojonego pierwiastkami podmiotowemi, wysnutemi
z zycia uczuciowego, — z ktérej to doktryny prof. Szober po-
wyzsze ograniczenie wysnuwa, — w zaden sposob zgodzi¢ sie
nie mozna. Doktryng mysle sie kiedy$ osobno zajg¢, tu tylko
zwrOce uwage na to, ze jest ona nadzwyczaj charakterystycz-
nym objawem tego sprowadzania catego sporu do konfliktu
miedzy uczuciem arozumem: eliminuje sie natomiast zupenie
udziat woli, aonato wtasnie odgrywa decydujaca role w mysle-
niu praktycznem, ktére zastuguje o wiele wiecej od myslenia
intuicyjnego, aby je przeciwstawi¢ mysleniu teoretycznemu
z jego cechami abstrakcyjnemi. Niesposob jednak nie zatrzy-
mac sie nad tendencjg, aby przy nauczaniu jezyka ojczystego
punkt ciezkosci przesung¢ na te ,,odmiane jezyka', ktora jest
,.,hacechowana pierwiastkiem uczuciowym".

Pozwole sobie zwrdéci¢ uwage naszych matematykow i przy-
rodnikdw, majacych tak przemozne wplywy na uktadanie pro-
graméw szkolnych, ze to tutaj, w tej uczuciowosci, ktdrg jest
przepojone nauczanie jezyka polskiego, a nie w jezykach sta-
rozytnych, szuka¢ nalezy Zrodta owego braku zdrowego rea-
lizmu w mysleniu, ktory stusznie ich uderza nieraz u naszej
miodziezy. To ,,przyrodnicze myslenie", o ktérem wspomina
»Program naukowy szkoty S$redniej”, wydany w 1919 r. przez
Ministerstwo W. R. i O. P. (str. 139), nie oznacza w gruncie
nic innego, jak zadanie, aby zaprawia¢ mtode umysty do ob-
jektywnego ujmowania rzeczywistosci otaczajgcego nas Swiata,
bez znieksztalcenia jej swem subjektywnem widzimisie. Taki
postulat jednak nie same tylko nauki przyrodniczo-matema-
tyczne stawiajg nauczaniu: on lezy u podioza kazdej nauki
i dziwnie pretensjonalnie wyglada akaparowaé¢ go dla jednej
tylko dziedziny wiedzy. Ma sie jednak rozumie¢, ze te cechy
zdrowego przedmiotowego realizmu winny by¢ bardzo Swia-
domie rozwijane przy nauczaniu jezyka ojczystego, ktéry ma
kierowa¢ catym procesem ksztattowania sie samego myslenia;
i jasnem jest, ze nic nie jest w stanie tak radykalnie podko-
pac i sparalizowaé tej wrodzonej skionnosci do realnego my-

Okolo knltu mowy ojczystej. 5
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$lenia, jak nauczanie jezyka ojczystego pod katem subiektyw-
nych wzruszen uczuciowych.

Wezmy zresztg czystg praktyczng strone zagadnienia: Czyz
mitodziez po ukonczeniu szkoly S$redniej bedzie uzywac swe]
znajomosci jezyka jedynie do celdéw literackich, z ktéremi za-
wsze W mniejszym czy tez wiekszym stopniu polgczona jest
gra pierwiastkow uczuciowych? Bynajmniej! Ogromna wiek-
szo$¢ bedzie sie nig postugiwaé dla szarych celéw codziennego
zycia, napozor bardziej poziomych, a w gruncie znacznie
szczytniejszych, bo twdrczych w dziedzinie rzeczywistosci, a nie
tylko wyobrazni, jak to ma miejsce w twoérczosci literackiej.
W dziedzinie gospodarczej, technicznej, naukowej i tylu, tylu
innych trzeba bedzie umie¢ mysle¢, méwic i pisac jasno, zwiezle,
treSciwie, tak, aby przekonac, a nie aby wzruszyé. Podwiadny,
ktoryby pragnat wzruszyé szefa swym referatem, zostatby nie-
watpliwie w krotkim czasie zredukowany. *

Ot6z nie spos6b sie spodziewaé, aby miodziez posiadta
powyzsze cechy myslenia, méwienia i pisania, je$li nauka je-
zyka ojczystego nie postawi sobie za zadanie systematycznego
ich ksztatcenia i rozwijania. Niesposob liczy¢é na to, ze po-
zostate przedmioty szkolne wpoja je miodziezy, juz tem sa-
mem, iz sg po polsku wykiadane, nawet bowiem wtedy, gdy
od nauczycieli wszystkich przedmiotéw zada¢ sie bedzie lep-
szego opanowania polskiego jezyka, niz to dzi§ ma miejsce,,
niesposéb bedzie wymaga¢ od nich fachowych studjéw, ktore
sg konieczne do nauczania jezyka—bytoby to zresztg z uszczerb-
kiem dla wykiadu tych przedmiotéw, ktore zostaty im powie-
rzone. Nie, wyéwiczenie miodziezy w sprawnem postugiwaniu
sie jezykiem ojczystym we wszystkich dziedzinach mysli i zy-
cia jest zadaniem nauczyciela tego centralnego, ogélno-ksztal-
cacego przedmiotu, jak u nas wiec polonisty, i jest zupetnie
niedopuszczalnem, aby spychat on na swych kolegéw to, co
jest w tej dziedzinie najwazniejszego t. j. samo zaprawianie
do przedmiotowego i realistycznego myslenia, rezerwujac so-
bie uczuciowg strone jezyka ojczystego w jej zastosowaniach
literackich.

Zresztag mozemyby¢ pewni, ze to wysuwanie napierwszy plan
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przy nauczaniu jezyka ojczystego jego strony uczuciowej .nie-
tylko nie rozbudzi i nie rozwinie zdolnosci estetycznych, ale nada
im raczej tam, gdzie sie nawet w zarodku znajduja ceche cze-
gos$ sztucznego, konwencjonalnego i banalnego. Blednem bo-
wiem bytoby mniemaé, ze i w tej dziedzinie czynniki uczu-
ciowe gtdbwng odgrywajg role: i w dziedzinie sztuki cata war-
to$¢ estetyczna dzieta wynika z harmonijnego potaczenia
pierwiastkow uczuciowych z umystowemi, przyczem czyn-
niki zycia umystowego i tu muszg mie¢ role determinujaca.
Od wzajemnego ich ustosunkowania zalezy ta pewna hierar-
chja, istniejgca miedzy poszczeg6lnemi dziedzinami sztuki, jak
to z wielka dozg artyzmu wykazat Jozef Weyssenhoff ustami
Fabjusza w tej Slicznej scenie ,,Syna marnotrawnego', ktéra
sie odgrywa w Rzymie na placu $w. Piotra.

»Werbalizm", przed ktérym nasze programy szkolne tak
przestrzegajg w nauczaniu jezyka ojczystego, nie skadingd wy-
ptywa jak z zapoznania kierowniczej roli pierwiastka umysto-
wego nawet w tworczosci literackiej. Kto objektywne znacze-
nie wyrazow, bedace wspolnem dobrem, jakby wspdlnym licz-
manem obiegowym danej grupy jezykowej, przestania sobie
subjektywnem odczuwaniem, ktore z temi wyrazami t3czy,
ten dobrowolnie odgradza sie od swego otoczenia; wyrazy,
ktorych uzywa znaczg co$ tylko dla niego samego, dla innych
stajg sie one czem$ pustem i nieokreslonem.

W dzietach naszych wspofczesnych mocarzy stowa, ta-
kiego Swietochowskiego, Weyssenhoffa, Zeromskiego, Rey-
monta, co najbardziej nas porusza i nieraz nawet uczuciowo
wzrusza, to ten ich gleboki realizm, to rzeczy, ktore przed
nami maluja, duzo bardziej niz stowa, ktéremi sie przytem po-
stuguja. Kazdy z nich mogtby powiedzie¢ o sobie stowami
Psalmu (70, 15): ,Quoniam non cognooi litteraturam, introibo
in potentias Domini . Zaiste, te moc, ktérg Bog ukryt w zy-
wej ludzkiej mowie, posiedli oni nietylko sztuka literacka, ale
patrzeniem szeroko otwartemi oczami na $wiat, ktory ich ota-
cza i ktdry ma sie w mowie odzwierciedlaé. Takich, jak oni
nie da nam szkota, zadajagca od miodziezy przedewszystkiem
¢wiczenia sie w okre$laniu, ktére wyrazy jg bardziej wzruszajg!

g
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Do giebokiego spaczenia, ktore sentymentalizm wprowa-
dza, do tego najistotniejszego czynnika kultury narodowej, ja-
kim jest nauka jezyka ojczystego, dodajmy teraz jeszcze nie-
mniej gtebokie ale stokro¢ niebezpieczniejsze spaczenie w dzie-
dzinie moralnej. Zresztg te dwie dziedziny tak $cisle taczg sie
z soba, ze trudno dotkna¢ jednej, nie dotykajac drugiej.

Spaczenie, ktore sentymentalizm nieuchronnie wnosi do
zycia moralnego miodziezy, polega na tem, ze powoli i nie-
$wiadomie wprowadza do jej umystu i charakteru pewne po-
jecia i nawyknienia, ktére musza zczasem odbi¢ na catem jej
postepowaniu bardzo charakterystyczne cechy subjektywizmu,
egoizmu i biernosci, a to znaczy zabi¢ w samym swym za-
rodku zrodto wszelkiej dzielnosci moralnej.

Wiasciwym motorem catego naszego zycia duchowego jest
ta umystowa zdolno$¢ pozadania czyli chcenia, ktora jest funkcja
woli. Wola, opierajgc sie na objektywnych danych dostarczo-
nych przez rozum, nadaje tem samem i naszemu postepowa-
niu cechy objektywne: jest ona zdolna niem pokierowaé po-
dlug pewnych objektywnych norm, w réwnym stopniu obo-
wigzujacych wszystkich ludzi. Objektywne cele, ktére rozum
przed wola stawia i ktore ja do siebie pociggaja, sprawiajg
takze, ze wychodzi ona niejako z siebie, przetamuje ten ego-
izm, zwracajacy kazde stworzenie do siebie samego, wyrywa
sie naprzdd do tworczych wysitkow dla osiggniecia tych ce-
I6w. Te trzy cechy tedy charakteryzuja dziatalno$¢ woli: jest
ona objektywna, stad tez moze przetamac egoistyczne nawroty
do siebie i sta¢ sie twdérczym czynnikiem w zyciu cztowieka.
Spotecznie jest ona czynnikiem wybitnie doSrodkowym.

Cechy te sg zupelnie obce dziedzinie uczuciowej naszej
psychiki, jesli ja wzig¢ samg w sobie. Dopiero gdy pod wpty-
wem statego oddziatywania rozumu i woli uczucia zostang
przenikniete pierwiastkiem duchowym, zaczynajg powoli wy-
chodzi¢ niejako z siebie i stawia¢ do dyspozycji wyzszych wiadz
umystowych swe wiasne sity; i one wtedy biorg udziat w twor-
czej pracy dla urzeczywistnienia objektywnych celéw czio-
wieka, nadajac jej przytem duzo swoistego uroku i wdzieku.

Wiasna dziatalno$¢ uczu¢ jest wybitnie subjektywna.
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egoistyczna i bierna: ich miarg jest zawsze pewne wzruszenie,
przejawiajace sie bardzo rozmaicie u poszczeg6lnych jednostek,
i to nietylko pod wzgledem iloSciowym ale i jakoSciowym.
Zapewne, ze i dziatalnos¢ uczu¢ ma swe ogdlne objektywne
prawa, ale sg one bardzo nieokre$lone i pozostawiajg w swych
granicach bardzo duzo miejsca dla pierwiastka subjektywnego.
Ten to ostatni sprawia, ze procesy uczuciowe znajdujg swe
zakonczenie i rozwigzanie w tym stanie subjektywnym, ktéry
pragna wywotac, jesli jest przyjemny, lub usunaé jesli jest
nieprzyjemny i to im nadaje niezatarte pietno egoizmu. taczy
sie z tem i ich charakter bierny: uczucia przejawiajg sie za-
wsze w formie przezywania pewnych standéw wzruszeniowych,
ktére pochtaniajg energje zyciowa, ale nie sg w stanie same
z siebie jej wyladowac¢ nazewnatrz dla celéw nie dotycza-
cych osobiscie tego, ktéry ich doznaje. Pod wzgledem spo-
tecznym sg one wybitnie ods$rodkowe.

I prosze sobie wyobrazi¢ teraz jak bedzie wyglada¢ wy-
chowanie oparte jesli nawet nie wylacznie, to w kazdym ra-
zie w pierwszym rzedzie na kulcie uczuciowosci? Czy da nam
ono ludzi o silnych charakterach? ludzi zdolnych podporzad-
kowac sie objektywnym normom moralnym, wigzacym spote-
czehstwo w jedng zwartg cato$¢? ludzi gotowych przemdéc swe
egoistyczne dazenia na to, aby sie poswieci¢ w ofiarnym czy-
nie wielkim celom i ideatom ludzkosci? ludzi wreszcie pra-
gnacych w swem zyciu co$ zrobi¢, co$ stworzy¢, coby ich
przetrwato ?

| prosze sobie nastepnie wyobrazi¢ ten cichy konflikt, ktory
musi sie rozgrywaé w mtodych duszach, cho¢ moze rzadko kiedy
uswiadamiajg go sobie w calej pelni: oto z jednej strony sty-
szg one wcigz wezwanie nieraz powtarzane az do znudzenia,
do tworczej, ofiarnej i petnej zaparcia si¢ pracy w ramach
organizmu spotecznego, z drugiej za$ saczy sie do ich umy-
stow doktryne sentymentalizmu, bedacg radykalng negacjg
tych wszystkich wezwan i paralizujgcg je w samym juz za-
czatku. Co zwyciezy? Czyz nie nalezy obawiaé sig, ze wigk-
szo$¢ pojdzie po linji mniejszego oporu i wybierze to, co fa-
twiejsze, przyjemniejsze, co mniej wymaga wysitkow a wiecej
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dogadza osobistym zachciankom ? Doktryna sentymentalizmu,
ktérg im sie tak regularnie zaszczepiato przy nauce jezyka
ojczystego, pokryje to doskonale ptaszczykiem tkliwego jakie-
go$ idealizmu, maskujac jednoczesnie gleboka hipokryzje zy-
ciowg takiego stanowiska.

Czas juz wielki, aby sie z sentymentalizmem na dobre
rozprawic.



VI.

ZAGADNIENIE JEZYKA WYKLADOWEGO TEOLOGJI
W POLSCE).

.Le latin grave et ce qu’il grave
est inefaeable". Brunetiere (Le genie
latin, Avignon, 3.VIIL 99).

Zagadnienie bardzo wazne i aktualne, ale i bardziej zio-
zone, niz sie wydaje.

Mozliwe sa dwa rozwigzania krancowe: utrzymac tylko
tacine albo wprowadzi¢ tylko polski. Oba nie sg zadawala-
jace. Konieczne uwzglednienie i taciny i polskiego.

Zacznijmy od rozpatrzenia rozstrzygnie¢ krancowych.

1 Uczy¢ tylko po tacinie. Wzgledy, przemawiajgce za tem,
sg jasne: jezyk tacinski jest jednym ze skitadnikéw jednosci
i powszechno$ci Kosciota — nie istotnym, ale faktycznym na
mocy rozwoju historycznego. Utrzymanie tej wiezi jest ko-
nieczne zaréwno w liturgji jak i w teologji.

Zalety wewnetrzne jezyka tacinskiego: jedrnos¢, Scistosc
lapidarnos¢; przystosowanie do potrzeb mysli filozoficznej i te-
ologicznej, bardzo bogata terminologja, SciSle skalibrowana,
cho¢ moze nieco wybujata w okresie przezycia scholastyki
i w pierwszych czasach jej odrodzenia w XIX wieku. Pozory
logomachji, nieraz nawet do$¢ uzasadnione.

U nas w Polsce jeszcze jedna racja: zupelny brak pod-

9 Referat wygloszony na drugim Zjezdzie Zwigzku Zaktadéw Teolo-

gicznych w Polsce, odbytym w Lublinie, 3—5, VII, 1924 r. i wydany na-
stepnie w Pamietniku Zjazdu (Wioctawek, 1924).
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recznikéw po polsku i mata nadzieja, abySmy sie ich predko
doczekali.

Przeciw facinie, jako wylacznemu jezykowi wyktadowemu
przemawiajg powazne racje:

Najpierw staba znajomos¢ faciny u miodziezy, zupeine
nieopanowanie jej jako jezyka codziennego uzytku. Wzglad
ten nie moze jednak wywiera¢ decydujgcego wptywu; aczkol-
wiek bowiem musimy sie rachowaé z dzisiejszym stanem rze”
czy, winnismy réwniez staraé sie z niego wyjs¢ i dojs¢ do
tego, aby miodziez seminaryjska posiadata dostateczng znajo-
mos$¢ taciny.

Wazniejszy jest wzglad na potrzeby duszpasterstwa. Na-
wet przy doskonatej znajomosci taciny, nauka teologji w tym
jezyku nie da sama przez sie moznosci gtebszego wyktadania
prawd wiary w jezyku nowozytnym; czué bedzie jakas$ obcosé
jezyka dla tresci, jakby co$ konwencjonalnego, nie przemy-
$lanego — o silniejszem oddziatywaniu na umysty wyksztat-
cone mowy nie bedzie, szczegblniej u nas, gdzie znajomos¢ je-
zyka ojczystego jest tak staba.

Ograniczenie wyksztatcenia filozoficznego i teologicznego
do taciny nie da moznosci duchowienstwu wziecia udziatu
w ruchu filozoficznym wspédtczesnym. Wytworzy sie przegroda
miedzy mysla katolicka, ujetg w formuly tacinskie dla wielu
martwe, a wspoitczesng mysla filozoficzng, majaca swoj wyraz
w jezykach nowozytnych. Wiemy dobrze, ze przegroda ta istnieje.

Nie zapominajmy, ze ,fides ex auditu® wiara ze stucha-
nia, a na to, aby stuchajacy skorzystat z tego, co styszy, nauka
winna by¢ dopasowana do jego umystowosci, ktora opiera sie
na jego jezyku ojczystym; musi on jg stysze¢ w jezyku,
ktéry zna, i to w ten sposob, aby nauczajgcy dostosowat sie
do poziomu umystowego i stopnia opanowania jezyka przez
stuchaczy. ,,Do prawd Ducha trzeba mowe ducha dostosowywacé*»
moéwi Sw. Pawet; tak, mowa jest posrednikiem miedzy Duchem,
ktéry gtosi prawdy, i duchem ktéry ma je wchtania¢ i musi
sie do obu przystosowa¢, aby naprawde dobrze posredniczyc.

Wozgledy te sg tak silne, ze niejednemu moze przyjs¢ na
mysl, iz najlepiej bytoby zarzuci¢ tacine i cale nauczanie fi-
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lozofji i teologji oprze¢ na jezyku ojczystym, u nas przeto na
polskim. Mamy wtedy do czynienia z drugiem rozstrzygnie-
ciem krancowem:

2. Uczy¢ tylko po polsku. Nie bedzjemy tu powtarzac
wzgledoéw za i przeciw, ktéresmy juz wytozyli: jasnem jest,
ze co przemawiato za pierwszem rozstrzygnieciem, przemawia
przeciw drugiemu i na odwrot.

Mamy wiec za nauczaniem teologji po polsku konieczno$¢
takiego poznania i opanowania prawd wiary, ktéreby pozwo-
lito potezniej oddziatywa¢ na umysty wspotczesne. Mamy za$
przeciw, konieczno$¢ utrzymania jednosci nauki wiary, ktéra
musi mie¢ swdj jeden jezyk, a takze konieczno$¢ utrzymania
tego jezyka, z ktorym sie ta wiara od XIX blisko wiekow™
organicznie zwigzata, i ktéry w tym zwigzku zdobyt tak nad-
zwyczajne zalety Scistosci i wyrazistosci.

Przeciw nauczaniu nauk teologicznych tylko po polsku prze-
mawia jeszcze jeden bardzo wazny wzglad, a to: zupeine nie-
przygotowanie naszego jezyka do nauczania filozofji i teologji.

Jezyki romanskie, jako blizsze tacinie tatwiej moga stuzy¢
do nauczania teologji. Wiele terminéw tacinskich wprost mozna
przenies¢ do francuskiego lub wiloskiego. Gorzej jest z nie-
mieckim: wspotczesny jezyk utworzyt sie pod wplywem po-
je¢ protestanckich, ostatnio za$ pod wplywem filozofji
Kanta, ktdra na samej mowie niemieckiej wybitne pozo-
stawita pietno. Uzywanie wiec jezyka niemieckiego do na-
uczania teologji — jak sie to w Niemczech dzieje — nie po-
winno by¢ wecale dla nas zachetg do wprowadzenia u nas
polskiego: tkwi tu duze niebezpieczenstwo infiltrowania pojec
nie dajacych sie pogodzi¢ z filozofja chrzescijanska; np. nieraz
dzi$ spotykane u niemieckich pisarzy katolickich pojecie kan-
iowskiego kategorycznego imperatywu.

Wogdle jezyki nowozytne formowaty sie w ostatnich trzech
wiekach, w ktorych mysl filozoficzna chrzescijanska byta w zu-
petnym upadku i nie oddziatywata na umysty. Natomiast
rézne prady filozoficzne, ktére panowaly w tym okresie nad
umystami ludzkiemi, wywarty bardzo silny wptyw na ksztat-
towanie sie nowozytnych form jezykowych, na kalibrowanie
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termindéw, stad tez i jezyki nowozytne zawierajg w swem
tonie duzo pierwiastkéw mys$lowych, co do ktérych pocho-
dzenia filozoficznego nie mozeby¢ watpliwosci: wezmy chocby
szerokie zastosowanie, jakiego w wiekszosci jezykéw nowo-
zytnych uzywa termin ,uczucie' i jego pochodne; jest ono
najlepszym dowodem tego wptywu, jaki sentymentalizm korica
XVin i XIX w. wywart na ksztaltowanie sie naszej wspotczesnej
mowy. To samo mozna powiedzie¢ i o terminie ,,sumienie™.

I polski przeto jezyk, krystalizujacy sie w formach lite-
rackich od czterech wiekéw, wchiongt w siebie duzo nieja-
snych, jednostronnych a nawet nieraz wprost btednych pojec,
zaczerpnietych z rdéznych pradéw filozoficznych, nurtujacych
mys$l nowozytnag. Jedli do tego dodamy stosunkowo stabg zna-
jomo$¢ ojczystego jezyka w ostatnich pokoleniach i jeszcze
mniejsze interesowanie sie nim, to jasnem sie stanie, ze za-
stagpienie taciny polszczyzng w nauczaniu teologji mogtoby
mie¢ fatalne konsekwencje. Przy braku wyrobionej termino-
logji filozoficznej i teologicznej w jezyku polskim, kazdy pro-
fesor musiatby tworzy¢ sobie whasna, a nie majac ani silnego
oparcia na tacinskim tekscie wyktadu, ani giebszej znajomosci
wihasnej mowy, pozostawiony bytby swoim indywidualnym
sposobom wr azenia mysli z duza przymieszka ré6znych wpty-
wow dzielnicowych. Musiataby z tego powsta¢ anarchja nie
do opisania, ktoraby fatalnie sie odbita na postepie nauk
teologicznych.

Pozostaje wiec koniecznoS¢ znalezienia jeszcze innego
rozwigzania, ktoreby sie wznosito ponad krancowosci tamtych
dwdch i uwzgledniato ich dodatnie strony. Oto jakby je na-
lezato ujac:

3. Uczy¢ po facinie z ciggtem i bardzo starannem uwzgled-
nianiem jezyka polskiego.

Jadrem wykladu bytaby tacina — nie cyceronska, ma sie
rozumie¢, — prosta, moze nieco szara, ale filozoficznie tak
Scista, tacina scholastyczna. Musiataby ona sie pozby¢ nie-
potrzebnego balastu, ktérym zostata obcigzonaw XIX i XV w.
a nastepnie i w poczatkach odrodzenia scholastyki w XIV w.
Najlepsza drogg do tego bedzie z jednej strony powr6t do
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myslicieli XIII w. ze $w. Tomaszem na czele, z drugiej kontakt
z nowozytnemi jezykami. Kazde zagadnienie scholastyczne,
kazdy termin, kazda dystynkcje, ktore sie nie dadzg zczasem
jasno wyrazi¢ w jezykach nowozytnych, trzeba bedzie uwazac
za co$ martwego, konwencjonalnego, co musi by¢ usuniete,
jako niepotrzebny balast. Méwie, z czasem, gdyz takie procesy
myslowe nie odbywajg sie¢ w mgnieniu oka, ale wymagajg
pracy catych pokolen.

Doktadnej znajomosci takiej taciny trzeba bedzie wyma-
ga¢ zaréwno od profesoréw jak i od uczniéw naszych zakla-
dow teologicznych. Pod tym wzgledem stan dzisiejszy jest
bardzo zty: koniecznem jest podnies¢ wymagania i nie do-
puszcza¢ do egzaminéw kornicowych alumnéw, nie mogacych
sie poprawnie wystowi¢ o przedmiotach teologicznych zwykig
tacing scholastyczna.

Roéwnolegle jednak z facing wyktad nauk teologicznych
bedzie musiat uwzglednia¢ nie przygodnie i dorywczo, ale
w formie bardzo systematycznej i starannie opracowanej, je-
zyk ojczysty, — u nas wiec polski. W jakim stosunku do wy-
ktadu tacinskiego? To trzeba zostawiC juz inicjatywie profe-
soréw, zadajac jednak, aby widzieli oni w tem istotng cze$é
sktadowg swego nauczania i aby to czynili podtug bardzo sy-
stematycznego planu.

Ot jak moznaby sobie stosunek polskiego do taciny wy-
obrazi¢. Rozpoczynajac jakis traktat, profesor wytozy najpierw
gruntownie po facinie jego istotne tezy tak, zeby uczniowie
objeli cato$¢ (wychodzimy, ma sie rozumie¢, z zalozenia ze
uczniowie dostatecznie znajg tacing). Nastepnie w znacznie
krétszem tempie przejdzie on z nimi to samo po polsku, zmu-
szajac ich do przemyslenia raz jeszcze tych samych zagadnien
filozoficznych i teologicznych przy pomocy zywych terminow
wiasnej mowy ojczystej.

Moznaby postepowaé inaczej: mianowicie zaczaé wykiad
kazdego traktatu od pordwnawczego skalibrowania facinskich
i polskich termindéw, odnoszacych sie do omawianej materji;
nastepnie w ciggu samego wyktadu po wylozeniu po facinie
poszczegélnych zagadnien nalezatoby w krétkosci przerobic je
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po polsku, przy pomocy juz SciSle okreSlonych termindw, za-
czerpnietych z naszej mowy.

Niezaleznie jednak od tego, czy tej czy owej metody sie
chwycimy, koniecznem bedzie, aby to nie byto tylko przygodnem
ttumaczeniem tacinskich wyrazéw pierwszemi lepszemi pol-
skiemi, ktore sie nasung na mysl. Nie, trzeba bedzie wysnuc
z glebi jezyka odpowiednie formy, najlepiej odpowiadajgce da-
nym pojeciom, rzadko tworzac nowe wyrazy —nigdy sztuczng
metodg Trentowskiego —a raczej szukajgc ich droga analogji
w jezyku ludu, albo tez siegajac do zabytkéw staropolskich.
W przektadach XVI i XVn w., znaleZzéby mozna bardzo wiele
wyrazen jezykowo bardzo poprawnych i wyrazistych, ktéreby
mogty sie znacznie przyczyni¢ do wzbogacenia naszego stow-
nictwa filozoficznego i teologicznego.

Czeka nas tu bardzo zmudna praca i starczy jej na wiecej
niz jedno pokolenie. Ktoby domagat sie nauczania teologji po
polsku z lenistwa, aby unikng¢ trudu, zwigzanego z opano-
waniem faciny, ten predko sie cofnie, spostrzeglszy sie, ze
go duzo wiekszy trud czeka. Nieraz wypadnie zajrze¢ do po-
mnikoéw starej polszczyzny: do Lindego, do Kartowicza, Kryn-
skiego i Niedzwiedzkiego, cho¢ dzieto tych ostatnich. Stow-
nik jezyka polskiego, powstate w okresie pozytywizmu,
pozostawia pod wzgledem polskiego stownictwa filozoficznego
wiele do zyczenia.

4. Dajmy jednak pare przykladéw, jak te prace pro-
wadzic.

Ot, np. w teologji moralnej, gdy wypadnie wytozy¢ tak nad-
zwyczajnie zaniedbany w ostatnich wiekach traktat: De habhiti-
bus, virtutibus et vitiis, wnet spostrzezemy sie, ze zagadnie-
nie to nie posiada zupeinie w naszej mowie dobrze skalibro-
wanych terminéw, a jest ono, mozna powiedzie¢, centralnem
zagadnieniem teologji moralnej. Potrzeba nam tu dwdch ter-
mindéw, ktoreby dobrze oddawaty te dwa zjawiska w rozwoju
zycia moralnego, oznaczane po grecku i po facinie wyrazami
*¢|ig¢ — habitus i aQety — virtus.

Do pierwszego mamy etymologicznie podobne formy cza-
sownikowe : posiada¢ sig, np. nie posiadac sie z radosci i mie¢
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sie, np. mieC sie Zle lub dobrze. Nie posiadamy jednak formy
rzeczownikowej, ktéraby oznaczata stan, w jakim cztowiek sie
znajduje w stosunku do czego$. Sadze, ze pojecie to najlepiej
oddawaé przez usposobienie, wzglednie state usposobienie:
termin ten bowiem ma w naszym jezyku do$¢ szerokie zna-
czenie i da sie rozciggna¢ do wszystkich przejawéw na-
szego zycia, poczynajac od stanow fizycznych, a konczac na
nadprzyrodzonych. Oddawaé habitus przez natdg jest zupetnie
niewtasciwem i paczy odrazu to podstawowe pojecie, jakiem
jest w dziedzinie moralnej state usposobienie.

Do drugiego pojecia mamy utarty w naszym jezyku ter-
min cnota. Proba Bazylika, ttumacza Frycza Modrzewskiego,
aby virtus tlumaczy¢ przez mestwo nie przyjeta sie; widac,
ze termin cnota byt juz zadomowiony w naszym jezyku. Po-
chodzi on od czci, jakg cnota za soba pocigga.

Termin ten jednak nie moze nam wystarczy¢. Konieczny
jest jeszcze drugi, ogdlniejszy, obejmujacy wszystkie state
usposobienia do wykonywania pewnych czynnosci, a nie tylko
te, ktdre sie odnosza do zycia moralnego i ktére oznaczamy
terminem cnota. Wyraz taki posiadamy w naszym jezyku, jest
nim sprawno$¢. Scisty i wyrazisty, nadaje sie on zupetnie
do oddania arystotelesowskiej £&ic ~tpoaipetikry i moze by¢ do-
skonale uzyty do oznaczenia calej skali podobnych zjawisk,
poczawszy od sprawnosci czysto mechanicznych jak rzemiosta,
a konczac na nadprzyrodzonych i nawet mistycznych, jakiemi
sg np. dary Ducha $w., te sprawnosci nadprzyrodzone wiadz
naszej duszy do szybkiego ulegania natchnieniom Ducha $w.

Ustaliwszy przy pomocy tych dwdch termindéw, bedacych
w ciggiem uzyciu w naszej mowie, podstawowe pojecia wy-
chowania, tatwo bedzie potem rozwing¢ przed stuchaczami
same prawa rozwoju, ktdrym wychowanie podlega. Wypadnie,
ma sie rozumiec¢, skalibrowac i inne jeszcze terminy, odnoszace
sie do tego samego zagadnienia.

Cnotami nazywa¢ bedziemy sprawnosci moralne o cha-
rakterze dodatnim. Do oznaczenia sprawnosci moralnych o cha-
rakterze ujemnym uzywac bedziemy dwdch terminéw: natdg
i wada. Pierwszy oznacza usposobienia do czynéw ujemnych.
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ktoreSmy nabyli dziatalnoscig $wiadoma, nie uzyjemy go na-
tomiast do oznaczenia ujemnych usposobien o charakterze
bardziej wrodzonym. Drugi moze stuzy¢ do oznaczania i jed-
nych i drugich.

Przez nawyk rozumie¢ nalezy przyzwyczajenie moralnie
obojetne lub bardziej nieSwiadomie nabyte (dispositio habi-
tualis). Wreszcie wyrazy: przyzwyczajenie, zwyczaj, obyczaj
i inne pochodne nie potrzebujg osobnego kalibrowania, co-
dzienny bowiem uzytek nadaje im do$¢ wyrazne znaczenie.

Ot, mata prébka takiego kalibrowania naszej terminologji
filozoficznej i teologicznej.

Mogtbym przytoczy¢ ich wiecej: np. do nalezytego wyto-
Zenia zagadnienia o roli czynnika uczuciowego w Zyciu mo-
ralnem (traktat De passionibus animae) koniecznem jest nale-
zyte skalibrowanie podstawowych terminéw, ktore tu wchodzg
w gre, a jednocze$nie i terminéw odnoszacych sie do dzia-
falnosci pozadania duchowego, wyptywajgcego z woli. Mamy
tu z jednej strony: uczucie, afekt, emocje, wzruszenie, zadze,
pozadanie, namietno$¢, z drugiej: chcenie, pragnienie, wybor,
przyzwolenie, a ponadto wspdlne obu dziedzinom: mito$¢, upo-
dobanie, nieche¢, nienawis¢, wstret, odraze, rados¢, rozkosz,
przyjemnos¢, smutek, bdl, cierpienie, otuche, zniechecenie,
gniew, strach, odwage i caly szereg standw i zjawisk ztozo-
nych z powyzszych czynnikéw. Sentymentalizm ostatnich wie-
kéw, a za nim romantyzm wprowadzit do catej tej dziedziny
ogromne zamieszanie poje¢, i pewne uporzadkowanie pod tym
wzgledem naszego jezyka codziennego jest rzecza nader pilng
i wazna.

Moznaby w ten sam sposdb przej$¢ i inne traktaty, tak
np. traktat analizujgcy gre wiadz duszy w moralnej dziatal-
nosci cztowieka (De actibus humanis), traktat o prawie mo-
ralnem (De legibus), traktaty o cnotach teologicznych i Kkar-
dynalnych i inne.

Przytoczone przyktady odnoszag sie wszystkie do teologji
moralnej; ta sama praca czeka nas jednak i przy filozofji
i przy dogmatyce ze wszystkiemi ich podziatami.

W dogmatyce ogromnej doniostosci bedzie nalezyte ska-
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iibrowanie polskiej terminologji odnosnie do Chrystologji.
I teologja moralna duzo skorzysta z ustalenia terminow indy-
widuum i osoba wraz z ich pochodnymi; szczeg6lnie termin
osoba nadaje sie bardzo do filozoficznego zuzytkowania w prze-
ciwstawieniu do zbyt rozpowszechnionego terminu indywiduum.
Pewne préby pod tym wzgledem znajdujemy u Ochorowicza.

W filozofji tak samo koniecznem bedzie catg terminologje
scholastyczng nalezycie przemysle¢ po polsku i Scislej zwigzac
z naszym jezykiem. Szczeg6lnie te trzy dyscypliny, logika,
ontologja i psychologja winny zczasem posigé¢ bardzo Scisle
skalibrowang terminologje. Nie uwolni nas to nigdy od ko-
niecznosci wyktadania filozofji po tacinie, ale sprawi, ze ten
wyktad bedzie duzo silniej wptywat na umysty, gdy znajdzie
w nich gotowe odpowiedniki z ojczystej mowy zaczerpniete.

Nie sadze, aby proponowane tu uwzglednienie dwoch je-
zykdw potrzebowato mieé¢ zastosowanie do dyscyplin teolo-
gicznych o charakterze mniej spekulatywnym. Pismo $w.,
prawo kanoniczne, historja KosSciota, a tembardziej inne dy-
scypliny jeszcze bardziej praktyczne, bedg moglty doskonale
by¢ wykitadane po polsku z uwzglednieniem, gdy zajdzie po-
trzeba taciny.

5. Strescimy sie w kilku zdaniach:

1- 0 Jako podstawowy jezyk wykladowy nauk teologicz-
nych o charakterze spekulatywnym winna by¢ za wszelkg
cene utrzymana tacina, ktorej znajomos$¢ winna by¢ koniecznie
podniesiona na wyzszy poziom.

2- 0 Wyktad facinski winien by¢ stale i systematycznie
dopetniany po polsku, i to nie w formie dorywczych wy-
jasnien, ale w formie bardzo starannie pod wzgledem jezy-
kowym przemyslanego zrekapitulowania wytozonej materji
tak, izby uczniowie nabrali umiejetnosci poprawnego myslenia
i mowienia o prawdach wiary we wikasnej mowie.

Korzysci takiego uwzglednienia obu jezykow beda bardzo
duze:

1-0 Utrzyma ono, bez zadnej szkody dla promieniowania
wiary, panowanie taciny tak konieczne zaréwno ze wzgledu
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na utrzymanie jednosci mysli katolickiej w Kosciele, jak i ze
wzgledu na nie dajace sie zastapi¢ zalety jezyka tacinskiego.

2- 0 Przez kontakt z zywym jezykiem, poszukujgcym S
stych form, odmiodzi jg i zmusi; do pozbycia sie tego, co
w niej jest martwym balastem.

3- 0 Da przysztym kaptanom, wraz z silnem oparciem
0 Scistos¢ mysli tacinskiej, zdolno$¢ sprawniejszego gloszenia
prawd wiary przez to, ze ich zmusi do systematycznego prze-
myslenia ich we wiasnej mowie.

4- 0 Przyczyni sie do rozwoju mowy ojczystej, do pogt
bienia kultury narodowej i do zwigzania jej $ciSlej z czynni-
kami zycia chrzescijanskiego.

Albowiem rozwdj kultury narodowej i przenikniecie jej
duchem chrze$cijanskim, zaleze¢ bedzie w wysokim stopniu
od tego, czy elita narodu bedzie miata jasne pojecie o pod-
stawowych danych zycia moralnego i religijnego ; Scistos¢ za$
i jasno$¢ tych poje¢ nie da sie uzyskal inaczej, jak przez
doktadne skalibrowanie w duchu prastarej filozofji i teologji
chrzescijanskiej samego narzedzia mysli, jakiem jest mowa
ojczysta.



VU.

WARUNKI POPRAWNEGO TEUMACZENIA DZIEL
Z OBCYCH JEZYKOW).

Bedac miodsi cywilizacyjnie od narodéw zachodniej Eu-
ropy, zmuszeni jesteSmy w wiekszej niz one mierze uciekad
sie do przektadéw z obcych jezykdw, chcgc uprzystepni¢ sobie
arcydzieta ich pisSmiennictwa. Niestety, jak dotad cata ta praca
odbywata sie u nas bez tadu i skfadu, bez jednolitego pro-
gramu i szczeg6lnie, co najgorsza, nieraz bez dostatecznego
przygotowania ze strony oséb, podejmujgcych sie przektadow.
Stad rzadko kiedy mozna sie u nas spotka¢ z dzietem obcem
dobrze przettumaczonem; wigkszo$¢ naszych tlumaczen jest
niejasna, chropowata, ciezka i nieraz trzeba prawdziwego wy-
sitku, aby rozpoczetg ksigzke doczyta¢ do kohca.

W ostatnich jednak czasach w niejednej dziedzinie wiedzy
poruszono u nas mysl pewnego programowego zorganizowania
akcji wydawniczej. Instytut filozoficzny w Warszawie podjat
mysl zbiorowego wydania po polsku dziet wybitniejszych filo-
zoféw, a p. I. Halpern podat w tym celu w Przegladzie filo-
zoficznym szereg praktycznych wskazéwek dla oséb pragna-
cych w tej akcji wzig¢ udziat.

I w dziedzinie religijnej bedziemy musieli o podobnej akcji
pomysleé, aby utatwi¢ dostep do skarbéw mysli chrzescijan-
skiej, nagromadzonych przez tyle wiekéw w Kosciele. Nie od

9 Drukowane w ,Wiadomos$ciach dla DuchowieAstwa" nr. 1, 2i 3

1919 r. (Poznan) w zwigzku z projektowanem wydawnictwem ,Bibljoteki
zycia wewnetrznego", ktére niestety zostato zaniechane.

Okoto kultu mowy ojczystej. 6
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rzeczy bedzie przeto na poczatku tej akcji zwrdci¢ uwage na
gtowne warunki jej powodzenia, a temi sg oprocz wtasciwego
wyboru dziet, bardzo ~)oprawny sposéb dokonywania przekta-
déw. Warunki, jakie powinni posiada¢ ci, co sie tlumaczen
podejmuja dadza sie do trzech punktéw sprowadzié:

I. Po pierwsze dobra znajomos$¢ jezyka, w jakim dzieto
jest napisane. Zdawaloby sie, ze ten punkt jest tak oczywi-
sty, iz nie warto sie dluzej nad nim rozwodzi¢. Tymczasem
wiele jest u nas osob, zabierajgcych sie do ttumaczeh dla
fatwego, jak sadza zarobku, a nie posiadajacych dostatecznej
znajomosci jezyka oryginatlu. Mogtbym wskaza¢ w pewnym
polskim przektadzie z francuskiego ustepy zupetnie nie zrozu-
miate, a to dlatego, ze ttumacz nie rozrozniat terminéw ,,pro-
céder" i ,,précéder” ,,répondre" i ,,répandre'. Podobniez w prze-
kladzie jednego z dziet Forstera uderzony bylem dziwnie po-
gmatwanym sensem jednego ustepu, poréwnawszy zas z ory-
ginatem przekonatem sig¢, ze ttumacz nie rozrozniat wyrazow
»Kunstlich™ i , kunstlerisch™ i pierwszy z nich tlumaczyt pa
polsku przez: artystyczny. Podobnych przyktadéw moznaby
duzo znalez¢; wystarczytoby na to dokfadnie poréwnacé wiek-
szg czes¢ naszych ttumaczen z oryginatami.

Trzeba sobie zdawaé sprawe z tego, ze samo rozumienie
poszczeg6lnych wyrazéw nie wystarcza jeszcze, aby da¢ do-
stateczng znajomo$¢ danego jezyka. Jezyk to co$ wiecej niz
zbiér wyrazow, to tych wyrazéw wewnetrzny zwigzek i spo-
sob zapomocg tego zwiazku wyrazania mysli; kazdy jezyk
ma wilasne prawa wigzania wyrazéw w jedna organiczng catosc,
i kto tych praw nie zna, nawet przy znajomosci poszczegdl-
nych terminéw, sensu mowy nie dojdzie. Naturalnie, ze pod-
stawowe prawa wyrazania mysli w danym jezyku fatwo jest
poznac, ale oprdcz nich istnieje caty szereg praw drugorzed-,
nych, stuzacych do wyrazenia tego, co nazywamy odcieniami
mysli; nieznajomo$é tych ostatnich nieraz moze tlumaczowi
przykrego sptata¢ figla.

Konieczng jest wiec rzeczg dla ttumacza zzy¢ sie do pew-
nego stopnia z jezykiem, z ktdrego ma dokonywa¢ przekiady,
aby pozna¢ jego wiasciwosci i jego charakterystyczne sposoby
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wyrazania mysli. Winien on duzo czyta¢ w tym jezyku i to
dziet klasycznych t. j. wiadnie takich, Kktére uwydatniajg to,
co jest danemu jezykowi wiasciwem. Winien on przedewszyst-
kiem oczyta¢ sie w dzietach autora, ktérego ma zamiar ttu-
maczy¢, aby poznaé charakterystyczne cechy jego stylu, to
co$ indywidualnego, co kazdy bardziej oryginalny mysdliciel
wnosi nawet do rodzonego jezyka, do sposobu wyrazania
w nim najprostszych nieraz mysli.

Gdy sie nie posiada bardziej gruntownej znajomosci je-
zyka oryginatu i nie ma moznosci w szybszym czasie jej na;
byC, trzeba przynajmniej zdawaC sobie sprawe z powyzej
przytoczonych trudnosci na to, aby sie mie¢ na ostroznosci.
Chodzi szczegélnie o to, aby nie zapominaé, iz miedzy spo-
sobami wyrazania mysli w poszczegblnych jezykach sg duze
roznice i ze nie nalezy do obcych jezykéw przykiadaé miary
swojego.

Kto to ma przed oczami, ten nie da sie pociagna¢ przy prze-
ktadach obcych dziet zbytnig pewnoscig siebie i owszem be-
dzie umiat roztropnie powatpiewaé i nieraz zajrzy do jakiego
przektadu na inny jezyk, aby sie przekonaé, czy mysl orygi-
natu nalezycie uchwycit. W naszem potozeniu jest to o tyle
fatwiejsze, ze przekladamy dzieta, ktore sg juz zwykle na inne
jezyki przetozone i to dobrze przetozone, mamy wiec gdzie
sprawdzi¢ Scistos¢ i doktadnos¢ naszej pracy.

N. Drugim duzo bardziej zapoznanym warunkiem dobrego
thumaczenia jest gruntowna znajomos$¢ jezyka, na ktéry prze-
kitad ma by¢ dokonany.

Gdy sie czyta ogromng wiekszo$¢ dziet ttumaczonych na
polskie, ma sie wrazenie, ze ttumacz catg swa uwage zwracat
na uchwycenie mysli oryginatu, a gdy raz jg pojat, oddawat
ja po polsku byle jak, zupetnie juz sobie nie zadajac trudu
wyszukania bardziej odpowiednich polskich form. Wiekszo$¢
naszych ttumaczy nie zdaje sobie sprawy, ze w procesie ttu-
maczenia sa dwa momenty réwnie donioste: pierwszy to wnik-
niecie w mysl autora, wyrazong w obcej mowie, drugi, to
przemyslenie jej zapomocg pojec i terminéw wiasnej mowy.
Tego drugiego momentu nieraz nie uwzglednia sie nalezycie;

6~
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znmiast wysitku umystowego, ktéry ma calg mysl, ujetg
w jedno lub kilka zdan, ubra¢ w strojng szate wiasnego je-
zyka, wyszukuje sie wyrazow, odpowiadajgcych obcym termi-
nom oryginatu i uktada sie je mniej wiecej w tym samym po-
rzadku, w jakim sie i tam znajduja.

To sprawia, ze po przeczytaniu kilku linij takiej pracy
mozna zaraz poznaé, ze sie ma do czynienia z przedkiadam;
czuje sie, ze miedzy myslg a jezykiem brak bezposredniego
potaczenia, ze tkwi tam miedzy niemi jezyk, w ktoérym zostata
ona pierwotnie wyrazona i ktory teraz przeszkadza jezykowi
przekfadu odda¢ na jej ustugi wszystkie swe wiasciwosci i cat-
kowicie sie z nig zespoli¢. W zle dokonanych, zbyt dostownych
przekladach czu¢ zawsze jaka$ obcosé mysli dla jezyka i je-
zyka dla mysli, i ona to sprawia, ze podobne prace czyta sie
z takim trudem; nieraz wprost wysitku potrzeba, aby poprzez
Zle dostosowany jezyk dotrze¢ do mysli.

Czytajac niedawno nie bez utrudzenia w polskiem thu-
maczeniu p. Jana Hempla stynne dzieto Williama Jamesa:
»The varieties of religious experience" (DoSwiadcze-
nie religijne), zadatem sobie trud poréwna¢ polski przektad
nietylko z angielskim oryginatem, ale i z przektadem francu-
skim pidéra F. Abauzit. | oto co znalaztem: polski tlumacz
niewatpliwie nie gorzej od francuskiego i posiadat jezyk an-
gielski i zrozumiat tre$¢ oryginatu, ale podczas gdy francuz,
wiadajgc doskonale mowa ojczysta, potrafit niejako rozpusci¢
te pierwszg skorupke, w ktorej autor oryginatu swa mysl ujat
i ubra¢ jg nastepnie w swoiste formy francuskiego jezyka,
polak, nie panujac catkowicie nad swa mowg ojczystg, ttuma-
czyt polskiemi wyrazami zwroty angielskie tak, iz przy czy-
taniu jego przektadu wcigz odczuwa sie miedzy myslg autora
a pracg tlumacza posrednictwo obcego jezyka*).

# Chwalac sie w przedmowie (str. XIll), ze przektad jego zostat do-
konany ,,ile sie dato dostownie”, p. Hempel nie wiedziat zapewne, ze poste-
puje whrew instrukcjom samego W. Jamesa, ktory pisat do thumaczéw swego
»Textbook of Psychologie” na francuski jezyk: ,| detest too great literality
in translations... i jeszcze wyrazniej: ,,Corrigez vos epreuves pour la der-

niere fois, comme si le texte anglais n’existait pas". (Précis de Psychologie
Proface, str. XXXI).
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Drugi przeto moment w procesie ttumaczenia jest nie-
zmiernie wazny i nieraz trzeba mu nawet wiecej czasu niz
pierwszemu poswieci¢. Gdy sie zna dobrze jezyk oryginatu,
mys$l autora chwyta sie odrazu, ale nie tak tatwo ja zaraz
wytuskaé z form, w jakie zostata obrana, i ubra¢ w nowe tak,
aby $ladu dawnych nie zostato. Jest to tem trudniejsza praca,
im silniejszym i bardziej osobistym jezykiem przektadane dzieto
jest pisane; trzeba tu powolnego wysitku umystu, w czasie
ktérego dawna skorupa, ukrywajaca mysl, ma sie jakby roz-
pusci¢ i da¢ jednocze$nie nowej skorupie moznos¢ skrystali-
zowac sie koto tej mysli, przeja¢ sie nig od wewnatrz, i na-
da¢ jej swoj ksztalt i swoja barwe od zewnatrz. Proces
ten potrzebuje z koniecznosci pewnego czasu; jest on przemy-
Sleniem w jednym jezyku tego, co zostatlo przedtem przemy-
Slane w drugim. Zapewne, ze przy duzej wprawie, a szcze-
golniej przy dobrej znajomosci obu jezykéw mozna go przy-
$pieszy¢, ale zastgpi¢ sie go niczem nie da, skoro sie chce dac¢
poprawny przeklad, odpowiadajacy duchowi wiasnej mowy.

U nas wiekszo$¢ przektadow na tym punkcie wasnie naj-
bardziej chroma. Robione zwykle dla tatwego, jak sie mniema,
zarobku, sg one tylko przekfadaniem kolejnem wyrazéw ory-
ginalu, a to mozna bardzo szybko uskutecznia¢. Ten pos$piech
i wyptywajacy zen brak przemyslenia treSci czu¢ w nich na
kazdej niemal stronie. O takich pracach mozna powiedziec,
ze sg przetozone na polski jezyk, albo raczej nawet na polskie
stowa, ale nie ze sg spolszczone, nie zostaty bowiem po polsku
przemyslane.

Ma sie rozumie¢, ze ten drugi moment w procesie prze-
kfadania wymaga gruntownej znajomosci jezyka, na ktére ttu-
maczenie ma by¢ dokonane, i, jeSli nasze przektady przede-
wszystkiem na tym pukcie niedomagaja, to winna tu jest
w pierwszym rzedzie stosunkowo mata znajomos¢ ojczystego
jezyka w naszem spoteczenstwie i nawet ogdlnie mate zain-
teresowanie jego sprawami i rozwojem. Mowimy wszyscy po
polsku, ale méwimy byle jak; stad mowa nasza jest nadzwy-
czajnie uboga, jednostajna, mato wyrazista. Starsze generacje
w b. Krélestwie i b. Poznanskiem nie uczyty sie niemal wcale
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jezyka ojczystego, w b. Galicji uczono go za mato i wadliwie,
nic wiec dziwnego, ze z wyjatkiem jednostek, ktére same nad
nim pracowaty, gruntownej znajomosci wtasnego jezyka w na-
szem spoteczenstwie niema. Tylko bowiem systematyczna na-
uka szkolna moze dac¢ poznac¢ cate bogactwo jezyka i nauczy¢
nalezycie wtadaé¢ réznorodnemi jego formami; bez niej, nawet
gdy sie mniej wiecej poprawnie mowi lub pisze, nie posiada
sie nigdy ani dostatecznego zapasu stow i zwrotow, ani gieb-
szego zrozumienia rdéznych wiasciwosci jezyka, ani wreszcie
umiejetnosci uwydatniania bardziej subtelnych odcieni mysli.
Uzywa sie zawsze tych samych wyrazéw, tych samych kon-
strukcyj, przez co jezyk staje sie monotonny, jaki$ konwen-
cjonalny i w rezultacie nuzacy. Aby opanowaé¢ ukryta w je-
zyku moc, trzeba mu ja niejako pracg wydrzec.

Dla ttumaczen jest to ogromnej doniostosci. Gdy sie ma
przetozy¢ dzieto, napisane barwnym i bogatym w r6znorodne
formy jezykiem, a samemu nie zna sie bogactw wiasnego je-
zyka, to jest sie niezdolnym do nalezytego oddania zawartych
tam mysli. Autor rozporzadzat duzym zapasem stow i zwro-
téw, aby to, co przemyslat jak najlepiej oddaé, a ttumacz ma
tylko matg ilos¢ tych Srodkéw, nic wiec dziwnego, ze nie
moze zadaniu doréwnaé i obniza warto$¢ dzieta; mysli autora
ubrane przez ttumacza w szarg jednostajng szate, wydaja sie
czytelnikowi jakie$ plytkie i ptaskie, jesli nie sg dlan zupetnie
niezrozumiate.

Chcac sie przeto poswieci¢ ttumaczeniu obcych dziet, trzeba
koniecznie zajg¢ sie pogtebieniem znajomosci jezyka ojczy-
stego tak, izby stat sie wprawnem narzedziem mysli. Kto nie
otrzymat w miodosci dobrych podstaw w tej dziedzinie, wi-
nien wiasng praca to pozniej nadrobi¢ przez studjum autoréw
klasycznych i szczegblnie przez wzbudzenie w sobie zainte-
resowania do spraw jezykowych. Gdy sie ma zwrdcong uwage
na zagadnienie jezyka ojczystego, mozna go nawet w potocz-
nej rozmowie obserwowac, bada¢ i przez to pogtebiaé; po-
zwala to odkrywac coraz nowe wartosci jezykowe i pomnazac
zapas stdw i wyrazen, uczy dosadniej i jedrniej oddawaé
mysli, daje mozno$¢ coraz hojniej czerpa¢ z bogactw jezyka
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dla bardziej wyrazistego cieniowania tego, co sie chce innym
powiedziec.

Naturalnie, ze tak wysokie wymagania w tej mierze nie
powinny nikogo zrazi¢ do podejmowania sie ttumaczen dla-
tego tylko, ze nie zna dos$¢ gruntownie wiasnego jezyka. Jesli
tylko zdaje sobie z tego sprawe i stara sie swe braki uzu-
petni¢, jesli ma zwrdcong uwage na problem jezykowy, moze
$Smiato sie zabiera¢ do pracy nad przekladami; bedzie ona
dla niego najlepszym $rodkiem do poglebienia znajomosci
mowy ojczystej, do nabycia gruntowniejszego jej zrozumienia
i z czasem wyrobi zern dobrego fachowego ttumacza. Przy thu-
maczeniu dziet obcych bedzie on zresztg mdgt sie postugiwac
roznemi Srodkami pomocniczemi, z ktérych na pierwszem
miejscu wymienimy Stownik jezyka polskiego Kartowicza,
Krynskiego i Niedzwiedzkiego. W pomnikowem tem dziele
mamy zebrane cate bogactwo naszej mowy ojczystej, koto
300.000 wyrazéw; mamy tam jednocze$nie wskazéwki, w ja-
kiem znaczeniu poszczeg6lne wyrazy bywaly przez naszych
wybitniejszych pisarzy uzywane, jakie odcienia mysli sg w sta-
nie odda¢ lub podsungé. Kazdy przeto, kto pragnie zabra¢ sie
systematycznie do pracy nad przektadami, bedzie musiat co
chwila do Stownika jezyka polskiego zagladac.

Winien on nastepnie zapisa¢ sie na czionka T-wa Mito-
$nikoéw Jezyka Polskiego, zaprenumerowac sobie jego organ
Jezyk Polski"', wydawany przez Akademje Umiejetnosci i wo-
gble zywo interesowac sie tem wszystkiem, co sie u nas na
polu jezykoznawstwa robi.

[ll. Trzecim wreszcie warunkiem poprawnego ttumaczenia,
warunkiem, o ktérym tez zbyt sie zapomina, jest dobra zna-
jomos$¢ przedmiotu, ktéremu poswiecone jest ttumaczone dzieto.

W granicach kazdego jezyka poszczegdlne dziedziny wie-
dzy ludzkiej majg wiasne jakby narzecza, t. j. wlasne spo-
soby opisywania odnos$nych zjawisk, wlasne wyrazenia, wtasng
terminologje. Kto chce dzieto z jakiej$ poszczegdlnej dziedziny
ttumaczy¢, winien by¢é dobrze obeznany z jej terminologja,
musi sie on wprost zzy¢ z wkasciwym jej sposobem myslenia
i wyrazania mysli.
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Najtrudniejsze do ttumaczenia z tego punktu widzenia sg
dzieta literatury pieknej; majg one najszersza skale poje¢, —
wszystkie inne dziedziny mysli ludzkiej moga by¢ tu wcia-
gniete, — a i bogactwo form, wyrazajacych wszystkie odcie-
nia mysli, jest w nich takze najwieksze. Dziedziny poszcze-
gblnych nauk nie przedstawiajg pod tym wzgledem tylu trud-
nosci; maja one po wiekszej czesci ustalong terminologje
i ustalone sposoby wyrazania sie; tlumaczenie prac specjal-
nych, fachowych moze przeto by¢ uwazane za najtatwiejsze,
pod warunkiem ma sie rozumie¢, aby mie¢ w danym przed-
miocie pewne fachowe wyksztatcenie.

Dziedzina ascetyki i mistyki katolickiej przedstawia tg
specjalng trudno$¢, ze nie posiada catkowicie ustalonej termi-
nologji. Odnosi sie to szczeg6lnie do dziet z pierwszej reki,
t.j. do takich, w ktérych autor opisuje wlasne swe przezycia
duchowe, nie szukajac bardziej Scistych naukowych terminéw;
niejeden z pisarzy tej grupy, jak np. $w. Teresa, nie zna ich
nawet i wyraznie sie do tego przyznaje. Przytem w calej tej
dziedzinie, szczeg6lnie za$ w dziedzinie zjawisk mistycznych,
panuje tak wielka roznorodno$¢, ze nie mozna nawet zywic
nadziei, aby sie kiedy$ dato wprowadzi¢ do niej zupetnie
stalg i jednolita terminologje.

Z drugiej strony, jak dotad, posiadamy w polskim jezyku
nadzwyczaj mato przektaddéw pism ascetycznych i mistycz-
nych, a jeszcze mniej takich, ktoreby byty poprawnie doko-
nane. Jedynie moze tlumaczenie dziet Sw. Teresy przez ks.
biskupa Kossowskiego i przektady O. Aleksandra Jetowickiego
(,,Nasladowanie™ i ,,Filotea™) mozna uzna¢ za stojgce do pew-
nego stopnia na wysokosci zadania. Totez o jakiejkolwiek
ustalonej terminologji polskiej w tych dziedzinach mowy by¢
nie moze; wszystko jest tu dopiero do zrobienia i bardzo
wazng jest rzecza, aby zacza¢ od bardzo starannej pracy.

Ci wszyscy przeto, ktorzy zechcg w tej dziedzinie praco-
waé, beda musieli zapozna¢ sie doktadniej z ascetyka i mi-
stykg Kkatolickag, aby sama tres¢ przektadanych dziet nie byta
im zbyt obcag. Jedynie dobre zrozumienie tych nieraz do$¢
tajemniczych, ale tak pieknych i pocieszajacych procesow,
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jakie sie w duszach mitujacych Boga rozgrywajg, da im moz-
nozno$¢ wyszukania w skarbcu jezyka polskiego wiasciwych
form i wyrazen, ktéreby mogly odda¢ w catej petni wszyst-
kie poruszenia duszy i nic nie uroni¢ z ich barw i ciepta.
Znajomos¢ pierwszych tlumaczen polskich z tej dziedziny,
podjetych w ztotym wieku naszego pismiennictwa, bedzie tu
konieczna i pod wzgledem jezykowym duzg okaze tu pomoc.
W ten sposob i my z czasem bedziemy mieli szereg przekita-
déw dziet ascetycznych i mistycznych, dokonanych z calg
znajomoscig rzeczy, gleboko przemyslanych i poprawnie od-
danych w naszej pieknej mowie.

Oto w gtébwnych zarysach konieczne warunki pozytecznej
pracy na tem polu. Naturalnie, Ze nie nalezy przesadzac i zbyt
wysokich wymagan stawia¢. To tez niniejszy artykut nie miat
bynajmniej na celu zraza¢ do podejmowania sie przektadow
tych, ktérzy nie wszystkie powyzsze warunki posiadaja; ludzi
z petnemi kwalifikacjami na dobrych ttumaczéw mamy bardzo
mato, tembardziej wiec pilng jest rzecza, aby ten zastep po-
wiekszyC i to bylo przewodnig mysSlg podanych tu uwag. Na
pewnym poziomie ogbélnego wyksztatcenia kazdemu tatwo be-
dzie uzupetni¢ to, czego mu brakuje i, zrozumiawszy doktad-
niej, na czem polega sam proces ttumaczenia, wyszkoli sie on
z czasem na dobrego zawodowego ttumacza.

Tego rodzaju pracownikéw bardzo nam bedzie potrzeba
w przysztej Polsce i niejeden znajdzie na tej drodze niezie
Zrodlo zarobku. Majac bowiem samodzielnie organizowaé nasze
zycie we wszystkich dziedzinach, bedziemy musieli ujgé w karby
organizacji i tak wazne dla zycia umystowego przyswajanie
sobie arcydziet obcych piSmiennictw. Do tego trzeba bedzie
catego zastepu wyszkolonych sit i dzi§ juz warto pomysle¢
0 bardziej systematycznem przygotowaniu ich do pracy.



VIII.

UCZEN CZY KSIAZKA).

Raz po raz zdarza sie w naszym S$wiecie naukowym, ze
umiera lub ustepuje z katedry ktory$ z uczonych, bedacy
chluba naszej nauki, i niema kim opréznionego przezen sta-
nowiska obsadzi¢. Stawe swa zdobyt publikacjami naukowemi
i rzeczywiscie zostawia po sobie szereg cennych ksigzek, ale
nie pomyslat o nastepcy, o tym, ktéryby po nim orat dalej
ten sam zagon wiedzy ludzkiej, a ksigzki jego wejs¢ na ka-
tedre i uczy¢ za niego nie moga.

jednego ttumaczy sie to dziwnym jakim$ strachem przed
nastepcg, ktory ma go kiedy$ stracic z piedestatu wiedzy,
ktéry moze mu doréwna, moze go przewyzszy, ktory, o zgrozo,
gotéw wiedzie¢ takie rzeczy, o ktérych on nie wie; na ten
temat kursuje w $wiecie uczonych niejedna anegdotka. U in-
nych jest to brak przygotowania pedagogicznego, ktory spra-
wia, ze, znajac doskonale swoj fach, nie umiejg go uczy€.
U wszystkich wreszcie, albo przynajmniej u ogromnej wiek-
szosci sprowadza sie to do tak bardzo rozpowszechnionego w na-
szych czasach przeceniania ksigzki, jako Kkryterjum wartosci
naukowej uczonego, a niedoceniania jego zdolnosci pedago-
gicznych w stosunku do uczniow.

Juz przed wojna, gdy chodzito o obsadzenie katedr w trzech
naszych wyzszych uczelniach, zagadnienie ,,uczen czy ksigzka"
byto bardzo aktualne. Aktualnos¢ jego wzmogta sie jednak ogrom-
nie pod wptywem wojny: oto juz zdobyliSmy szereg nowych

* Drukowane w ,,Roku Polskim", 1918,11—12.
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uczelni wyzszego typu, a kto wie czy w przysztosci nie trzeba
bedzie jeszcze o innych pomyslec.

Ale nietylko ze wzgledu na potrzeby naszych uniwersy-
tetow i politechnik warto sie zastanowié¢ nad problemem roz-
mnazania sie uczonych; jest on moze jeszcze wazniejszy ze
wzgledu na potrzeby szkolnictwa $redniego, ktére w odradza-
jacej sie Polsce w jeszcze trudniejszych znajduje sie warun-
kach niz szkolnictwo wyzsze.

W ostatnim roku przed wojna senat uniwersytetu Jagiel-
lonskiego urzadzit ankiete w sprawie poziomu przygotowania
umystowego miodziezy wstepujacej na uniwersytet, i wynik
ankiety okazat sie dla szkét Srednich bardzo niepochlebny.
Posrednio jednak zwracat sie on i przeciw uniwersytetom,
ktére przygotowywuja nauczycieli szkét Srednich, tak iz wiadze
szkolne stusznie mogty ztozy¢ na sposdb nauczania na uniwer-
sytecie cze$¢ odpowiedzialnosci za zty stan nauczania w szkole
$redniej.

Tak wiec i najaktualniejsza moze dzi§ w dziedzinie szkol-
ni sprawa rekrutacji nauczycieli szkot Srednich jest Scisle
zwigzang z zagadnieniem, ktore tu poruszamy: chodzi o to,
co jest wazniejsze w zawodzie profesora uniwersytetu, czemu
wiecej sit i uwagi powinien poswiecié, po czem mamy sobie
formowac sad o jego wartosci zawodowej: czy tem Kryterjum
majg by¢ martwe publikacje, czy tez zywi uczniowie.

Trudno tu oprzeé sie pokusie i nie przytoczy¢in extenso
ustepu z Platona, w ktérym powyzszy problemat jest z calg
precyzjg postawiony; znajduje sie on w epilogu Fajdrosa*):

,C0$ strasznie dziwnego ma w sobie pismo, Fajdrosie,
mowi Sokrates, a, prawde rzekiszy, to i sztuka malarska. To¢
i jej ptody stoja przed tobg, jak zywe. A gdy ich zapytasz o co,
wtedy bardzo uroczyscie — milcza. Tak samo i stowa pisane.
Zdaje ci sie nieraz, ze one mysla i méwia. A jesli ich zapy-
tasz 0o co$ z tego, 0o czem mowa, bo sie chcesz nauczy¢, one
wcigz jedno tylko wskazujg, zawsze jedno i to samo. A kiedy
sie mowe raz napisze, wtedy sie ta pisana mowa toczy¢ za-
czyna na wszystkie strony i wpada w rece zaréwno tym, kto-

9 Fajdros, 60—91, csrtuje w przektadzie Witwickiego.
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rzy ja rozumiejg, jak i tym, ktorym nigdy wpas¢ w rece nie
powinna i nie wie, do kogo warto moéwi¢, a do kogo nie.
A kiedy ja falszywie oceniajg i nie stusznie hanbia, przydatby
sie jej ojciec do pomocy, bo sama ani sie od napasci uchro-
ni¢, ani jej odeprze¢ nie potrafi'.

Fajdros: | to bardzo stuszne stowa".

Sokrates: A gdyby tak inng mowe zobaczy¢, rodzong
siostre tamtej: jaka ona jest i o ile lepsza i wiecej potrafi niz
tamta''.

Fajdros: Jakaz to? jak sie ona robi?"

Sokrates: Mistrz, ktéry wiedze posiada pisze jg w du-
szy ucznia. Ona potrafi odpiera¢ napasci i wie, do kogo moé-
wi¢, a przed kim milcze¢ potrzeba™.

Faj dros: Mowisz o zywej, petnej ducha mowie cztowieka,
ktéry wiedze posiada; mowa pisana to jej mara tylko?"

Sokrates: Ze wszech miar. Ale co$ innego mi powiedz.
Jezeli rolnik ma rozum, a zalezy mu na pewnem nasieniu
i chciatby, zeby ono owoc wydato, to czy je rzuci podczas
lata gdzieS w ogrodku Adonisa i bedzie sie po oSmiu dniach
cieszyt, patrzac jak to pieknie schodzi, czy tez na to sobie
czasem tylko, jesli wogole Kkiedy i to dla zabawy, od $wieta,
pozwoli; jesli mu na ktérem nasieniu naprawde zalezy, to,
jak mu sztuka rolnicza nakazuje, posieje je w grunt odpo-
wiedni i bedzie sie cieszyl, jesli to, co posiat po oSmiu mie-
sigcach dojrzeje?"

Fajdros: Tak jest Sokratesie; to bedzie robit na serjo,
a tamto nie, tak jak moéwisz".

Sokrates: A co6z ten, ktéry posiada wiedze o tem, co
sprawiedliwe i piekne i dobre; czyzby on miat mie¢ mniej
rozumu od rolnika, tam gdzie chodzi o jego wiasne nasiona?"

Fajdros: Bynajmniej".

Sokrates: Wiec i on nie bedzie serjo pisat tych rzeczy
na ptynacej wodzie, nie bedzie pidremi atramentem siat stow,
ktére za sobg przemawiac i prawdy nauczy¢, jak nalezy nie
potrafig.

Fajdros: Nie bedzie, z pewnoscig nie bedzie".

Sokrates: O nie! Ogrody z liter i stéw dla wlasnej za-
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bawy bedzie obsiewat i pisal, jezeli zechce; bedzie sobie ka-
plice osobistych pamigtek budowat, aby do niej chodzit kiedy
staro$¢ niepamieé przyniesie; on i kazdy, ktéry za nim poj-
dzie. Rozkosz bedzie miat patrze¢, jak te kwiaty kwitng i kiedy
inni w zabawach w ucztach i w innych tego rodzaju rzeczach
odé$wiezenia szukaja, on sie tak, jak méwie, bawic potrafi cate
swoje zycie".

Fajdros: Przecudna opisujesz zabawe wobec tamtej po-
dlej. Tak sie moc bawi¢ mowami o sprawiedliwosci i innych
rzeczach, jak méwisz, ukiada¢ mity"....

Sokrates: Tak jest naprawde kochany Fajdrosie, tak jest.
Ale znacznie piekniejszg jest powazna praca na tem polu, kiedy
kto$ sztuki dialektyki zazywa, a wezmie dusze zdolng i umie-
jetnie w niej zasadzi i posieje mowy, ktore i sobie samym
i swojemu siewcy pomoc potrafig, a nie zmarniejg bez plonu,
bo jest w nich nasienie, z ktérego nowe mowy w rozmaitych
typach ludzkich rosng i ono nie umiera nigdy, a takie szcze-
$cie daje cztowiekowi, jakiego tylko tu dostgpi¢ mozna''!

Zapewne, ze rozwo6j Kkultury, szczegolnie od czasu wyna-
lezienia druku, dat stowu pisanemu wiekszg doniostos¢ niz
mu jg tu Plato przyznaje; piSmiennictwo nie jest juz dzi$
tylko ogrodkiem, uprawianym przez garstke wybranych dla
rozrywki, ale rozlegtem polem, na ktdrem najszersze warstwy
spoteczne szukajg pokarmu. Ksigzka stata sie jednem z naj-
potezniejszych narzedzi naszego rozwoju umystowego i z tego
tytutu zdobyta sobie nietylko prawo obywatelstwa, ale i pew-
nego rodzaju kult w spoteczenstwie; stawia sie dla niej osobne
budynki, pisze sie o niej osobne studja, zada sie dla niej jeszcze
wiekszego rozpowszechnienia, jeszcze wiecej wpltywu niz dotad.
Juz w czasie wojny ukazaty sie u nas dwa studja Debic-
kiego*) i Bystronia*) poswiecone zadaniom cywilizacyjnym
ksigzki; oba zostaly dobrze przyjete przez krytyke i moga
stuzy¢ za dowdd jak bardzo aktualng jest u nas sprawa orga-
nizacji i dalszego rozwoju rodzimego pismiennictwa.

A jednak nie mozna nie przyznaé, ze podstawowa mysl

9 Ksiazka i cztowiek, wyd. Il.
9 Cdowiek i ksigzka.
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starego zatozyciela Akademji o wyzszosci zywej wiedzy za-
szczepionej w umysle ucznia nad martwa, ztozong w ksigzce
i dzi$ ma swe glebokie znaczenie. Owszem, ma je nawet
w znacznie wiekszym stopniu niz dawniej, a to wiasnie dla
tego, ze piSmiennictwo doszto dzi$ do takiego rozwoju, jakiego
Plato nie mogt nawet przewidzieC i ze coraz bardziej obej-
muje hegonomje zycia umystowego, odsuwajac na dalszy plan
Zywe nauczanie stowem.

Nie trzeba bowiem zapominaé, ze w stosunkach ludzkich
kazdy czynnik postepu nosi w sobie pierwiastki rozkladowe,
reakcyjne, ktore przy krancowem lub jednostronnem jego sto-
sowaniu zaraz na jaw wychodzg i paralizujg dodatni wptyw,
jaki moégtby wywrzeé. | ksigzka obok ogromnych ustug, jakie
oddata cywilizacji, ma takze swe ujemne strony tak, iz zle
uzyta paczy umysty i zatrzymuje raczej ich rozwdj.

Juz Plato zwrd6cit na to uwage, ze ,,wynalazek pisma nie-
pamie¢ w duszach ludzkich posieje, bo cztowiek, ktory sie go
wyuczy przestanie ¢wiczy¢ pamiec; zaufa pismu i bedzie so-
bie przypominat wszystko z zawnatrz, ze znakdéw obcych jego
istocie a nie z wlasnego wnetrza, z siebie samego; wiec pismo
nie jest lekarstwem na pamieé, ale tylko $rodkiem na przy-
pominanie sobie*)".

W samej rzeczy rozwoj kultury umystowej najzupetniej
potwierdzit obserwacje medrca greckiego; w miare rozszerza-
nia sie pismiennictwa pamieé u ludzi staje sie coraz ubozsza,
coraz mniej wycwiczong; pismo ulatwia przypominanie sobie
rzeczy raz styszanych, nie potrzeba przeto robi¢ wysitkéw
wewnetrznych, aby wszystko co sie ustyszato w pamieci za-
chowaé. Dawniej miato sie swag wiedze bardziej w pogotowiu,
bardziej pod reka; mozna byto jg wcigz przezuwac, przez co
cztowiek dochodzit do duzo gtebszego wnikniecia w jej tres¢
i duzo lepiej opanowywat nabyte wiadomosci, cho¢ naturalnie
byly one niezbyt rozlegte. Dzi§ wiedza nasza jest duzo dalej
od nas, nie przenikamy sie nig tak gruntownie, i jesli dzieki
ksigzce zyskata duzo na rozlegtosci, to dzieki tejze ksiazce u nie-
jednego traci na glebokosci i gruntownosci.

9 Fajdros, 59.
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Uderza to przy poréwnaniu dawnego kaznodziejstwa z dzi-
siejszem: dawne kazania sa bez poréwnania bardziej przenik-
niete Pismem $w. niz dzisiejsze, a to dla tej prostej przyczyny,
ze kaznodzieja dawnych czaséw miat Pismo $w. w pogotowiu
w pamieci. Niejeden umiat niemal cate Pismo $w. na pamigc,
a w kazdym razie Psalterz, Ewangelje i Listy; pozwalato mu
to duzo giebiej przemysle¢ i przemodli¢ w sercu te podsta-
wowe prawdy chrzescijanizmu, ktdre sg w nich zawarte; stad
i mowa jego miata pdzniej wiecej namaszczenia i mocy i sil-
niej oddziatywata na stuchaczy. W ostatnich wiekach ta grun-
towna znajomo$¢ Pisma $w. staje sie coraz rzadsza, co oczy-
wiscie odbija sie na kaznodziejstwie. Przy ogromnym rozwoju
$rodkéw pomocniczych do studjowania Pisma $w. — podrecz-
nych wydan, stownikoéw, konkordancyj — wysitek pamieci wy-
daje sie zbyteczny. Jest w tem niewatpliwie postep i mowy
by¢ nie moze o zatrzymywaniu catego ruchu wydawniczego
w dziedzinie biblijnej na to, aby da¢ moznos$¢ pamieci odzy-
ska¢ dawne wplywy; ale nie trzeba traci¢ z oczu, ze wielki
rozwoj pisSmiennictwa z koniecznosci musiat ujemnie wptynaé
na ksztalcenie pamieci, a posrednio na gruntowos$¢ kultury
umystowej i ze nalezy temu przeciwdziata¢ zapomocg specjal-
nego ¢wiczenia tej zaniedbanej wiadzy.

Ale to nie wszystko. Oprocz tej stabej strony, ktérg juz
Platon wskazat, piSmiennictwo moze jeszcze z innego punktu
widzenia ujemnie wptywac na kulture ducha, a to przez prze-
stanianie rzeczywisto$ci. Doskonale charakteryzuje to zjawisko
Debicki w ostatnim rozdziale wyzej wzmiankowanej ksigzki,
zatytutowanym ,,Ksigzka a zycie"):

, ... czlowiek ktéry zbyt wielkiem zaufaniem obdarzyt
ksigzke, ktory wylgcznie przez jej pryzmat patrzy na Swiat,
oddala sie czesto od zycia i buduje miedzy nim a sobg nie-
przenikliwg przegrode z papieru. Z poza tej przegrody wszystko
wydaje mu sie innem niz jest, mys$l jego traci poczucie rze-
czywistosci, odzwyczaja sie od operowania wartosciami kon-
kretnemi i staje sie nieudolng do chodzenia po ziemi. Odbija

9 str. 114
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tez ftacno od jej brzegéw i zegluje ku mglistym zarysom nie-
Smiertelnej Platoniskiej utopji''.

»Takich ludzi ,,papierowych™, ktérym ksigzka data duzo
wiedzy teoretycznej, rozwineta w nich pierwiastek szlachetnego
marzenia, ale uczynifa ich niezdolnymi do praktycznego budo-
wania naprzod wiasnego, a potem spotecznego zycia, epoka
nasza wydata az nadto wielu. Spotykamy ich na kazdym
kroku, mamy z niemi do czynienia wszedzie, w kazdej dzie-
dzinie pracy, w kazdym zawodzie".

»58 to ludzie, w ktérych pod wptywem ksigzki zanikt
indywidualny pierwiastek twérczy, ktérych komorki médzgowe
do wprawienia ich w ruch potrzebujg zawsze cudzego motoru,
pozostawione za$ samym sobie drzemig spokojnie’.

»Tymczasem caly postep, rozwéj i udoskonalenie zycia
zalezg nie od ilosci istniejgcych na Swiecie ksigzek, ale od
sumy wyzwalajacych sie w ludzkosci sit twdrczych, od energji
kinetycznej tych sit, od ich zdolnosci do wykonywania ogromu
codziennej pracy, w ktorej obliczu stoi cztowiek nowoczesny"'.

»Ksigzka ma tedy za zadanie sity te w cztowieku budzic,
a nie usypia¢ je i paralizowac".

,»Kto ja asymiluje dobrze i zdrowo, kto nie uwaza jej za
alfe i omege wiedzy o zyciu, ale za pomocnice w przeni-
kaniu jego tajemnic, ten w jej towarzystwie i pod jej prze-
wodem potrafi by¢ w zyciu jednostka dzielng i tworcza'.

»Natomiast ten, komu przestoni ona catkowicie Swiat
realny, przezyje swoje zycie jatowo i do zadnych pozytywnych
nie dojdzie w niem wynikow".

Trudno o trafniejsze zaobserwowanie tego przestaniania
sobie $wiata ksigzka; zamiast aby nas uczyé, jak mamy bezpo-
$rednio z rzeczywistosci czerpaé nasze wiadomosci, staje ona
miedzy nami a tgq rzeczywistoScig z pretensjg, ze nas sama
wszystkiego nauczy. Ze za$ kazdy ma skionnos¢ do tego, aby
innych podtug siebie sadzi¢, przeto niejeden zatwardziaty ksigz-
kowiec jest przekonany, ze wszyscy ludzie winni tak samo
wytacznie ksigzkami sie karmic¢ i ze, jesli co$ wiedzg, to wie-
dza to z ksigzek. Doszto do tego, ze w historji literatury, gdy
sie bada zrédla tworczosci danego autora, przeszukuje sie
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skrzetnie dzieta, ktére mdgt przeczyta¢, nawet gdy chodzi
0 najprostsze nieraz wiadomosci; tak Zrédiem do grzybobrania
w ,,Panu Tadeuszu'" miata by¢ raczej jaka$ ksigzka o grzy-
bach, niz wlasne samodzielne zebrane przez poete wiadomosci
z tej dziedziny w czasie czestych niewatpliwie grzybobran
w miodziehiczych jego latach.

Naturalng konsekwencjg tego przeceniania ksigzki jako
Zrédta wiedzy jest i przecenianie jej jako dowodu wartosci
naukowej uczonego. Dla wielu napisanie ksigzki jest jedyna
droga wykazania swej wiedzy tak, iz, gdy mowa o czyjej$
uczonosci, pytaja sie: co napisat? Zapominajg oni, ze nie-
tylko w dziedzinie tworczosci praktycznej zrobienie czego$ jest
duzo wiekszym dowodem wyksztatcenia niz napisanie o tem
samem ksigzki, lecz, ze to samo ma miejsce i w dziedzinie
teoretycznej, w Kktorej tworczo$¢ zewnetrzng zastepuje nhau-
czanie, komunikowanie innym swej wiedzy.

Niewatpliwie duzo wiekszym dowodem wiedzy jest wy-
tworzenie szkoty, niz napisanie choéby catej bibljoteki ksigzek;
trzeba mie¢ duzo giebsze zrozumienie zagadnienia, aby mdc
je da¢ catkowicie zrozumie¢ innym, niz aby je wypowiedzie¢
w pismie, i dlatego przecenianie pod tym wzgledem ksigzki,
a niedocenianie zywego nauczania jest poprostu jednym z prze-
jawoéw tak czestego u ludzi kroczenia po linji najmniejszego
oporu. Robi sige to, co jest tatwiejsze, co wymaga najmniej wysit-
koéw, a najpredzej daje pewne stanowisko w Swiecie uczonych;
grafomanja jest tylko krancowym i nieraz patologicznym prze-
jawem tej samej tendencji.

Takie przecenianie ksigzki jako kryterjum uczonosci jest
u nas do pewnego stopnia usankcjonowane samym trybem
habilitacji profesoréw na uniwersytetach. O dopuszczeniu
do nauczania decydujg napisane ksiazki, bo¢ wyktad habilita-
cyjny jest tylko formalnoscia, majaca zresztg miejsce wtedy,
kiedy decyzja na zasadzie przedstawionych prac i colloquium
faktycznie juz zapadta*®).

9 Niestety Ustawa sejmowa o szkotach akademickich z dnia 13 lipca
1920 r. poszta w sprawie habilitacji (art. 53—56) za tradycjg niemiecka
1 po linji mniejszego oporu: decydujagcym czynnikiem sg prace piSmienne,
Okok) kultu mowy ojozystej. 7
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Sa tu niewatpliwie bardzo silne wptywy niemieckie i wielce
bytoby na czasie podda¢ je rewizji, a jednoczesnie poznaé
system rekrutacji profesoréw uniwersyteckich, panujacy we
Francji. Tam trudno sie dosta¢ na katedre uniwersytecka, gdy
sie przedtem nie nauczato w szkole Sredniej; ogromna wiek-
szo$¢ wybitnych uczonych francuskich, — ze wymienie Fagueta,
L. Poincar¢go i Bergsona — nauczali najpierw w liceach i do-
piero, dawszy dowody, ze umiejg uczy¢, zostali powotani do
nauczania na stopniu wyzszym.

Naturalnie, ze piSmienna tworczo$¢ ogromnie na tem zy-
skuje; kontakt z mtodemi umystami, zdobyty drogg nauczania,
nie moze sie nie odbié na twdrczosci literackiej, nadajac jej
jasnos¢ i przystepnos¢, ktérg rzadko bedzie miat w swych pi-
smach uczony, nie umiejacy porzadnie uczyc.

Przy wielkich przemianach, jakie w naszem zyciu spo-
fecznem nastgpig, a ktore i dziedziny szkolnej nie zostawig
nietknieta, trzeba bedzie koniecznie wzigé pod uwage fran-
cuski system rekrutacji sit nauczycielskich zarowno dla wyz-
szych jak i dla Srednich zaktadéw naukowych. Zasada, aby na
katedre uniwersyteckg mozna bylo sie dosta¢ dopiero, gdy sie
w szkole $redniej wykazato, ze sie umie uczyé, ma bardzo wiele
za sobg; naturalnie mowa tu jest o tych wydziatach, ktére przy-
gotowujg nauczycieli t. j. teologicznym, humanistycznym i przy-
rodniczym. Nie nalezatoby wyklucza¢ prac piSmiennych, ale
nie kas¢ na nie tak wytgcznego nacisku. Zasada ta zresztg, tak
jak kazda inna, winna dopuszcza¢ wyjatki; miataby ona zna-
czenie dyrektywy og6lnej, dajacej pozna¢ miodziezy myslacej
0 karjerze naukowej, jakie znajdzie na tej drodze wymagania.

Pierwszym rezultatem takiego postawienia sprawy bytoby
podniesienie wartosci zawodu nauczycielskiego. U nas zawdd
ten ceniony jest bardzo nisko, skorosSmy zrobili zen ziorze-
czenie: ,,bodaje$ cudze dzieci uczyt'. Rehabilitowaé nauczanie

majace stanowi¢ ten stawny ,istotny postep nauki", z ktérego William
James tak przyjemnie sie u Niemcow wySmiewa, (Causeries pedagogigues,
r. IV: L’education et la conduite). Ustawa przewiduje moznos$¢ dyspenso-
wania od colloguium habilitacyjnego i od wyktadu, nigdy za$ od publikacji nau-
kowych. Jak dtugo bedziemy jeszcze w dziedzinie nauki kolonjg niemiecka ?
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jest rzecza ogromnej doniostosci, zaréwno ze wzgledu na spo-
teczenstwo, ktére tak wielkiej ilosci sit nauczycielskich potrze-
buje, jak i ze wzgledu na samych nauczycieli, ktérzy moga
w swym zawodzie tyle zadowolenia znalez¢, gdy po6jda don
z prawdziwego powotania i z gltebokiem przeswiadczeniem, ze
zdolno$¢ nauczania jest najlepszem kryterjum istotnej wartosci
umystowej.

Rozumie sie, ze do rozbudzenia u nas wiekszego zamito-
wania do nauczania i do pobudzenia wiekszej ilosci prawdzi-
wych powotann nauczycielskich potrzeba bedzie catego szeregu
innych jeszcze warunkdéw, na pierwszem miejscu nalezytego
uposazenia pracownikéw na tej niwie tak, izby dla zarobienia
na utrzymanie siebie i swej rodziny nie potrzebowali sie za-
pracowywa¢ w godzinach pozaszkolnych.

Bardzo waznem bedzie réwniez stworzenie na naszych
wszechnicach osobnych nalezycie uposazonych katedr dla za-
gadnien wychowania. W dzisiejszym stanie rzeczy nie mamy
ich prawie nigdzie tak, iz mlodziez poswiecajgca sie zawo-
dowi nauczycielskiemu niema dostatecznej sposobnosci do
poznania podstawowych praw nauczania i wychowania. | nie
bedzie mozna sie zadowoli¢ jedng katedra pedagogiki, trzeba
bedzie mie¢ osobng dla dydaktyki, a osobng dla nauki o wy-
chowaniu. Sg to dziedziny rdézne, majgce odrebne prawa i od-
rebne punkty widzenia, i taczenie ich w jedno pod mianem
pedagogiki jest czem$ sztucznem i dla obu szkodliwem).

Z czasem bedziemy musieli pomysle¢ o specjalnych wyz-
szych zaktadach naukowych, przeznaczonych do przygotowy-
wania nauczycieli szkdt Srednich na wzér tego, czem we
Francji jest Ecole Normale. U nas dotad za przyktadem
Niemiec nauczycieli szkolom S$rednim dostarczaty same uni-
wersytety, to jest, za wyjatkiem katechetow, wylgcznie ich
wydziaty t. zw. filozoficzne. Dla kandydatow na nauczycieli
sg tam osohne egzamina i osobne ¢wiczenia, seminarja i pro-

9 Patrz w tej sprawie moj artykut: ,Paedagogia perennis". Odbitka
z ,Przegladu Teologicznego": Gebethner i Wolf, Krakdw, 1924. Tekst, ktory
sie ukazat w Zeszycie 11—l ,Przegladu”, znieksztatcony jest wieloma bte-
dami druku, ktére go czynig miejscami zupetnie niezrozumiatym.

1~
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seminarja; ale caly system nauczania na uniwersytecie nie
moze by¢ catkowicie do potrzeb ich zawodowego wyksztatce-
nia zastosowany; stad tez, pominawszy nawet brak dostatecz-
nych wyktadéw pedagogiki, ich przygotowanie, do nauczania
jest naog6t niewystarczajgce. Ze wzgledu na wielu stuchaczy,
ktorzy sie zawodowi nauczycielskiemu nie poswiecajg, profe-
sorowie na uniwersytecie nie moga calej swej uwagi zadaniom
dydaktycznym poswiecaé; uczg oni tych przedmiotow, ale nie
uczg, jak uczyé, przygotowuja uczonych lub przynajmniej
gruntownie wyksztatconych w danym fachu ludzi, raczej niz
nauczycieli. Nauczanie uniwersyteckie zawsze bedzie musiato
zachowa¢ w pewnym stopniu ten charakter, dlatego tez tak
waznem jest powstawanie wyzszych szkdét zawodowych dla
ksztatcenia nauczycieli szk6t $rednich; winne nam one daé
elite sit nauczycielskich, caly zastep pionierow kultury naro-
dowej. Bardzo bytoby z tego wzgledu waznem pozna¢ orga-
nizacje paryskiej Ecole Normale i jej wptyw na stan szkol-
nictwa we Francji.

Naturalnie, ze jak we Francji, tak i u nas uniwersytety
w dalszym ciggu beda musiaty dostarcza¢ powazng czes¢ sit
nauczycielskich, ale juz samo istnienie w tej dziedzinie szkoty
zawodowej droga rywalizacji odbije sie¢ na nauczaniu uniwer-
syteckiem, ktdre bedzie musiato bardziej rachowac sie z po-
trzebami szkolnictwa $redniego.

Wszystkie te $rodki sg niezbedne, jesli szkolnictwo w od-
radzajgcej sie Polsce ma odegra¢ te wielkg role, ktorej sie
ona po niem spodziewa. Ale wszystkie one beda zalezne
w wysokim stopniu od zrozumienia, jakiego dozna w naszem
spofeczenstwie to ogdlne zagadnienie, ktéreSmy tu poruszyli.
Musimy podda¢ rewizji nasze zapatrywania na te tak wazne
zjawiska zycia umystowego, jakiemi sg uczenie i pisanie, i po-
wiedzie¢ sobie, zeSmy niedoceniali pierwszego, a przeceniali
drugie. Wptyw kultury niemieckiej jest tu niewatpliwy i bar-
dzo pilnem zadaniem najblizszej przysztosci bedzie zbada,
czySmy nie zaduzo temu wptywowi ulegli.

Najlepszem antydotum na infiltracje kultury niemieckiej
bedzie zblizy¢ sie bardziej do starszej od niej i giebszej kul-
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tury francuskiej. Naturalnie nie na to, by jej czynniki zywcem
do nas przenosi¢, ale, aby pozna¢ prawa jej rozwoju i prze-
kona¢ sie, czy nie datoby sie niektdrych z nich u nas za-
stosowac.

Ot6z we Francji kult zywego nauczania jest duzo wiekszy
niz w Niemczech. Nauczycieli, ktérzy umiejg nada¢ wybitniej-
szy kierunek swym uczniom, tytutuje sie Mafitre, podczas
gdy dla reszty wyktadajgcych ma sie zwykilg nazwe Pro-
fesseur; podobnie i termin éléve oznacza ucznia, ktory
stuchat wyktadéw danego profesora, zas disciple stuzy do
oznaczenia tych uczni, ktérzy otrzymali od niego gtebszy kie-
runek i nalezg do jego szkoty).

Ze rozwoj pismiennictwa nic na tem nie traci, nie potrzeba
chyba dodawaé. Ksigzka francuska jest pierwsza na S$wiecie,
a uderzajgcg swa harmonje miedzy gtebokosScig tresci, a ja-
snoscig formy i Swietnoscig szaty zewnetrznej zawdziecza
wihasnie temu, ze wyrasta nie gdzieS$ w samotnosci, wsrdd
kurzu bibljotecznego, ale ze wytryska z zywego obcowania
umystéw z sobg, ze w zywem nauczaniu ma swodj poczatek
i swoje kryterjura.

Ten czynnik kultury francuskiej zastuguje przeto na grun-
towne przemyslenie. U nas przecenia sie ksigzke ze szkoda
Zywego hauczania, ale i ksigzce na dobro to nie wychodzi.
PiSmiennictwo nasze naukowe ma w sobie duzo cech german-
skich, czué je zawsze zbyt silnie bibljoteka, a brak mu tych
cech jasnosci i przystepnosci, ktérychby tylko w ogniu zy-
wego nauczania nabra¢ mogto. Niejedna z takich ksigzek za-
miast otwiera¢ oczy na rzeczywistos¢, staje sie zastong papie-
rowa, ktéra jg przestania przed oczami i tylko zraza do dal-
szego jej badania.

b Doskonale ujat ten stosunek ucznia do mistrza Paul Bourget w swym
Katonie: ,Kto rozmitowany jest w mysleniu, ten nie moze nie odczuwaé
przez cale zycie wyjatkowej wdziecznosci dla mistrzéw, ktdrzy go pierwsi
wtajemniczyli w szlachetng umiejetno$¢ umystowej pracy. To ojcostwo du-
chowe stanowi jakoby mistyke nauczania i wewnetrzng jego poezje, a jest
to pietno, ktére nie ustepuje niemal powinowactwu krwi i ktére zostawig
na cale zycie pewne cechy duchowe odziedziczone po mistrzu i nauczycielu*.
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To tez szerzenie kultu zywego nauczania i stowu druko-
wanemu tylko na dobre wyjs¢ moze. Nabierze ono wiecej
kontaktu z zyciem, a przez to wiecej rozmachu, wiecej Swie-
zosci, wiecej wartosci ksztatcgcej. Chocby nawet ilo$¢ druko-
wanych ksigzek miata sie przez to zmniejszy¢, czego zresztg
nie ma racji sie spodziewaé, to jako$¢ bardzo sie podniesie
i wplyw ich o$wiatowy ogromnie wzrosnie.

A dla caloksztattu kultury narodowej, dla roli, jakg szkol-
nictwo bedzie miato w niej do odegrania kult zywego nau-
czania bedzie miat wprost pierwszorzedne znaczenie. Da on
nam z czasem na wszystkich stopniach nauczania pracownikow
gorgco przywigzanych do swego zawodu i przekonanych, ze
najciekawszy proces na Swiecie, to powolny rozwdj umystu
i serca ludzkiego, a najpiekniejsze zajecie, to umiejetne Kkie-
rowanie tym rozwojem.

LArs artium regimen animarm™.

Nie bedziemy mieli wtedy ani w szkolnictwie ludowem
rzemie$lnikéw nauczania, przeklinajacych swoj los, ani w szko-
fach Srednich urzednikéw, petnigcych ze znudzeniem swe go-
dziny stuzby, ani na uniwersytecie uczonych, piszacych ksigzki,
ktorych nikt nie czyta i zostawiajacych po sobie katedre, kto-
rej niema kim obsadzi¢. Na ich miejsce przewaza¢ bedzie co-
coraz bardziej i dzi$ juz nierzadki typ nauczyciela z powota-
nia, dobrze przygotowanego, traktujgcego swoj zawod z za-
mitowaniem, z pewnego rodzaju artyzmem, zapalonego do tego
rzezbienia miodych umystéw i zdajgcego sobie dobrze sprawe
z tego, ze od jego pracy zalezy rozwéj duchowy catych pokolen.

Takich nauczycieli nam potrzeba, ktérzyby odczuwali ra-
do$¢ nauczania i przenosili ja nad zadowolenie, ktore twor-
czo$¢ z piérem w reku daje; ktorzyby ze starym Platonem
byli przekonani, ze ,,prawdziwa, zywa, petna ducha wiedza to
ta, ktorg cztowiek sam posiada i ktorg jest w stanie wypisac
w duszy ucznia i zasia¢ w niej tak, izby nie zmarniata, ale
plon wydata; za§ mowa pisana, to jej mara tylko".



IX.

O KULT ZYWEGO SEOWA?).

(Z POWODU UKAZANIA SIE W DRUKU PRZEMOWIEN KS. ARCYBISKUPA
TEODOROWICZA: ,,NA PRZELOMIE").

Znamy przystowie wioskie, zarzucajace zdrade tym, ktorzy
sie podejmuja przetozenia jakiego$ dzieta na inny jezyk. ,,Tra-
duttore-traditore™ moéwi ono i ma wielkg stuszno$¢, je-
zyki bowiem nie odpowiadajg sobie catkowicie, nie pokry-
waja sie, jakby sie powiedziato w geometriji, i nie kazdy odcieh
jednego mozna $cisle wyrazi¢ w drugim.

Nie wiem jednak, czy istnieje w jakim jezyku przystowie,
ktéreby rownie dobitnie charakteryzowalo analogiczny roz-
dZwiek, istniejacy miedzy mowg zywa i mowag pisang, a prze-
jawiajaca sie za kazdym razem, gdy rzecz przeznaczona do
wypowiedzenia zywem stowem, znajdzie sie na papierze. Czué
na niej jakie$ kajdany, brak jej tego jakiego$ tchnienia, ktére
mie¢ musiata wtedy, kiedy dzwiecznem stowem i przy akom-
panjamencie odpowiedniego wyrazu twarzy i giestu wycho-
dzita z ust mowcy. Jest ona jak ten owoc sztucznie przecho-
wany w stoiku; zachowat on wiasciwy sobie smak i zapach,
ale daleko mu do tej $wiezosci, jaka posiadat, gdy go w sta-
nie dojrzatym zrywano z drzewa.

To tez, gdy sie bierze do reki wydane w ksigzce arcy-
dzieta krasoméwstwa, nie mozna sie tudzi¢, aby mogty one
daC to samo gtebokie zadowolenie duchowe, jakie musiaty
sprawia¢, gdy sie je styszato wypowiedziane zywem stowem
uzdolnionego moéwcy. A jednak i w szacie ksigzkowej sg one

9 Drukowane w ,Rzeczypospolitej" z d. 16 lutego 1924 r. nr. 46.
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bardzo cennym nabytkiem dla literatury zaréwno religijnej, jak
i Swieckiej, mogacym gieboka trescig podang w strojnej szacie
literackiej wywrze¢ silne wrazenie na umysty i serca.

Szczerg wdzieczno$¢ winnismy przeto ks. Arcybiskupowi
Teodorowiczowi za to, ze pomimo wahan, o ktérych w przed-
mowie wspomina, zdecydowat sie ogtosi¢ zbidr kazan i prze-
mowien okoliczno$ciowych, wygtoszonych w tak brzemiennem
dla naszych dziejow dziesiecioleciu 1913—1922*). Dla tych,
ktorzy go nie styszeli, beda to dalekie zapewne, ale pomimo
tego bardzo Swietne odgtosy jego kaznodziejskich poczynan.
Ci za$, ktérym dane byto stysze¢ to lub owo z przemdwien
wielkiego naszego kaznodziei, z radoscig odczytaja sobie te
natchnione stowa, ktdre kiedys tak silne zrobity na nich wrazenie.

Uswiadomig oni sobie moze to, co piszacego te stowa
najbardziej uderzylo w wymowie dostojnego moéwcy, gdy go
po raz pierwszy na Kongresie Marjanskim we Lwowie w 1904 r.
ustyszat, i co jest niewatpliwie najwybitniejsza cechg jego ta-
lentu, mianowicie wielka prawidtowo$¢ w budowaniu okreséw
i wierno$¢ w ich przeprowadzeniu. W mowie pisanej jest to
bardzo tatwg rzecza, i kazdy to potrafi, ale w zywem impro-
wizowaniu mato kto w Polsce posiada te umiejetno$¢ w tym
stopniu co ks. Arcybiskup Teodorowicz. Tu tkwi sekret tego,
co nazywamy potocznie ptynnoscia wymowy i co tak przy-
kuwa uwage stuchaczow.

Kazdy kto przemawiat publicznie i kto zwyki, pomimo
starannego obmyslenia, ostateczng szate myslom swym nada-
wac juz w samym akcie przemawiania, wie dobrze, jak trudno
jest utrzymac sie przy raz rozpoczetej konstrukcji zdania; a to
zatamywanie konstrukcji w samym toku okresu z koniecznosci
musi maci¢ jasnos¢ mysli i wywolywaé u stuchaczy znuzenie.
Ludzie obdarzeni wrodzonym darem krasomoéwstwa majg te
wihasnie umiejetno$¢ bardzo szybkiego koordynowania mysli
z forma, i to z forma nie byle jaka, ale doskonala, ktorg tez
pozniej bardzo wiernie bez zataman, bez poprawek i retuszo-
wan odtwarzajg. U stuchaczow wywotuje to spokdj, oni moga

9 ,Na Przetomie*. Poznan, ksiegarnia Sw. Wojciecha 1924,
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Z cala ufnoscig i swobodg da¢ sie porwaé biegowi mysli
moéwcy, pewni, Ze zadne zahaczenie, zaden rozdzwiek nie
przyjdzie zamaci¢ tej rozkoszy umystowej, jakg im stuchanie
pieknej mowy sprawia.

Ten nastr6j spokoju, chciatoby sie niemal powiedzie¢ bez-
pieczenstwa, odczuwa sie w wysokim stopniu, gdy sie styszy
ks. Arcybiskupa Teodorowicza. Ma sie to przeczucie, ze zadne
zatrzymanie, wahanie, zmienianie szyku mysli, nie przyjdzie
przerwaé¢ mu wartkiego pradu wymowy, a nam nie zamaci
tego zadowolenia, ktére polega na tem, aby da¢ mu sie po-
rwa¢. Gdy mowca rozpocznie jeden z tych strojnych okresow,
w ktérym pragnie rozwingé¢ i w barwnych obrazach przedsta-
wi¢ doniosto$é jakiejs zasady, jakiego$ zjawiska, wie sie do-
brze, ze cho¢ perjod bedzie moze bardzo diugi, nic w nim nie
bedzie, coby nie bylo pierwsza intuicja mistrza przewi-
dziane, nic, coby sie nie tgczyto w jedna harmonijng catosé.
Ostatnie akordy, ktéremi kaznodzieja konczy swoj okres, sg
nastrojone na ten sam ton, co i pierwsze, od ktorych go za-
czynat i zawierajg w sobie rozwigzanie tych wszystkich za-
gadnien, ktoremi umyst nasz zostat od poczatku zaciekawiony
i ktére trzymaly to zaciekawienie w napieciu przez caty ten
perjod mowy. Tu jest tajemnica p rzykuwania uwagi i wywo-
tywania tej wewnetrznej radosci stuchania zywego stowa
w pieknej i doskonatej formie.

Ma sie rozumie¢, ze to doskonate panowanie nad kon-
strukcja mowy jest tylko jednym z warunkéw krasoméw-
stwa i ze istniejg tez i liczne inne. Bez gleboko przemyslanej
treSci sama forma, chocby najwytworniejsza, trwatego zain-
teresowania nie wzbudzi. Ale i tre$¢, im glebsza i donioslej-
sza, tem bardziej dostowanej potrzebuje formy, i nardd kultu-
ralny, dbajacy o rozwdj swego zycia duchowego, musi mieé
kult zywego stowa, ceni¢ jego moc i ukryte w nim piekno.
Szczegélnie gdy chodzi o dobrg nowine Chrystusowa, jakze
waznem jest, aby nie w bylejakiej szacie ja podawac, ale aby
odda¢ jej do dyspozycji wiasnie catg te moc i piekno, ktore
z kazdego jezyka ludzkiego mozna wykrzesac!

Ot jakie mysli nasunat mi zbior moéow i kazan ks. Arcy-
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biskupa Teodorowicza. Nie watpie, ze liczne recenzje omdwig
ich doniosto$¢ w druku i wykazg gtebokie wartosci ich tresci.
Swieckich nie moze nie uderzy¢ w nich ta gteboka i rozumna
troska o sprawe narodowsg i spoleczng, owiana wielkg otuchg
w lepsza przysztos¢ i oswietlona najczystszemi wskazaniami
wiary. Duchowni ze swej strony znajdg w nich doskonate
wzory kaznodziejstwa okolicznosciowego, czesto w naszych
czasach tak banalnego i pozbawionego gtebszej tresci, i podzi-
wiaé¢ beda oprocz wielu innych zalet, to obfite czerpanie mysli
i wskazan w Pismie Sw., szczegdlnie w Starym Testamencie
zbyt zapoznanym w kaznodziejstwie wspotczesnem.

Mnie wydato sie koniecznem w mej recenzji pdjs¢ dalej
i, rozgarniajac jakby karty pieknej ksigzki, przedrzeé¢ sie az
do samego jej zrodta, do tego zywego stowa, ktéremu ja za-
wdzieczamy. Istnieje bowiem od czasow wynalezienia druku
pewien antagonizm miedzy zywem stowem i stowem pisanem
i to ostatnie rosci sobie zbyt ekskluzywne pretensje do rzadze-
nia catem naszem zyciem umystowem. Tej zachtannosci trzeba
jednak potozyé tame i postara¢ sie przywrdcié zywej mowie
nalezne jej w kulturze duchowej miejsce.

Pierwszym na tej drodze krokiem jest ceni¢ zywe stowo,
ceni¢ jego wzory, ceni¢ tych, ktérzy umiejg zagra¢ na tym
pieknym instrumencie, jakim jest kazdy kulturalnie dojrzaty
jezyk narodowy.

U nas, pomimo duzej fatwosci stowa, nic z tego niema —
frazesowiczostwo, zastepuje najczesciej prawdziwe krasomow-
stwo, wymagajace oprécz przyrodzonych zdolnosci i duzo wy-
trwalej systematycznej pracy i gtebokiego przemyslenia tego,
co wypadnie kiedy$ glosié.

Tem bardziej wigc winnisSmy cenic¢ tych nielicznych, ktérzy,
jak ks. Arcybiskup Teodorowicz, umieli sie wznie$¢ na wy-
zyny prawdziwego krasomdwstwa i nie za najmniejszg zastuge
wobec sprawy polskiej im poczytywaé to, co zrobili dla zywej
polskiej mowy.
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POSMIERTNA MISJA HENRYKA SIENKIEWICZA).

(PRZEMOWIENIE NA INAUGURACII SALI JEGO IMIENIA
W UNIWERSYTECIE LUBELSKIM D. 22 CZERWCA 1923 R)).

Dzieki sktadam serdeczne catej rodzinie Rostworowskich,
z Szambelanem Ojca Sw. a naszym drogim skarbnikiem hr.
Antonim na czele, za ten piekny przyktad zrozumienia naj-
istotniejszych potrzeb spotecznych i wielkiej ofiarnosci na ich
cel, jaki nam dali, fundujac w Uniwersytecie Lubelskim wia-
snym sumptem te oto sale wyktadowa. Dziekuje im najpierw
za samg ich ofiarno$¢, tak chetng, samorzutng i, co w czasach,
ktére przezywamy, najwazniejsze, tak szybka i niewymuszong;
nastepnie za te serdeczng wspotprace, ktdérej hr. Antoni nam
nigdy nie odmowit tak, iz nieraz juz musieliSmy sobie stawiac¢
pytanie, czy jej nie naduzywamy; wreszcie za samg idee, z ktorg
chcieli swg fundacje zwigzac, umieszczajgc nad wybrang przez
sie salg wielkie imie Henryka Sienkiewicza. Stusznie dumni
z wiezow pokrewienstwa, taczacych ich z Sienkiewiczem,
z tego, ze ich krew plyneta w jego zylach, a stary obyczaj
rodzinny wszedt w skiad tej atmosfery moralnej, ktéra wy-
chowata wielkiego pisarza, mieli oni jednak i to jeszcze na
mysli, aby mtodziezy, uczacej sie w murach naszej Wszechnicy,
postawi¢ przed oczami zywy wzor tworczosci umystowej i cnét
obywatelskich, harmonijnie potaczonych w jedng catosc.

I nie mogli lepiej wybra¢. Dla Wszechnicy stawiajacej
swe pierwsze kroki, budujacej z wielkim trudem, juz nietylko

9 Drukowane w ,Wiadomosciach Towarzystwa Uniwersytetu Lubel-
skiego". n. 2, pazdziernik, 1923 r.
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swe gmachy, ale swe tradycje zycia umystowego i moralnego,
nie mozna byto znalez¢ wsrod wielkich ludzi najblizszej nam
przesztosci cztowieka, ktéryby lepiej streszczat w swej osobie
ten ideat kultury ducha, jaki powinien przyswiecaé naszej
uczelni.

Cudna mowa polska pod jego pidrem nabrata takiej mocy
i przejrzystosci, a zarazem takiej gietkosci i zdolnosci odda-
wania najrozleglejszej skali mysli, jaka zaden inny pisarz pol-
ski poszczycic sie nie moze. Jedrna i strojna jego proza stafa sie
dla nas nietylko prawdziwg muzyka dla ducha, ale i szkotg dla
umystu; kto go czytat, — a czytali, czytajg i czyta¢ go beda
wszyscy — ten nietylko sie radowat i bawit, ten nietylko uzy-
wat najszczytniejszej rozrywki dla umystu, ale po za tem, moze
nie zupetnie Swiadomie, uczyt sie mowy polskiej, wchianiat
w siebie cale bogactwo naszego jezyka, calg te game jego
form, ktoéra nasz wielki pisarz rozlat po swych dzietach.

Mozna powiedzie¢ wiecej. Kto wczyta sie w Sienkiewicza,
ten nietylko zzyje sie z najpoprawniejszg polska mowa, ale po-
nadto nauczy sie mysle¢ jasno i poprawnie, ten przez jezyk
dosiegnie mysli. Btednem bytoby bowiem widzie¢ w jezyku
tylko wyraz mysli: sitg refleksji jest on jej szkofg tak, iz, aby
jasno i poprawnie mysle¢, trzeba jasno i poprawnie moéwic.

I oto dlaczego imie Sienkiewicza jest tak bardzo na
miejscu we Wszechnicy, ktéra pragnie dotrze¢ do najgtebszych
zrodet kultury narodowej. On, ktory dzieki prostocie i jasnosci
a zarazem strojnosci swej mowy uczy caty naréd mysle¢ po-
prawnie po polsku, on winien tem bardziej w Srodowiskach
uniwersyteckich przodowaé¢ kultowi jezyka polskiego. Nie
mozna dosiegna¢ umystéw inaczej jak przez jezyk, i, aby ry¢
poprawnie w miodych umystach, aby kierowac ich rozwojem du-
chowym, trzeba catkowicie opanowac ten instrument mysli, jakim
jest jezyk, trzeba nim wiadaé w zupetnosci, z precyzja i nawet
artyzmem. | dzi$, kiedy stoimy u progu nowego okresu w roz-
woju nauki polskiej, nic nie jest dla nas wazniejszem, jak po-
tozyC u jej podstaw wielki kult mowy ojczystej. Winna ona
promieniowaé nietylko w dziedzinie sztuki, ale i w dziedzinie
wiedzy, i, aczkolwiek innemi w niej bedzie $wieci¢ barwami.
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mniej rzucajgcemi sie¢ w oczy, niemniej jednak i tam bedzie
musiata okaza¢ catg swg moc, wyrazistos¢ i zdolno$¢ oddania
mysli ludzkiej.

Prawo Sienkiewicza do tego, aby i w $rodowiskach uni-
wersyteckich by¢ wzorem dla uczonego, opiera sie jeszcze na
jego studjach uniwersyteckich w niezapomnianej Szkole Gtow-
nej. Nigdyby jego wielkie zdolnosci przyrodzone nie byty
przyniosty takiego plonu, gdyby nie byly przeorane raz po raz
systematyczng pracg nad poznaniem tajnikdw mowy ojczystej
w Szkole Gtoéwnej, tej uczelni, w ktdrej niewiadomo, co bar-
dziej uderza, czy jej tragiczny los, czy tez ten liczny zastep
mezow o glebokiej kulturze ducha, ktorych nam wydata
w ciggu tak krétkiego swego istnienia.

Sienkiewicz jest dla nas duchowym tacznikiem ze Szkotg
Gtowng i przypomina nam, zaréwno profesorom, jak i mlodziezy
akademickiej, co moze w krdtkim czasie takie Srodowisko dac
swemu spoteczenstwu, gdy nalezycie postawi to, co jest jedng
z podstaw zycia umystowego, kult jezyka i przezen kult mysli.

Do wiekopomnych zastug Sienkiewicza w dziedzinie je-
zyka przychodza i niemniej wielkie zastugi w dziedzinie samej
tworczosci. Cudnym swym jezykiem uczyt on nas mysle¢ po
polsku, ale nie bylo mu obojetnem dokad mysl jego czytelni-
kéw pobiegnie; nie, on miat bardzo wyrazne zamierzenia, gdy
brat pidro do reki i gotowat sie nadawaé niem pewien impuls,
pewien Kierunek mysli tych wszystkich, ktérzy go bedg czytac.
Zamierzeniem jego byto zwrdci¢ ich mys$l do otaczajgcej nas
rzeczywistosci i w tej skomplikowanej grze czynnikéw, ktére
sie na nig skladajg, uczy¢ odszukiwaé¢ te tak trudno dajace
sie tam dojrze¢ podstawowe prawa i zjawiska zycia ludzkiego
na tle wszechswiata.

Nie wiem, jak historycy literatury klasyfikujg Sienkiewi-
cza, z punktu widzenia jednak filozoficznego, najwybitniejsza
cecha jego twdrczosci, jest ten realistyczny objektywizm, ktory
sprawia, Ze pisarz wychodzi z siebie i tworzy dzieta, w kté-
rych subjektywne jego przezycia odgrywajg bardzo maig role.
Sienkiewicz nalezy do tych pisarzy, o ktérych bardzoby$my
mato mogli powiedzieé¢, gdybysmy jako jedyne zrédio do zy-
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ciorysu mieli same tylko ich dzieta. Tu tkwi zrodto jego po-
wodzenia: i w zyciu codziennem cztowiek, co wcigz o sobie
mowi, wnet stuchaczéw znudzi, a i w tworczosci literackiej
warunkiem trwalego zainteresowania jest wyjscie z siebie
i zwracanie mysli do tego, co jest niewyczerpalne, do tej rze-
czywistosci, ktéra nas otacza, a ktéra zawsze ta sama, zawsze
moze by¢ nowg i interesujaca, gdy genjalny umyst oswietli
ja swg indywidualng mysla.

I tu tez twdrczos¢ Sienkiewicza jest dla nas szkolg my-
§lenia, stad tez i nowy jego tytut do przodowania w umysto-
wem zyciu naszych Wszechnic. W dziejach mysli ludzkiej za-
wsze Scieraja sie dwa prady, z ktérych, jeden objektywny,
uwaza za gtowny przedmiot fil@ofji rzeczywisto$¢ bytu,
drugi, subjektywny — nasze mysli o tej rzeczywistosci. Po
wiekowej przewadze subjektywizmu budzi sie coraz silniej
i w filozofji, i w sztuce, i w zyciu pozadanie objektywizmu,
tego wyjscia z siebie, zaglebienia sie w bycie otaczajacego
nas Srodowiska i czerpania z jego pefni.

Sienkiewicz pod wzgledem tego objektywnego realizmu
jest u nas jednym z pierwszych mistrzéw. Czy siega do pierw-
szych wiekéw chrzescijanstwa, czy zatrzymuje sie nad wybit-
niejszemi momentami naszych dziejow, czy wreszcie opisuje
wspoétczesne mu zycie spoteczne, zawsze stara sie, aby obraz
tego Swiata, ktéry oglada oczami wyobrazni, byt jak najreal-
niejszy najbardziej odpowiadajacy rzeczywistosci, jak najmniej
zabarwiony subjektywnemi nastrojami autora.

Nie wykluczat on, ma sie rozumie¢, gtebokich przekonan,
ktére winny przenikng¢ do dna dusze pisarza i stamtad kie-
rowa¢ jego piorem. Owszem, z catg Swiadomoscig przeciwsta-
wiat sie temu pradowi realistycznemu, ktdry nie chciat widzieé
w Swiecie nic innego, jak Slepa gre sit materjalnych, nie kie-
rowang zadnym pierwiastkiem duchowym. Gieboko przekonany
0 wyzszosci ducha nad materja, taczyt on swoj realizm z gle-
bokim idealizmem, w niczem niezamaconem przekonaniu, ze
Swiatem rzadzi Mysl.

Napozér sprzeczne z soba, dwie te tendencje, realistyczna
i idealistyczna w tworczosci Sienkiewicza wyptywaty z jednego
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Zrodka i identyfikowaty sie z soba. On nie narzucat $wiatu,
ktory opisywat, swych przekonan idealistycznych, nie wttaczat
swej tworczosci w sztuczne ramki jakich$ ideatdéw, ale, siega-
jac glebiej w rzeczywistos¢ Swiata, widziat tam gre czynnikoéw
idealnych; ona niemniej realna byta przed jego oczami, jak
dziatalno$¢ Slepych sit materjalnych, a o ile bardziej ztozona,
doniosta i ciekawa.

Szczegllnie role dwdch czynnikéw idealistycznych, prze-
nikajacych do gtebi zycie ludzkosci, umiat Sienkiewicz z wiel-
kim artyzmem, ale i z niemniejszym realizmem przed naszemi
oczami rozwing¢: mianowicie czynnika narodowego i religij-
nego. Na tych dwoéch punktach dat on mysli polskiej tak po-
tezne impulsy, ze do dzi$ dnia nie potrafilismy jeszcze do-
ceni¢ cafej ich doniostosci. W stosunku do inspiratoréw mysli
polskiej poprzedniej doby, ideaty narodowe i religijne Sien-
kiewicza odznaczajg sie wiasnie tym objektywnym realizmem,
ktéry im zapewni trwaty wptyw na wieki.

W dziedzinie zycia narodowego przenikliwy jego umyst
odgadt, ze mineta juz doba narzekan i lamentow i ze zbliza
sie chwila, kiedy wyzwolenie przyj$¢ musi, bo nardd jest
zdréw i silny i ma wiare w siebie. Siegnat on do starych na-
szych tradycyj dziejowych, do momentdw najtragiczniejszych,
w ktérych moc ducha narodowego najsilniej sie uwydatnita,
i z tych chwil tak waznych w naszych dziejach wysnut wska-
zania na przyszto$¢, wskazania petne otuchy i Swiatla. To tez
danem mu byto widzie¢ zdata powstajgce zorze tej wolnosci,
do ktorej nikt z wspodtczesnych nam w tym stopniu co on
sie nie przyczynit.

Rowniez i w zyciu religijnem umiat on uchroni¢ sie za-
réwno od sentymentalnego fideizmu naszych romantykéw, jak
i od negacji pozytywizmu. Spos6b, w jaki ujmuje on podsta-
wowe zagadnienia zycia moralnego i religijnego, Swiadczy
o tak glebokiem przejeciu sie nauka chrzescijanska, jakiego nie
znalezlibySmy u zadnego innego z naszych pisarzy ostatniego
wieku. | to jest wiec jeszcze jednym tytutem do przewodnic-
twa duchowego w naszej miodej Wszechnicy, ktérej podsta-
wowem zatozeniem jest da¢ mitodziezy mozno$¢ zycia petnig
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chrzescijanizmu i oprze¢ na zasadach, ktére Kosciét katolicki
przechowat w catej czystosci i ktérych nie przestaje nigdy
naucza¢, cate moralne i umystowe zycie miodych pokolen.

I oto w dniu dzisiejszym Henryk Sienkiewicz obejmuje
w posiadanie te salg, a duch jego promieniowa¢ zacznie na
cate nasze zycie uniwersyteckie. Dzieki ofiarnosci jego rodziny —
matzonkii dzieci—popiersie jego, dzieto jednego z najwiekszych
mistrzow dhuta, Piusa Welonskiego, zdobic jg bedzie na zawsze.
Niech mi wolno bedzie rodzinie wielkiego pisarza w osobie
tu obecnego jego syna ztozy¢ najserdeczniejsze podziekowanie
za ten dar i wyrazi¢ nadzieje, ze od dzi$ dnia bedziemy mo-
gli ich zalicza¢ do zaufanych przyjaciét naszej Wszechnicy.

Ufam, ze to arcydzieto sztuki, przedstawiajgce drogg nam
posta¢, stanie sie dla nas wszystkich pobudka do wytrwania
na tej placowce kultury narodowej w duchu zasad katolickich.

Z madrych oczu mistrza wykutych w marmurze sptjrwac be-
dzie na nas wszystkich ta jego wielka otucha, ktéra tchnie
z kazdej karty jego dziel, i kazdy z nas, czy to profesor, czy
student lub studentka, gdy w te oczy spojrzy, bedzie musiat
wejs¢ w siebie i zapytac sie, czy sam jest wierny tym wiel-
kim dazeniom, ktorych Henryk Sienkiewicz jest tak wspaniatem
wcieleniem, a z ktérych dzi$ w tak szczeg6lny sposob pod-
kredlitem, jako najwazniejsze dla naszego zycia uniwersytec-
kiego: kult mowy ojczystej, duch zdrowego realizmu objek-
tywnego w patrzeniu na S$wiat, i rozumne, a petne mitosci
przejecie sie staremi zasadami chrzescijanskiemi i narodowemi.
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