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.Przestarzate pojecia religijne, mo-
ralne i polityczne stracity w tym stop-
niu powage w umystach ludzi lepiej
wyksztatconych, ze po wiekszej czesci
pozbawione zostaty swej skutecznosci na
dobre uczynki; maja one jednak jeszcze
do$¢ zywotnosci, aby tworzy¢ powazng
zawade dlarozwoju pojec lepszych otych
samych przedmiotach™.

/. Stuart Mtll (Autobiografja)

TOWARZYSTWO WYDAWNICZE ,L,IGNIS”
(EE. WEN DE i S-ka) SP. AKC. WARSZAWA 1924.
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wanie etyki w spoteczenstwie. Nietad w pogladach
religijnych i moralnych naszej inteligencji. Nowe
programy nauki religji dla naszych szkét. Etyka
biblji nie nadaje sie jako podstawa wychowania mo-
ralnego.

IV. Praktyczne znaczenie reformy wychowania moralne-

go. (Cel cztowieka, motywy, nauka o woli, swobodne
myslenie i badanie). Instytucja spowiedzi.

V Dalsze sprzecznosci pomiedzy etyka naukowa a chrze-
Scijanska. Idea mitosci ograniczona przez wiarg. Sa-



mozachowanie, postuszenstwo, sprawiedliwo$¢. Pesy-
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3) Nauka obywatelska a nauka moralnosci.
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Panstwo nowozytne ma obowigzek wprowadzié
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»Szkota jest moze najsilniejsza i naj-
skuteczniejszg ze wszystkich dzwigni so-
cjalnych".

H. Taine
<r

Najwyzsza warto$¢ cztowieka to jego wartos$¢
etyczna. Takiej uzywajgc oceny, znajdowat Chry-
stus skarby w duszy pogardzanego Samarytanina
a pustke u moznych i czczonych tego Swiata. War-
tosci etyczne byly zawsze najwazniejszym skiadni-
kiem wszystkich wielkich religij. Tam ludzkos$¢
skladata to, co miata najcenniejszego: swoje naj-
gtebsze doswiadczenia i najwyzsze prawdy. To tez
niektorzy etycy uwazajg wartoS¢ etyczng za co$
be*zwzglednego, w przeciwstawieniu do wszystkich
innych wartosci w Swiecie ludzkim, ktére sg wzgle-
dne 0. O tych starych prawdach zapomina sie jed-
nak czesto w chaosie zycia nowozytnego. Doszto
do tego, ze stowa ,,poczciwy” lub ,cnotliwy*", ozna-
czajace dawniej najwyzszg warto$¢ cztowieka, dzi$
staty sie synonimami ograniczonosci lub niedote-

1) Rein: Handbuch der Padagogik. Art. Wertschatzuag.



stwa. Zwiaszcza w okresie powojennym trzeba te
prawdy przypomina¢, trzeba je na nowo odkrywac.
Trzeba glosi¢, ze niema wigkszego szczescia, jak
by¢ dobrym, ze to zarazem najlepszy ,,interes“ je-
dnostki i narodow, tylko nie ,,interes” krotkowzrocz-
ny, myslacy tylko o chwili i samym osobniku, ale
harmonizujacy ze szczeSciem bliznich, z dobrem ca-
tego gatunku ludzkiego. Bo tylko takie szcze$cie
moze by¢ giebokie i trwate.

To tez jest rzecza zrozumiata, ze wytwarzanie
tych najwyzszych wartosci w duszy cztowieka byto
zawsze szczegOlng troska wychowawcow. W daw-
niejszych wiekach prace te spetniata przedewszyst-
kiem rodzina, nastepnie koscidét, ktéry miat jakby
wytgczno$¢ w wychowaniu moralnem, poniewaz
uwazano je za nierozdzielnie potgczone z wychowa-
niem religijnem.

W nowszych czasach spoteczenstwo a takze
i panstwo coraz wiecej dba o wychowanie moralne
swoich obywateli, wychodzac z zatozenia, ze trwa-
tos¢ i istnienie panstwa zalezy od tego  (Amerykan-
skie towarzystwa etyczne, osobna nauka moralnosci
w szkotach Francji, Niemiec, Anglji, Szwajcarji, Ja-
ponji). Ludzie jutra stang sie tern pod wzgledem mo-
ralnym, czem ich uczyni wychowanie; jezeli to wy-
chowanie nie bedzie dobrze kierowane, to nalezy sie
obawiaé, ze zamiast prowadzi¢ dalej dzieto przod-
koéw, zostang rewolucjonistami w dostownem zna-
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czeniu, i zamiast wzmocnié¢ grupe spoteczng, do kté-
rej naleza, beda pracowali $wiadomie lub bezwie-
dnie, aby ja zniszczy¢ 0-

1l

Niewielu zapewne znaleZliby$my ludzi w Pol-
sce, ktorzyby byli zdania, ze obecny stan moralny
spoteczenstwa naszego jest zadowalniajacy, ze nie-
ma potrzeby poprawy, ze wytrzymujemy pod tym
wzgledem chociazby poréwnanie z innemi naroda-
mi. Gtosy wybitnych rodakéw i obcych, gtebokich
znawcOw naszego narodu, méwig nam raczej co$ zu-
petnie innego 2.

Andr¢ Marceron: La morale par Tetat. (Wychowanie
moralne przez panstwo). Paryz. Alcan, 1912
2) Zwracam uwage na szereg ujemnych ksigzek obcych
0 Polsce, ktére sie ukazaty ostatniemi czasy. (Anglik Keynes,
byty minister wioski Nitti, miljarder amerykanski Vanderlip).
Odrzuczamy je zwykle ryczattowo, przypisujac im uprzedzenie
i ztg wole, i zamykamy oczy na wiele stusznych, choé bole-
snych uwag. Prof. Bujak $wiezo stwierdza, ze ,,Polakéw
niestety Swiat nie szanuje. Byloby wielkg zastugg wskazaé
spoteczenstwu polskiemu, jak powinno pracowa¢, aby ten sza-
cunek zdobyé¢". (Przeglad Warszawski, 1922.8. Str. 211). Po-
rownaj tez jego uwagi o naszem spoteczenstwie w ksigzce
p. t. ,Galicja", zwlaszcza rozdziat o inteligencji, dalej ziotg
ksigzeczke ,,Mysl o odbudowie”. Tchng one nie jakim$ prze-
sadnym pesymizmem, ale zdrowym Kkrytycyzmem a zarazem
i wiarg, ze przy wytezonej pracy usuniemy istniejace braki.
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Moznaby jednak powiedzie¢, ze sg to gtosy sub-
iektywne, ktorym nie nalezy przypisywaé wiekszej
wagi. Niestety Sciste badania statystyczne najzu-
petniej je potwierdzajg™- | tak przedewszystkiem
statystyka sadowa. U najblizszych naszych sasia-
déw, w Prusiech w r. 1911, na 100.000 ludnosci byto
skazanych 870, natomiast w Galicji wschodniej 2660.
Statystyka przestepcow matoletnich takze przedsta-
wia sie niekorzystnie, skutkiem niskiego poziomu
naszego szkolnictwa. Na 100 skazanych byto w Pru-
siech w r. 1911.9 miodocianych, w Krélestwie az 25,
w Galicji zachodniej 15, we wschodniej 14. Pewien
poglad na kulture moralng spoteczenstwa daje takze
statystyka oswiaty. Konieczng podstawg wyzszego

Przjt em prof. Bujak rozumie gleboko, jak niewielu u nas, ze
jadro zagadnienia naszego odrodzenia sie to wychowanie.
O inteligencji naszej tak méwi: ,,Ten system (moéwi o panuja-
cym systemie szkolnym) wychowal w naszem spoteczeistwie
(w b. Galicji) olbrzymia przewage indywiduéw niezdolnych do
zycia samodzielnego, zyciowo biernych figur biurokratycz-
nych, tapczywych na ,pensyjki", myslacych juz na fawie
szkolnej o emeryturze, ludzi bez woli, bez odrobiny tezyzny
zyciowej, przytem bez charakteru, gotowych do pobtazliwo-
sci dla niedbalstwa i naduzy¢ innych, byle tylko sobie stosun-
koéw kolezenskich nie psu¢ i w ,,awansie" nie zaszkodzi¢. (Ga-
licja T. 1 rozdziat: inteligencja). Uwagi te i dzi$ nie stracity
Swego znaczenia.

1) Romer -Welnfeld: Rocznik Polski. Krakéw, 1917,
str. 83.
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rozwoju moralnego jest odpowiedni poziom intelek-
tualny. Cyfry z tego dziatlu przedstawiajg sie bardzo
smutno. W Niemczech na 1000 mieszkancéw nie
umie czyta¢ 0.04, w Polsce natomiast 500. W Niem-
czech zatem przypada jeden analfabeta na 25,000
w Polsce jeden na dwdéch.

Nasz charakter narodowy, wedtug dosy¢ zgod-
nych sadow swoich i obcych, wykazuje powazne
braki pod wzgledem etycznym. Z pewnem uzasadnie-
niem moznaby powiedzie¢, ze z urodzenia jestestrry
narodem mato moralnym. Wola, ten najwazniejszy
czynnik charakteru, jest wilasnie nasza najstabsza
strong. Przyznajg nam naogét inteligencje, mamy
dosy¢ fantazji, zapalamy sie tatwo, potrafimy méwié
‘pieknie i pisaé pieknie, ale kiedy chodzi o czyn, zwia-
szcza o czyn wytrwaty, na dtuzszg mete, o sumien-
ng, intesywng prace — wtedy zawodzimy czesto.
To tez w szkole naszej i w naszem wychowaniu
wiekszy powinniSmy kias¢ nacisk na wychowanie
moralne niz inne narody. Ma ono usung¢ razace bra-
ki naszego charakteru narodowego, ktére w historji
ztowrogo cigzyly na naszych losach. Od jak naj-
szybszego ich usuniecia zalezy nasze by¢ albo nie
by¢ 1).

Poréw. Kot Stanisl. Rzeczpospolita Polska w litera-
turze politycznej Zachodu. Krakéw, 1919, str. 243, ,,0d wojen,
ktore spadty na Polske za Jana Kazimerza i od czasu zerwa-
nia sejmu przez Sicifskiego, poczyna w literaturze politycz-
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Dotad nauke moralnosci faczono u nas nierozer*
walnie z naukg religji, to tez rozpatrujac pierwsze
zagadnienie, trzeba sie zajg¢ takze drugiem. Dotych-
czasowa metoda nauczania religji 0 zasadzata sie
przedewszystkiem na podawaniu wyobrazeniowych
elementéw religji, jako najtatwiejszych do uczenia.
A wiec dawala odpowiedZ na pytania, dotyczace
fizycznego powstania $wiata. Bdg jest stworcg nieba
i ziemi, utrzymuje przy zyciu i uSmierca stworzenia,
stworzyt wszystko w sposéb celowy dla cztowieka;
wyjasnia réwniez porzadek moralny $wiata. Bog
bowieni rozprasza wszelkie watpliwosci co do tego
porzadku, nagradza dobre a karze zte; co tutaj na
ziemi nie otrzymato zaptaty, otrzyma jg na tamtym
Swiecie. Wszystko to ujete zostato przez dogmatyke
w state formuly. Te wyobrazeniowe elementy, naj-

nej (Zachodu) bra¢ gére poglad pesymistyczny (na nasz na-
rod), hamowany czeSciowo dzieki sukcesom militarnym
Jana I, aby juz wylacznie zapanowaé w, w. XVIII. Ze smut-
kiem przyzna¢ trzeba, ze nietylko zwyrodnienie urzadzen po-
litycznych, ale i niewatpliwa deprawacja charakteru narodo-
wego byla przyczyng zapanowania saddéw ujemnych w lite-
raturze".

1) Swietnej krytyce poddat dotychczasowa metode nau-
czania religji Stanistaw Witkiewicz w ksigzce p. t. ,,Katechizm
i chrzescijanstwie". Warszawa, Ksigznica, 1920.

2



fatwiejsze do przyswojenia, podawata nauka religji
uczniowi przedewszystkiem. Stad tez w niej 6w kult
uczenia sie napamie¢ (katechizm, biblja). Na ele-
menty uczuciowe natomiast (uczucia obawy, mito-
ci, pewnosci pod opieka bdstwa) i zalezne od nich
elementy woli (postepki), trudniejsze do pobudzenia
u ucznia, mniejszy ktadziono nacisk. Tymczasem dla
zycia religijnego wiasnie uczucie i wola najwieksze
ma znaczenie. | obawa, mito$¢, oddanie w stosunku
do béstwa pozostajg w swej istocie mniej wiecej te
same w ciggu wiekow, natomiast bdstwo samo,
a wiec element wyobrazeniowy, przechodzi olbrzy-
mie zmiany. Pomiedzy ,,duchem®, w ktorego wie-
rzyt cztowiek pierwotny, a bogiem Spinozy lezy
caty Swiat.

Tre$¢ nauki religji nie zmienita sie od 16 wieku,
t. j. od czasu powszechnego wprowadzenia jej do
szkoty. Dla Kosciota katolickiego ustalit jg sobor
Trydencki i odtad zmieniaé sie nie moze. Tylko me-
tody uczenia mozna ulepsza¢. Dopiero w ostatnich
czasach prébowano gdzie niegdzie, przedewszyst-
kiem u protestantow, bra¢ za punkt wyjscia nie do-
gmatyke, lecz poza dogmatyka docieraé do wyobra-
zen i uczu€, ktdre jg stworzyly, i ta droga wptywac
na miodziez. Te préby sg jednak dotad sporadyczne.
W Kosciele katolickim, gdzie dogmatyka stoi na
pierwszym planie, trudno sobie co$ podobnego wyo-
brazic.
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Nie mozna zaprzeczyé, ze dotychczasowa
nauka religji wywierata pewien wptyw na miodziez.
Zachowywata ona takze w pdzniejszych latach
szacunek dla jakiego$ wyzszego zycia. Ale atmosfe-
ra, ktora otaczata dziecko po wyjsciu ze szkoty, dzia-
tata wowczas zgodnie w tym samym Kierunku. We
wszystkich warstwach narodu znajowato ono po-
parcie i potwierdzenie tego, co wyniosto ze szkoty.
Juz w 18 wieku zmienity sie stosunki pod tym wzgle-
dem. Znaczna cze$¢ ,,wyksztatconych® ludzi prze-
jeta sie ideami filozofii oSwiecenia. Do tego przyia-
czyt sie rozwdj nauk przyrodniczych, ktérego szczy-
tem jest idea ewolucji, a i deizm wieku o$wiecenia,
i ewolucjonizm, nie potrzebujg objawienia i nieza-
wsze z niem sie zgadzajg. Nadto powstata liczna
klasa robotnikéw, ktérzy skupiajg sie gtéwnie pod
sztandarem socjalizmu i ktérzy hotdujg ,,materja-
listycznemu* lub raczej techniczno-ekonomicznemu
Swiatopogladowi. Z religja nie chca oni mie¢ nic
wspolnego. ,,Religja jest sprawg prywatng“ — sg
stowa programu, co znaczy mniej wiecej to samo,
co ,religja jest sprawag uboczng“. Jedynie stan chtop-
ski zachowat przy dawnem zajeciu i trybie Zzycia
takze starg wiare. Ale i tam wzmagajaca sie kryty-

Pordwnaj P. Bartti: Dle Notwendigkeit eines syste-
matischen Moralunterrichts. Leipzig, 1920. Z ksigzki tej wieie
skorzystatem w niniejszej pracy.
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ka kleru swiadczy o dokonywaniu sie waznych zmian
w starych pogladach. Przedewszystkiem za$ w wiel-
kich miastach i centrach przemystowych widzimy
codziennie owp podkopywanie wynikéw szkolnej
nauki religji przez zycie. To, co w szkole wyhodo-
wano, hie znajduje wiecej pokarmu w sferach, w kté-
re dorosty cztowiek wstepuje. Niema zadnego dal-
szego ciggu tej budowli, a dzwiga sie nowa, czesto
niezupetna, petna luk, a zawsze z nowego materia-
tu, bez istotnego potaczenia z podbudows, Kktéra
szkota z takim trudem wzniosta, a ktorg wkoncu
odrzuca sie na bok jako zawade. Czesto jednak nie
powstaje zaden gmach nowy, a stary lezy w gru-
zach, i miody cztowiek pozostaje w najniebezpiecz-
niejszym czasie swego zycia bez jakiegokolwiek re-
ligijnego czy etycznego idealizmu. | nie tudZmy sie,
ale zajrzyjmy prawdzie w oczy: fakt taki zachodzi
w dzisiejszych czasach czesto i to wiasnie u naszej
mtodziezy najinteligentniejszej, najbardziej krytycz-
nej i zdolnej do samodzielnego myslenia, przysztych
pracownikéw na waznych, kierowniczych stanowi-
skach. Jakiez nieobliczalne szkody dla spoteczen-
stwa muszg z tego wynikac¢. Nauczycielstwo innych
naroddéw, o wyzszej kulturze, zrozumiato juz, ze
praca jego w kierunku wychowania religijnego jest
W znacznej czeSci pracg Syzyfowa i poniewaz ani
panstwo, ani Kosciét nie okazywaty ochoty do ja-
kiej$§ zmiany — samo wystgpito z projektami refor-
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my. Ciekawa jest odezwa nauczycieli miasta Bremy,
ktéra wystepuje najradykalniej w swych zada-
niach 1). ,Jest nonsensem — czytamy tam — niepo-
koi¢ dzieci w pierwszych latach szkolnych obyczaja-
mi, zwyczajami i my$lami syryjsko-arabskich Bedui-
néw czasow przedhistorycznych; nonsensem jest
trapi¢ je przypowiesciami biblijnemi i wierszami ze
$piewnika, w ktérych kazde prawie stowo jest dla
nich niezrozumiate; tracg one wszelkg radosc¢ i mi-
tos¢ do przedmiotu, jezeli przerabiajg nieustannie,
przez o$m lat, ciagle na nowo ten sam materjat“.
Dogmatyczny plan nauki przedstawia matowarto-
$ciowe pod wzgledem moralnym postacie Starego
Testamentu jak Jak6b, Dawid, Salomon, jako ,wy-
braricow Pana“, i w ten sposéb wytwarza sie najgor-
sze zamieszanie moralne w gltowach dzieci; miodziez
dorastajgca wogole nie bierze tego na serjo. Takze
rodzice usposobieni sg nowozytnie i niechetnie dla
ortodoksyjnego chrzescijanstwa. Istnieje milczace
przeciwienstwo pomiedzy domem a szkotg, ktére po-
zbawia godziny religji reszty skutecznosci. Nalezy
je skresli¢ nietylko ze wzgledu na miodziez ale takze
ze wzgledu na nauczycieli. Nauczycielstwu chodzi
0 to w pierwszym rzedzie, aby,sie uwolni¢ od naci-
sku Kosciota i od ciezaru jego materjatu tradycyjne-

1) Religionsunterricht oder nicht? Denkschrift der Bre-
mischen Lehrerschaft. Bremen, 1905.
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go zwtiaszcza, ze ludno$é watpi w szczero$¢ nauczy-
ciela, co jest dla niego bardzo przykre. Zamiast nauki
religji proponujg: 1) religijny nastrdj, ktory nalezy
czerpa¢ z radosci ze wszystkiego, co dobre, piekne
i prawdziwe w naturze i w zyciu kulturalnem, z sza-
cunku dla tego co wznioste, i z odpowiednio dobra-
nych ustepow catej literatury Swiata. 2) Na stopniu
nizszym i Srednim okoliczno$ciowa nauka moralno-
§ci, ktorg nalezy nawigzywaé do odpowiednich uste-
pow lektury, a takze do innych przedmiotéw, 3) na
stopniu wyzszym systematyczna nauka moralnosci
pofaczona z nauka o prawie i Konstytucji, 4) og6lna
historja religji w siédmej i 6smej klasie.

Mniej radykalne sg tezy sformulowane przez
Saski Zwigzek Nauczycielski na walnem zebraniu
w Zwickau w r. 1908 1). Takze sascy nauczyciele
skarzg sie na przepas¢ pomiedzy wysitkami a osia-
ganemi wynikami, i na zarzuty zacofania i niepraw-
dziwosci, z ktorymi sie spotykajg. Poprawe ma
przynie$¢ nie zniesienie, ale przeksztatcenie nauki
religji. Zadaja usuniecia dogmatyki, a wiec i kate-
chizmu, starannego przebrania materjatu, zwitaszcza
Starego Testamentu, historycznego przedstawienia
religijnych wydarzeh wedtug wynikéw teologii nau-
kowej. Najwazniejszem zadaniem jest ,0budzic¢

Die Umgestaltung des Religionsunterrichtes in den
sachsischen Volksschulen. Leipzig, Klinkhardt, 1908..
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w dziecku ducha (Gesinnung) Jezusa®“. Jezusa do-
gmatycznego, ktory nigdy dziecku nie bedzie bliski,
zastoni¢ musi Jezus historyczny, zdolny wywierac
wplyw najwiekszy.

Prof. Barth idzie dalej w swoich zgdaniach. Wy-
kazuje, ze etyka biblji nie nadaje sie jako podstawa
wychowania moralnego. Podstawg tg moze by¢ tyl-
ko etyka naukowa. Pomimo to zada nauki religji dla
szkoty, ale w pierwszym rzedzie jako historji religji.
Religja byta potega kulturalng w przesztosci a i dzi$
jeszcze jest nig, chociaz w mniejszym stopniu. Dziec-
ko powinno sie z nig w szkole zapozna¢. Nauka ta
nie powinna jednak mie¢ charakteru wyznaniowego.
Z powodu obszerno$ci przedmiotu trzeba sie bedzie
ograniczy¢ do religji zydowsko-chrzescijanskiej, naj-
blizszej naszej kulturze, o Konfu-tsem, Buddzie i Ma-
homecie bedzie mozna tylko pokrétce wspomniec.
Zdaniem Bartha panstwo ma obowiazek zaprowadzi¢
takg bezwyznaniowg nauke religji pomimo, a ra-
czej wiasnie dlatego, ze obywatele jego nalezg do
réznych wyznan. Obowigzek ten wynika z idei
etycznej, ktora panstwo reprezentuje. Musi ono sta-
naé¢ ponad wyznaniami, kazdemu da¢ réwne prawa
i rowng opieke, to znaczy musi zaprzestaé panowac,
jak to byto dawniej (cujus regio, eius religio) nad re-
ligijnemi pogladami swych obywateli a ograniczy¢
sie do kontroli ich postepkdéw. Rozmaite wyznania
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mogtyby do tej panstwowej nauki religji dodawac
poza szkotg, coby uwazaly za stosowne.

Jak sie u nas problem nauki religji w szkole be-
dzie rozwijat nietatwo przewidzie¢. Gdzie indziej
takze w obrebie kosciota dokonaty sie reformy (pro-
testantyzm), ktére umozliwity i wyznaniowym sta-
nowisko bardziej zblizone do naukowego. Takze
w kwestji nauki religji i wychowania moralnego.
U nas wobec do$¢ jednolitej wiekszosci katolickier
trudno bedzie o co$ podobnego. Na istotng reforme
nauki religji niema co liczy¢. Zasady ustalone w wie-
ku XVI obowigzuja dotad i nie moga byé zmienione.
Podczas, kiedy w Niemczech bardzo wielu powaz-
nych pedagogéw méwi o reformie nauki religji i ma-
to stosunkowo styszy sie gtosow zadajacych zupet-
nego jej usuniecia ze szkoty, u nas, skoro reforma
zg6ry wydaje sie niemozliwg, kto wie, czy rozwdj
nie pdjdzie taka droga, jak we Francji; ze to nie
bedzie z korzyscia dla ogdlnej kultury, wydaje sie
pewnem. Trzeba bedzie poza koSciotem przedsie-
bra¢ usitowania zmierzajace do poprawy.

Podkreslié¢ jednak nalezy z naciskiem, ze dzisiej-
sza nauka religji w naszych szkotach stoi w sprzecz-
nosci nietylko z S$wiatopogladem naukowym, ale
takze z prawdziwem i gtebszem uczuciem religijnem.
Tam gdzie panuje przymus i niewola dogmatyczna,
tam niema gruntu dla takiego uczucia. Z sympatia
trzeba w kazdym razie wita¢ u nas wszelkie dazenia
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w obrebie réznych wyznan zmierzajgce do reformy
i odrodzenia religji. Wszystkie one pracujg zarazem
w kierunku lepszego wychowania moralnego.

Juz z poprzednich ustepow wynika, ze najwaz-
niejszej przyczyny nieskutecznosci obecnego syste-
mu wychowania moralnego szukac nalezy w tem zja-
wisku, ze spoteczenstwa nowozytne, a wiec i nasze,
w znacznej czesci ulegly zeSwiecczeniu, podczas
kiedy wychowanie moralne w naszych szkotach za-
chowato dotad charakter wybitnie teologiczny i ko-
Scielny. Byto to zupetnie uzasadnione w wiekach
$rednich, kiedy nauka kosciota byta zarazem naj-
wyzsz;a filozofig, jedynym pogladem na Swiat, kiedy
nie byto rozdziatu na wierzacych i niewierzacych.
W obecnych warunkach wychowanie moralne, opar-
te przedewszystkiem na autorytecie religijnym, mu-
siato utraci¢ ten wplyw, jaki miato dawniej. | jezeli
siegniemy do naszych wspomnienn szkolnych, to
przyznamy najczesciej, ze temu wychowaniu brako-
wato sity przekonywujgcej, argumenty teologiczne
nie wystarczaty, czuto sie potrzebe bardziej pro-
stych, z rozumu i uczucia, z natury ludzkiej czerpa-
nych uzasadnien.

Pedagogowie koscielni popetniaja nadto ten jeszr
eze blad, ztowrogi w najwyzszym stopniu ze sta-
nowiska etyki spotecznej, ze w teorii i w praktyce
identyfikujg moralno$¢ z prawowiernoscig. Tylko
ten, kto wierzy jak koscidt kaze, jest cztowiekiem
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dobrym. Najlepsze nawet uczynki niewierzacego nie
majg wartosci ,dla zycia wiecznego". ,Kto bladzi
w wierze, btagdzi i w moralnosci, a przeto, jak Chry-
stus przykazat, zy¢ nie moze", mowi ks. Szczeklik
w swej Etyce, str. 5, poleconej dla naszych szkot
*Srednich. A Sw. Pawet powiada: ,Jezeli Chrystus nie
zmartwychwstat, to jedzmy i pijmy", co oznacza;
jezeli wiara chrzeScianska nie jest prawdziwa, to
niema co zy¢ uczciwie, nalezy hula¢ bez miary i we-
dzidta. Podobne zdanie styszalem z ust jednego
z mych katechetéw, ktdry méwit nam, ze gdyby do-
.Sszedt do przekonania, ze wiara katolicka nie jest
prawdziwa, to statby sie najzagorzalszym anarchi-
stg. Stwierdzi¢ trzeba, ze szerzenie podobnych po-
gladow podkopuje wszelka wogble moralnos¢.
Mozna powiedzie¢, ze przez dtugie, wytgczne pa-
nowanie etyki teologicznej w naszem spoteczenstwie
etyka wogéle zostata zdyskredytowana w szerokich
sferach. Stowo ,moralno$¢** stato sie rownoznaczne
z czem$ bardzo nudnem, dalekiem od zycia nowocze-
snego, z czem wigzano zaraz mys$li o przestarza-
tych pojeciach religijnych, formach lub praktykach.
W znacznej cze$ci spoteczenstwa a zwiaszcza w je-
go ,.inteligencji" odbit sie tutaj proces, ktory zaszedt
w duszy pojedynczych osobnikéw: z upadkiem lub
ostabieniem wiary upadta takze etyka, ktora opie-
rata sie przedewszystkiem na tej podstawie. To, ze
takie mate jest u nas zainteresowanie zagadnieniami
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etycznemi, ze w szkole dotad wychowanie etyczne

nie zdobyto sobie naleznego mu miejsca, ze wreszcie

kultura etyczna spoteczenistwa tak wiele pozostawia

do zyczenia — to wszystko w znacznej czesci daje

sie sprowadzi¢ do powyzszej przyczyny. To tez

z wiekszym rozwojem etyki naukowej u nas i opar-*
tem na niej wychowaniu w szkole i w rodzinie spo-

dziewaé sie nalezy w kazdym razie znacznej po-

prawy stosunkow. Ci, dla ktorych niema wychowa-

nia moralnego bez religji pozytywnej, mogliby je

mie¢ i nadal, wszyscy za$ inni, nie beda, jak dotad,

pozbawieni mozno$ci wyrobienia sobie silnego cha-.
rakteru etycznego.

Nie to jest niewiernoscig, ze cztowiek
w co$ wierzy Iub nie wierzy, ale to, ze
cztowiek wyznaje to, w co nie wierzy.

Martimau

Zajrzyjmy sami $miato w nasze wnetrze, a prze-
konamy sie, ze w przekonaniach religijnych i moral-
nych panuje tam nieraz ogromny nietad. Czy na-
prawde bez zastrzezen stoimy na gruncie katolickim,
czy rzeczywiscie wierzymy silnie we wszystkie do-
gmaty kosciota, czy naprawde gotowismy to wszyst-
ko wszedzie $miato moéwié itego broni¢? Czy na-
prawde nowozytng nauke uznajemy tylko o tyle,
o ile uznaje jg kosciot, i unikamy pilnie autoréw umie-
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szczonych na indeksie? Zdaje mi sig, ze odpowiedz
na te pytania z matemi wyjgtkami nie wypadnie
twierdzaco. Najczestszym stanem u dzisiejszej inte-
ligencji jest pewnego rodzaju bezpostaciowos$é¢, po-
wiedziatbym. Wiara ostabta, albo jej niema, ale na
jej miejscu, jak juz powiedzieliSmy, nie zjawito sie
najczesciej nic, coby dawato jakie$ oparcie w zyciu,
coby ja zastgpito. Wielu wychowawcoéw woli u lu-
dzi mtodych niejasnos¢ i nietad w przekonaniach re-
ligijnych niz zdecydowane stanowisko, sprzeczne
z nauka kosciota. Spodziewajg sie oni, ze zbtgkane
owieczki nie znajdg w zyciu zadnego oparcia i poz-
niej, cho¢ na staro$¢, ze strachu przed $mierciag, wro6-
cg bodaj formalnie na tono kosciota. Stanowisko takie
wydaje mi sie bardzo nierozumne a tacy bezposta-
ciowi ludzie bardzo mato wartosciowemi i szkodk-
wemi spotecznie osobnikami. Szkota nie powinna
zadng miarg przyktada¢ reki do produkowania ta-
kich jednostek, stwierdzi¢ jednak trzeba, ze naj-
wieksza liczba wychowankdw naszej szkoty to wia-
$nie takie typy bezpostaciowe. Chodzi sie do ko-
$ciota dlatego, ze zona sobie tego zyczy, albo ze to
przetozony chetnie widzi, albo tez nie chodzi sie, bo
sie jest za leniwym, — tego rodzaju ludzi spotykamy
na kazdym kroku. Ze stanowiska wychowawczego
nalezy nie dopuszczac¢ do wytwarzania sie takich ty-
péw. Tam, gdzie niema gruntu dla szczerej i praw-
dziwej wiary, tam nalezy do$¢ wczes$nie da¢ inne
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oparcie, a oparcie to moze da¢ dzis tylko nauka,
w pierwszym rzedzie etyka naukowa,

Nowe programy nauki religji) dla naszych
szkot zawierajg wiele ulepszen pod wzgledem dy-
daktycznym i metodycznym. Znajdujemy tam stwier-
dzenie faktu, ze podrecznikow odpowiadajgcych no-
wym warunkom nauczania niema narazie i dopiero
sie ukaza, zwitaszcza zreformowany katechizm; tak-
ze podrecznik do historji kosciofa i etyki musi, zda-
niem programu, ulec duzym zmianom. Dopiero,
kiedy te podreczniki sie ukaza, bedzi_e sobie mozna
utworzy¢ peiny obraz reformy. Juz teraz jednak,
na podstawie programu stwierdzi¢ mozna, ze zasad-
niczych zmian niema zadnych. Sg tylko, jak powie-
dziatem, znaczne ulepszenia dydaktyczne i meto-
dyczne. Jako pewne przystosowanie do nowozytnego
Swiatopogladu jest krétka wzmianka (str. 63 i 64),
$wiadczaca o wiekszem niz dotad uznawaniu etyki
naturalnej. W stosunku do heretykdéw zwraca uwa-
ge zapowiedZ moze wiekszej oglednosci niz dotad
(str; 67 i 70). Etyka ks. Szczeklika figuruie w rze-
dzie podrecznikbw nawet nie ,,dozwolonych" ale
»poleconych”.

Program gimnaz. panstw. Religja rzym.-kat. War-
szawa, 1921 r. Ksigznica. Program nauki religji rzymsko-ka-
tolickiej w szkotach powszechnych siedmioklasowych. War-

szawa, 1920 r.
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Rozpowszechniony bardzo jest poglad, ze etyka
chrzescijanska jest czems najwyzszem, niedoscigtem
po wszystkie czasy. Tymczasem naukowe badania
wykazuja, ze etyka ta nie jest wiasciwie jednolitym
i konsekwentnym systemem i skutkiem tego jako
podstawa do nauki moralnosci w szkole sie nie na'
daje. Prof. Barth ) odrdznia w biblji az 5 réznych
systemow etycznych i wykazuje dowodnie, ze zad-
nego z nich nie mozna uzy¢ w szkole jako podstawy
wychowania moralnego. Najwyzej z nich stoi ety-
ka kazania na goérze, ktdra sprzeciwia sie wszelkie-
mu gwattowi. (,A ja wam powiadam, zebyScie sie
nie sprzeciwiali ztemu*) a spodziewa sie wszystkie-
go po potedze przykfadu i idei. Niema ona pesymi-
zmu Pawta a pokiada zaufanie w ludzkiej sile:
»,BadZciez wy tedy doskonali, jako i Ojciec wasz
niebieski doskonatym jest. 1ten system jednak ma
pewne braki a mianowicie bierno$¢ wobec zia.
W kwestii niewolnictwa w Ameryce kosSciét stawat
dlatego po stronie obroncéw niewolnictwa. Dalej
krancowy radykalizm, ktéry wobec warto$ci moral-
nej, nawet tylko mozliwej, kazdg warto$¢ naturalna,
nawet najwiekszag ma zanic. ,Je$li tedy prawe oko
twoje gorszy cie, wyrwij je, a zarzué od siebie*.
Wkoncu niekonsekwencja, ktéra z jednej strony
uznaje pewien stopien mitosci wiasnej (kochaj bli-

9 Barth: Notwendigkeit i t. d. str. 79.
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Zniego jak siebie samego) a z drugiej zupetnie jg od-
rzuca: ,jesli cie kto uderzy w prawy policzek twdj,
nadstaw mu i drugiego". Takie sprzecznosci i kran-
cowosci odczuwa takze dziecko. | nauczyciel musi
je podkresli¢ jako takie, jezeli ich nie opuszcza zu-
petnie, i musi je ttumaczy¢ goracym zapatem, tempe-
ramentem madwcy. Majg one pomimo pewnej prze-
sady wysokg warto$¢ jako przeciwwaga najcze-
stszego btedu ludzkiego — moralnego lenistwa i ocie-
zatosci. Ale nie mozna uzywac kazania na goérze ja-
ko tworu Scistej mysli, jako poprawnego moralnego
drogowskazu.

v

Kwestja reformy wychowania moralnego w na-
szych szkotach nie jest kwestjg czysto teoretyczng
tylko, jakim$ sporem akademickim, ale ma donioste
znaczenie praktyczne. Postaram sie wykaza¢ to na
kilku przyktadach. Wedtug etyki np. katolickiej
celem czilowieka jest ,Chwata Boza i zbawienie
czyli szczesSliwosc" (przedewszystkiem wieczna)
Jezeli wychowawcy ma tego rodzaju cel przyswie-
cac, to- whasciwie cate nasze dzisiejsze wychowanie
jest bledne i powinno by¢ z gruntu zreformowane
i to w innym zupetnie duchu niz ten, ktérym tchng
juz dokonane i na przyszto$¢ zamierzone reformy.

Poréw. Ks. Szczeklik: etyka, str. 8.
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Szkota musiataby sie konsekwentnie, jak tego ko-
§ciot zada, przeksztatci¢ w instytucje wyznaniowa,
katolicka, w ktorej chwata boza, a wiec nauka religji
katolickiej, modlitwa, praktyki pobozne zajmowaty-
by dominujace miejsce. Nauczyciel nie katolik albo
zgota wolnomysiny naprawde nie miatby w tej szko-
le co robi¢. Na taka konsekwentng reforme naszej
szkoty w duchu kotolickiego ideatu etycznego zgo-
dzitaby sie chyba tylko szczupta grupa ludzi, stoja-
cych na Scisle ortodoksyjnem stanowisku. Nawet lud
nasz, gtdwna dzisiaj ostoja katolicyzmu, nie zgodzit-
by sie na to. Wielu jednak wtedy dopiero rozumie
niemozliwo$¢ utrzymania w szkole katolickiego idea-
tu etycznego, jezeli konsekwentnie wyprowadzimy
zen wszystkie nastepstwa. Duch naszej szkoty,
a zwilaszcza Sredniej i wyzszej, juz dzi§ w gruncie
rzeczy nie jest katolicki lecz raczej $wiecki, pomimo
istniejgcej obowiazkowej nauki religji. Rozumiejg to
dobrze sfery koscielne i dlatego ponawiajg stale wal-
ke o szkote wyznaniowa. ,,Chwala boza“ przestata
by¢ w praktyce najwyzszym celem naszych szkét
i obecnie chodzi tylko o to, zeby teoretyczne zasady
dostroi¢ do juz istniejacej praktyki, wytworzy¢ ja-
sno$¢, konsekwencje i jednolito$¢ pod tym wzgle-
dem. Wotedy osiggnie sie mozno$¢ o wiele silnigj-
szego i skuteczniejszego oddziatywania na miodziez.

Najwyzszy cel szkoty jest dzisiaj raczej czysto
Swiecki i doczesny. Kto nie chce siebie samego
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i drugich batamuci¢ ten musi to przyznaé. Wycho-
wac dobrego cztowieka, dzielny charakter etyczny
i zapewni¢ przez to jemu i spoteczenstwu, w ktérem
bedzie pracowat, szczeScie. Naturalnie, ze jezeli
w ten spos6b postawimy cel szkoty to Srodkami,
wiodgcemi do niego nie bedzie w pierwszym rzedzie
modlitwa i praktyki religijne. Raczej trzeba bedzie
uzywac ludzkich srodkéw: wzmacnia¢ wole, ksztat-
ci¢ rozum i uczucie, pracowac wytrwale. 1tutaj na-
trafiamy na druga wielka sprzecznos¢, ktéra ma
pierwszorzedne praktyczne znaczenie wychowaw-
cze. Etyka katolicka stawia dalej jako cel najwyzszy
szcze$liwose i to przedewszystkiem wieczna. Wo-
bec tego wspaniatego celu wszystkie cele ziemskie
muszg zbledng¢ sitg rzeczy. |taki tez duch panowat
w pierwotnem chrzeScijanstwie. Wszystkie sprawy
ziemskie nie miaty znaczenia: matzenstwo, zycie ro-
dzinne przeszkadzaty nawet w tym gorgcym entu-
zjazmie, z jakim oczekiwano przyjscia krolestwa bo-
zego. Dzisiaj zycie samo wymusito pod tym wzgle-
dem kompromis na nauce kosciota; niemniej zdaje-
my sobie sprawe z tego, jaka rewolucje wywotatoby
w naszej szkole konsekwentne postawienie tej dru-
giej czesci katolickiego ideatu etycznego. Rzecz ja-
sna, ze prace nasze nad reforma szkolng musiatyby
z miejsca pojs¢ w innym zupetnie kierunku.
Wielkie praktyczne znaczenie wychowawcze
ma takze kwestja motywow dziatania moralnego.
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Nauka katolicka stoi tutaj na stanowisku dosy¢ pier-
wotnem i postuguje sie karg i nagrodg przedewszyst-
kiem. Czyncie dobrze, abys$cie osiggneli krélestwo
niebieskie, a unikneli, magk piekielnych. Zbytecznem
bytoby uzasadnia¢, ze w zyciu spétczesnem a wiec
i w zyciu szkoty naszej pobudki te, wiasciwe pier-
wotnym stopniom kultury etycznej, odgrywaja role.
nieznaczng. Uwaza sie je nawet za niemoralne. Nie
ze strachu przed karg ani tez, aby uzyska¢ nagrode
postepujemy dobrze. To prowadzitoby wprost do
czyndéw niemoralnych. Cnota sama jest najwyzsza
nagroda, robi¢ dobrze, to zarazem najwyzsze szcze-
Scie.

Donioste znaczenie ma takze chrze$cijanska nau-
ka o woli. Cztowiek jest. istotg grzeszng z natury
(przez grzech pierworodny), niezdolng do czyndéw
dobrych bez nadprzyrodzonej pomocy (faski). Rzecz
jasna, ze nowoczesna nauka o wychowaniu nie mo-
ze sie pogodzi¢ z tym pogladem. Musi ona raczej
wierzyé, ze natura ludzka zdolna jest do doskonale-
nia sie i ze mozna jg doskonali¢ ludzkiemi $rodkami,
bez wzgledu na przynalezno$¢ do religji czy wy-
znania.

Duze znaczenie praktyczne ma takze kwestja
swobodnego myslenia i badania. Etyka naukowa
mowi w tej sprawie: mys$l i badaj Smiato, wierz two-
im zmystom i twemu rozumowi, chociazby wyniki
twego badania staty w sprzecznosci z tem, co prze-
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chowata tysigcletnia tradycja, daz do tej jedynej
prawdy, jaka jest mozliwa na $wiecie, do wzglednej
prawdy, ale dgz do niej uczciwie. Natomiast etyka
teologiczna gtosi: tutaj masz wieczng i bezwzgle-
dng prawde, po wszystkie czasy i wieki. Chocby
ci rozum twoj mowit co innego, chocby$ na twoje
wiasne oczy widziat co innego — nie wierz, bo to
nieprawda. Prawda jest to, co jest w zgodzie z nau-
ka naszego kosciota, a wszystko inne jest fatszem.

Mozna powiedzieC, ze niektore dowodzenia nau-
ki koscielnej, aby wykaza¢ zgode tej nauki z zasa-
dami rozumu, sg wprost szkotg nieuczciwosci, a wiec
niemoralno$ci w mysleniu. Robi sie najkarkotomniej-
sze wysitki, aby udowodni¢ to, czego udowodnié nie
mozna (dogmat o Niepokalanem Poczeciu, Trojca,
Komunja, nieomylno$¢ papieza i t. p.). Przejs¢ taka
szkote, to znaczy utraci¢ czysto ludzka uczciwos$é
w dziedzinie intelektualnej, utraci¢ ludzka moralnos¢
na rzecz domniemanej nadludzkiej. Zwatpi¢ w rozum
ludzki a tem samem poderwac¢ podstawy woli ludz-
kiej, dziatania ludzkiego.

Koscielna nauka o spowiedzi, a zwtaszcza prak-
tyka szkolna w tym wzgledzie stoi takze w sprzecz-
nosci z dzisiejszemi wynikami pedagogiki i psycho-
logji. Przedewszystkiem przymus stosowany dzi$
jeszcze powszechnie w szkole (system kartkowy)
sprzeciwia sie nietylko wszelkiej prawdziwej religij-
nosci ale obraza takze najelementarniejsze zasady
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etyczne. Kaza¢ dziecku wykonywac praktyki wy-
znaniowe, pomimo, ze ono wewnetrznie czuje i my-
§li co innego, wszak to forsowna lekcja ktamstwa,
najskuteczniejszy sposéb paczenia charakteru. Ko-
$ciot uczy, ze przez spowiedz dusza wraca do stanu
taski poswiecajacej, staje sie¢ znowu czysta i biata
jak poprzednio. Nawet po zyciu najbardziej wystep-
nem wystarczy dobrze odbyta spowiedz, aby osiag-
naé, zbawienie. Czy ta perspektywa tatwego oczy-
szczenia sie w kazdej chwili nie sktania do lekko-
mys$lnego grzeszenia? Czy nie sg bardziej przekony-
wujace poglady naukowe, wedtug ktorych kazdy zty
postepek pozostawia niezatarte znamie na duszy,
ze powstajg w ten spos6b natogi, ktérych nieraz juz
zadng miarg usung¢ niepodobna?

Mowiac o sprzecznosciach pomiedzy etyka nau-
kowa a teologiczng podkre$le jeszcze kilka dal-
szych). Idea mitosci w pierwotnem chrzescijan-
stwie nie byla ograniczona przez dogmatyczne za-
strzezenia. Jezus zaktada krdlestwo mesjaniczne,
do ktérego wnijs¢é moga wszyscy ludzie czystego
serca, ktorzy takng i pragng sprawiedliwosci, ktorzy
pokdj czynia i kochajg bliznich jak" siebie samych.
Dopiero odkad Pawet potozyt podstawy pod dogma-

1) Pordéw. Hoffding: Religionsphilosophie. Lipsk 1901
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tyczny rozwdj chrzeScijanstwa nabraty nauki teolo-
giczne wielkiego znaczenia w etyce chrze$cijanskiej.
Odtad zawiera chrzescijanstwo dwie zasady: wiare
i mitosé, i nie udato sie uzyskac¢ zupetnej wewnetrz-
nej harmonji tych zasad. Roznice w wierze stawiajg
mitosci ku ludziom ograniczenia. Miarg wartosci
cztowieka nie jest odtad to, czy posiada on dusze
petng mitosci, serce czyste i czy szuka prawdy —
tylko to przedewszystkiem, czy jest prawowierny,
czy wiara jego jest taka, jak by¢ powinna.

Ta sprzeczno$¢ pomiedzy wiarg a mitoscig cia-
gnie sie przez calg historje kosciota i nieraz trudno
byto stwierdzi¢, ze to byt kosciét, ktory miat byc
przedstawicielem przedewszystkiem religji mitosci.
Wiara byta warunkiem i zarazem granica mitosci.
Uczono, ze tylko tam, gdzie jest wiara, moze by¢ mi-
tos¢, a przedmiotem mitosci sg wierni albo ci, kto-
rych mozna uczyni¢ wiernymi. Etyka naukowa na-
tomiast nie zakre$la zadnych granic mitosci bliznie-
go, wyznaniowych, rasowych ani narodowych, glosi
mitos¢ wszechludzka i pod tym wzgledem blizsza
jest pierwotnego chrze$cijanskiego ideatu, niz poz-
niejszy kosciot. 1ta kwestja ma donioste znaczenie
praktyczne w naszej szkole. Czy ona ma takze sze-
rzy¢ mito$¢ ludzi jednego tylko wyznania?

W sprawie samozachowania t. j. zachowania
i rozwoju zdrowia i zycia, fizycznego i duchowego,
jednostki rowniez wystepuje sprzecznos¢. Etyka
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nowozytna jest tutaj kontynuacjg i rozszerzeniem
etyki greckiej. Dla tej celem byto uzyskanie kar-
monji réznych pierwiastkbw zycia psychicznego.
Samozachowanie stoi tutaj na naczelnem miegjscu.
Aby cztowiek mogt istnie¢ jako cztowiek, musi na-
stapi¢ pewien fad wewnetrzny tak, aby jeden pier-
wiastek nie wylamywat sie z dziedziny innych pier-
wiastkéw, ale aby funkcjonowat w wielkiej harmonji
zycia psychicznego w odpowiedni sposob. A jezeli
pojedynczy cztowiek potrafi stang¢ do spoteczen-
stwa, wséréd ktorego zyje, w podobnie harmonijnym
stosunku, jak ow stosunek pierwiastkow jego wia-
snego zycia psychicznego — jezeli wiec potrafi pod-
porzadkowac sie wiekszej catosci jako swoisty czto-
nek — wtedy jest cztowiekiem sprawiedliwym.

Dla etyki chrzescijanskiej natomiast stato sie po-
stuszenstwo i to postuszenstwo w wierze, cnotg na-
czelna. Jest to naturalna konsekwencja stanowiska
bezwzglednego autorytetu. Mitos¢ stata sie w po-
rownaniu z postuszenstwem czem$ podrzednem.
Najwiekszym grzechem stata sie pycha, ktora za-
brania postuszenstwa. Jezeli etyka chrzeScijanska
potepia egoistyczne samozachowanie, to raczej dla-
tego, ze sprzeciwia sie ono postuszenstwu, niz ze
sprzeciwia sie mitoéci blizniego. Zadanie postu-
szenstwa staje sie zgdaniem bezwzglednego podda-
nia sie nieskofAczonej potedze; jest to rys orjentalny,
przypominajacy, ze wielkie religje pochedzg ze
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wschodu. Grek nawet podczas modlitwy zachowy-
wat postawe wyprostowang. Orjentalizm wycisnat
takze swoje pietno na owem poczuciu grzesznosci
cztowieka, ktore rozni sie od etycznego uczucia skru-
chy. Mitos¢ wysuwa sie wprawdzie stale na nowo
w etyce chrzeScijanskiej, ale z tendencjg do asce-
tycznego przeciwieAstwa w stosunku do samozacho-
wania. Grecka nauka o harmonji wydaje sie grzesz-
nym egoizmem.

Etyka nowozytna jest pod tym wzgledem dal-
szym ciagiem greckiej. Samozachowanie stoi jako
rzecz najwyzsza na naczelnem miejscu. Ma ono
jednak bardziej czynna forme niz u Grekéw. Chodzi
nietyle o przezwyciezenie chaosu pierwiastkow zy-
cia psychicznego, jak o pokonanie bezwtadnosci, kté-
ra sprzeciwia sie rozwojowi i rozszerzeniu. Samo-
zachowanie nie stoi tutaj w sprzecznosci do mitosci
blizniego cztowieka. Wielkoduszno$¢ posiada dos¢
sity, by dzwigna¢ wilasne zycie jednostki, a takze
i zycie innych ludzi. Najwieksza cnotg staje sie
sprawiedliwos¢, w ktdrej i samozachowanie i mitos¢
blizniego znajdujg petne ujscie. ldeatem jest panstwo
osobnikéw ludzkich, w ktérem kazdy osobnik tak sie
rozwija, ze przez to wiasnie innym pomaga do ich
rozwoju.

Nastepny punkt to ogblne zabarwienie chrze-
Scijanskiego $wiatopogladu, majace Zroédto swoje tak
samo w pierwszym okresie chrzeScijanstwa. W okre-
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sie tym (okoto 200 lat po Chryst.) panowato zywe,
entuzjastyczne oczekiwanie predkiego powrotu Me-
sjasza, ktéry miat zatozy¢é nadnaturalne kroélestwo
mesjaniczne, poprzedzajace koniec $Swiata. Wszyst-
kie inne sprawy zyciowe miaty niewielkie znaczenie
i wzrok odwracat sie tez od ziemskich i ludzkich sto-
sunkow. Kultura i praca, zycie w rodzinie i w pan-
stwie, nauka, nie mialy bezposredniego znaczenia.
Nalezato sie tylko przygotowac na przyjecie ,,Kré-
lestwa Bozego*“, ktérego nie potrzeba byto zdoby-
waé praca, ale miato ono w nadnaturalny sposéb
zej$¢ z nieba. Dlatego najlepiej nie zmieniac istnie-
jacych stosunkow! Najlepiej powstrzymac sie i od
matzenstwa i nie wydawac takze corek. Kto jest
niewolnikiem, niech nie dazy do wyzwolenia sie.

Ten niechetny, czasem pesymistyczny stosunek
do wszelkiej doczesnosci, przetrwat jednakze w poz-
niejszg epoke chrzescijanstwa i pomimo pewnych
modyfikacyj dotrwat poczesci do dnia dzisiejszego.
Zycie tutaj na ziemi jest tylko przygotowaniem do
zycia przysztego i w poréwnaniu z tamtem ma war-
tos¢ drugorzedng. Poglad tego rodzaju szerzyt sie
I jeszcze sie szerzy, i wielkie nieraz pod wzgledem
spotecznym urzadza spustoszenia. Na dtugie jeszcze
wieki po pierwotnym okresie chrzescijafnstwa idea-
tem chrzescijanina pozostat mnich, oddany askezie,
kontemplacji i modlitwie.
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Vi

Staratem sie wykazaé niedostateczno$¢ dotych-
czasowego wychowania moralnego, opartego na
podstawie teologicznej. Zastapi¢ je moze jedynie
wychowanie oparte na gruncie naukowym, liczace
sie z wynikami badan nad naturg dziecka. Zposrod
réznych form tego wychowania jedna bedzie miata
zawsze pierwszorzedne, dominujgce znaczenie, to
jest systematyczny wyktad moralnosci. Forma ta
miata i ma dotad wielu przeciwnikow. Moralnosci
nie mozna uczy¢, powiadajg jedni; inni obawiajg sie,
ze bedzie to znowu co$ tak nudnego i czczego, jak
stary katechizm; inni znowu, cho¢ odrzucajg syste-
matyczng nauke moralnosci, godza sie jednak na po-
$rednig i okolicznosciowa. Wedtug nich nalezy przy
nauce innych przedmiotéw, a zw#aszcza historji i je-
zyka ojczystego, nadto przy nadarzajgcych sie spo-
sobno$ciach w zyciu szkolnem wyjasnia¢, co dobre
a co zle. Zagranicg ukazat sie tez szereg ksigzek,
w formie wypisow z dziet literatury pieknej, ktdre
oswietlajg kompleks wielkich zagadnien zyciowych.
Takg jest naprzyktad ksigzka Lipskiego Zwigzku
Nauczycielskiego ,,Im Strome des Lebens*. Przecho-
dzi ona cate zycie ludzkie od domu i ziemi rodzin-
nej, poprzez ojczyzne, przyrode i prace az do gro-
bu, i stara sie obudzi¢ gtebszy poglad na te kwestje.
Kto jednak zajmowat sie w ten sposob okoliczno-
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Sciowem wychowaniem moralnem, ten odczuwat po-
trzebe systematycznego zebrania i uporzgdkowa-
nia materjatlu podawanego miodziezy. Tak np. Elza
Sa*hder na podstawie 3-letnich doSwiadczen pisze 0:
,»,Cho¢ nie moge sie jeszcze pozby¢ mych watpliwo-
§ci co do systematycznej nauki moralnosci, jako oso-
bnego przedmiotu, to jednak jestem przekonana, ze
w obrebie nauki o zyciu (Lebenskunde) konieczne
jest jednak pewnego rodzaju systematyczne poste-
powanie, aby rozjasni¢ pojecia miodziezy i utwier-
dzi¢ w niej postulaty nauki moralnosci”. Zada ona
w pewnych odstepach czasu ,,czysto etycznych go-
dzin nauki**, ktoreby stuzyty do zebrania przerobio-
nego materjatu.

Doswiadczenia, zrobione we Francji z nauka
moralnosci, nie sg tak bez wartosci, jak sie niekto-
rym wydawato. Anglik Harrold Johnson pisze w ro-
ku 1909: ,,Do pewnego stopnia jest skutek (nauki
moralno$ci) widoczny. Sadze, ze ta powszechna
czystos¢, sprawnos¢ i grzecznosE, ktorg spotyka sie
nawet w szkotach elementarnych najbiedniejszych
dzielnic (Paryza), musi na kazdym robi¢ wrazenie".
Inni stusznie podkreslajg, ze nauce moralnosci mie-
dzy innemi zawdziecza nardd francuski te wielka
wytrwato$é, ktorej dowody ztozyt podczas wojny.

Else Sander: Madchenfortbildungsschule und Volks-
kultur, Leipzig 1919, str. 5.
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w  Anglji poczyniono juz doSwiadczenia w tej spra-
wie, bo oba sposoby nauki moralnosci sa tam w uzy-
ciu. Sadler, profesor pedagogiki w Manchester, tak
ujmuje wyniki ankiety, ktérg przeprowadzit wsrod
nauczycieli: ,,Wsréd nauczycieli doswiadczonych
panuje powszechna zgoda co do tego, ze bezposre-
dnia (to znaczy nie okolicznosciowa ale systema-
tyczna) nauka moralnosci, jezeli tylko udziela sie jej
we wiasciwym czasie i we wiasciwy sposéb, jest
cennym elementem wychowania moralnego” J).
Inny pedagog angielski, dr. F. H. Hayward, mo-
wi, ze wedlug jego spostrzezen przy przyzwyczaja-
niu tylko i okoliczno$ciowej nauce moralnosci ucz-
niowie moga pod wzgledem moralnym by¢ dotknie-
ci jakby slepotg barw3. Dopiero zasada zaostrza
wzrok. Fr. J. Gould, doSwiadczony ,nauczyciel
moralny™ pisze: ,,Bezposrednia (t. j. systematyczna)
nauka moralno$ci przy pomocy przypowiesci, opo-
wiadan i poezyj bardziej przykuwa uwage i wyobra-
Znie, niz kazdy inny przedmiot"3). Profesor peda-
gogiki w Lipsku Barth napisat osobng ksigzke,
0 ktérej juz wspominatem, aby uzasadni¢ koniecz-
nos¢ systematycznej nauki moralnosci w szkole.
Pisze on bardzo przekonywujgco: ,Dorastajgcy

) Sadler M. E. Morat instruction and training in schools.

London 1909. I. Introduction. S. XLHI i XLIV.
* tamze str. 10 14

® tamze str. 4.



cztowiek potrzebuje dla zycia pewnego systemu. Je-
go uczynki sg stabe, je$li sq rozproszone, zmierza-
jace raz w te, to znébw w tamta strone, bez statego
kierunku. Dopiero system etyczny stawia pewien
najwyzszy cel i wyprowadzone z niego bezposred-
nie, blizsze, i stwarza w ten sposdb pewng koncen-
tracje dziatania w kierunku jednego i tego samego
celu, unikajac zarazem czynnosci, ktére do tego celu
nie prowadzg, albo sg z nim sprzeczne. Tak dopiero
powstaje to, co nazywamy charakterem moralnym,
i jest rzeczg jasng, ze poza peinemi charakteru przy-
ktadami tylko systematyczna nauka moze taki cha-
rakter wytworzy¢". ,,Dzieciom wydaje sie, ze my-
SleC trzeba przy rachunkach, fizyce, chemji, ale
w kwestiach etyki niema metodycznego badania
i wnioskowania. Tu chodzi tylko o postuszenstwo
i religje. Dla nauk ,,$cistych” maja szacunek, ale nie
maja go dla moralno$ci, poniewaz ukazuje sie ona
w szacie religijnej i nie ma formy ,Scistej". To sie
zmieni, skoro moralno$¢ zacznie wystepowac w for-
mie naukowej. Trzeba Smiato sprébowaé, a chocby
pierwsze préby sie nie powiodly, ponawiac usitowa-
nia, az sita i prawda sprawy zwyciezy".
Dotychczasowa pedagogika uwazata za podsta-
we moralnego ksztatcenia nauke o tem, co moralne.
Obok niej rozumiano jeszcze pewne znaczenie przy-
ktadu. Postugiwano sie przedewszystkiem tak zwa-
nem ,fantazyjnem dziataniem™. W religji, historji
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i literaturze uzywano go czesto. ,,Gdy w przyszio-
$ci bede w podobnej sytuacji, postagpie tak i tak“, to
byt powszechnie ceniony wynik nauczania moralne-
go. Ale nowozytne badania psychologiczne wyka-
zaly, ze przyzwyczajanie do fantazyjnego dziatania
przyzwyczaja wiasnie do fantazyjnego dziatania, to
znaczy do uczuciowego podniecenia bez wyzwala-
jacego czynu; a zawodzi wkasnie wtedy, kiedy mio-
dy cztowiek przezywa jaki$ fakt rzeczywisty, naj-
czesciej zupelnie inaczej uczuciowo zabarwiony,
ktory domaga sie decyzji. Wtedy jednak owo no-
we uczucie wptywa na decyzje i powstaje podwdjna
moralnos$¢, jedna idealna, fantazyjna, a druga dos¢
mato idealna, ale stosowana w zyciu rzeczywistem.
I wielka cze$¢ spoteczenstwa naszego i miodziezy
cierpi z powodu tej sprzecznosci. Przeciwdziata tro-
che dobry przykiad, ale dziecko moze tylko w pew-
nych wypadkach nasladowac ten przykiad, a przy-
ktad kolegéw dziata raczej w kierunku owej podwoj-
nej moralnosci.

Najwyzszy stopienn moralnosci to nie moralne
uczucia, mysli i stowa, ale moralne czyny. | tylko
rzeczywiste sposobnosci do moralnego dziatania
moga ksztatci¢ moralnie w catej petni. Panowanie
nad soba, wytrwato$¢, decyzja w konfliktach obo-
wigzkdw, cnoty spoteczne, wszystko to musi dziecko
¢wiczy¢ pod okiem wychowawcy tak diugo, az na-
stagpi pewien stopien przyzwyczajenia, wspierany
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przez nauke moralnosci i uczucia sukcesu w tych
wysitkach. Anglicy nazywajg to morat training,
w przeciwstawieniu do morat instruction, nauki mo-
ralnosci.

Pierwszorzednym czynnikiem w praktycznem
wychowaniu moralnem moze by¢ praca. Szkota
dotychczasowa byta szkotg uczenia przedewszyst-
kiem, szkota przysztosSci stawaC sie bedzie coraz
wiecej szkotg pracy. Pracy planowej, Swiadomej
celu, uduchowionej, ktéra postawi wychowanka
przed rzeczywistemi zadaniami zycia, da mu spo-
sobnos$¢ do coraz nowych przezy¢ ze wszystkiemi
uczuciami rzeczywistosci, do dziatania, do wiasne-
go rozwoju; praca zaroéwno fizyczna jak duchowa.
Dzieci nie bedg sie w szkole ,,uczyty*, ale bedg pra-
cowaty. Praca jednak nie bedzie czem$ przykrem,
jak to dzi$ jest czesto, czems$, co sie przeciwstawia
wypoczynkowi. Trzeba bedzie nasladowac takich
ludzi, dla ktérych praca jest radoscia, trescig zycia,
potrzebg, bez ktdrej zaspokojenia zycie nie ma war-
tosci, a zmiana pracy moze by¢ dla nich wypoczyn-
kiem, ktérzy nawet w ciezkiej fizycznej i mechanicz-
nej pracy potrafig znalez¢ co$ duchowego.

Jezeli moéwimy, ze dziecko bedzie pracowato,
to rzecz jasna, ze chodzi o prace odpowiednig dla sit
dziecka, dla jego pojmowania i osobistych zdolno-
$ci i sktonnosci. Musi nastgpi¢ stopniowe przejscie
od dzieciecej zabawy do dzieciecej pracy. Dziecko
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bedzie zdobywato swoje wiadomosci pracujac, a nie
jedynie przyjmujac, jak to byto dotad. Praca w ogro-
dzie bedzie prowadzita do obserwacji natury. Na
ojczystej niwie, w lesie i na tgce, w kopalni i w ka-
mieniotomie bedzie ono szukato, badato i zbierato.
Bedzie sporzadzato rysunki, modele,, gromadzito
zbiory, na wyzszym stopniu bedzie robito doswiad-
czenia biologiczne, preparaty i obserwowato pod
mikroskopem. Damy mu takie ksiazki i ryciny, be-
dziemy mu opowiadali, poprawiali, pobudzali. Ale
wiasna praca wychowanka bedzie punktem cen-
tralnym catego ksztatcenia. Tego rodzaju praca be-
dzie miata pierwszorzedne znaczenie etyczne. Sa-
ma praca reczna, jak dzi$ powszechnie uznano, be-
dzie takze bardzo doniostym czynnikiem og6lno-
wychowawczym. Dostarczy ona nauce moralnosci
materjatu o socjalnej i polityczno-etycznej wartosci
pracy i pracujacego cztowieka. Taka praca zado-
walnia popedy dziecka do ruchu i tworczej dziatal-
nosci, daje mu rados¢ z pracy i jej owocow, i zache-
ca do dalszych wysitkéw. Praca w kierunku idea-
tow etycznych jest najwyzszym obowigzkiem mo-
ralnym, bo tylko przez prace cztowiek, narédd i ludz-
ko$¢ moze zy¢ i tworzy¢ dobro.

Dalszym waznym czynnikiem praktycznego
wychowania moralnego moze by¢ samorzad w szko-
le, w miejsce dotychczasowego systemu, ktéry mo-
znaby nazwaé absolutnym. Profesorowie wydawali
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rozkazy, a uczen obowigzany byt spetniac je $lepo.
Kazdy krok jego byt przewidziany i okre$lony, prze-
pisywano mu nawet, co i jak ma mysle¢. Automat
spetniajgcy wole przetozonych byt ideatem ucznia.
Naturalnie, ze w takiej atmosferze nie mogt sie roz-
wing¢ samodzielny charakter etyczny. Skoro wy-
puszczono chitopca z pod nieustannego kierownictwa
stawat przed zyciem nieraz jako niedotega.
Obecnie uczniowie zaczynajg bra¢ czynny
udziat w zyciu a nawet w zarzadzie szkoly. Zaczy-
na sie od drobnych urzedéw klasowych (porzadek
w klasie i w zyciu szkolnem, dzwonienie, budzenie,
gaszenie Swiatta) i rozszerza powoli sfere obowigz-
kow az do samodzielnej organizacji catych dziatow
zycia szkolnego. Organizacje zabaw, gimnastyki,
mozna w znacznej czesci oddaé uczniom, to samo ro-
bét praktycznych, rzemiost, przedstawien, odczytow,
utrzymywanie bibljotek i zbioréw. Za pewne dziaty
gospodarcze i techniczne moga by¢ starsi ucznio-
wie odpowiedzialni. W ten spos6b zapoznajg sie oni
najdoktadniej z organizmem szkolnym i wspotdzia-
faja w jego utrzymaniu i rozwoju, zapat ich dla szko-
ty i przywigzanie wzmaga sie. Oddanie uczniom
pewnych urzedéw, za ktére odpowiadaja, dokonywu-
je nieraz cudow. Przez samorzad ksztatci sie przy-
sztych przywodcow i kierownikéw, co ma wielkie
znaczenie. (Niemcy nazywajg to Erziehung zum
Fuhrertum). Samorzad w dziedzinie zabaw, gim-
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nastyki, rzemiost oddziatywuje tez w sposob zdu-
miewajacy na przedmioty naukowe, i poczucie odpo-
wiedzialno$ci i powaga zyciowa wzrasta znacznie.
Sztuka wychowania polega na tem, aby coraz mniej
prowadzi¢ uczniéw a coraz wiecej stawac sie do-
radcg. Pewne dziaty zycia szkolnego moga sie przez
to nadzwyczajnie ozywié¢. Urzedowa nauka gimna-
styki nigdy nie bedzie miata tyle zycia, jak zorga-
nizowana przez samych uczniéw.

Stowo ,,gmina szkolna' oznacza witasciwie rzecz
rozumiejacg sie samo przez sie. Szkota tworzy,
a przynajmniej powinna tworzyé organizm zbioro-
wy, wspolnote. C6z bowiem bardziej moze tgczyc
ludzi, jak wspdlna praca duchowa, praca nad rozwo-
jem wiasnym i drugich. Jezeli taka wsp6lnos¢ ist-
nieje w rzeczywistosci, to tworzg sie takze same od-
powiednie formy, ktére te wspdolno$¢ nazewnatrz
wyrazaja, jak wspolne zebrania, omawianie wyda-
rzen z zycia szkolnego, konferencje z rodzicami. For-
my te istniejg i w dzisiejszej szkole, ale czesto sg one
formami tylko, zawierajacemi zaledwie bardzo nikig
treSC. Taka gmina moze omawia¢ wspolne sprawy
szkolne, urzadza¢ odczyty w aktualnych kwestiach
(higiena, sztuka, Swiatopoglady) pogadanki w spra-
wie roznych brakdéw zycia szkolnego, mate wie-
czorki potaczone z odczytami i produkcjami muzycz-
nemi. Wszystko, co daje miodziezy materiat do

44



wspotpracy w zyciu szkolnem, wszystko to wzmac-
nia wspalnote.

Waznym czynnikiem samorzadu moze by¢ wy-
dziat szkolny, ztozony z wybranych delegatow gmin.
Wydziat ten jest wspotodpowiedzialny za ducha
miodziezy; zatatwia spory, moze udziela¢ nagan, nie
zawiadamiajgc o tem dyrektora.

Aby jednak powyzsze czynniki wychowania
moralnego moglty wejs¢ w zycie, zmieni¢ sie musi
W zhacznym stopniu organizacja i obraz dzisiejszej
szkoty. Ma ona dzi$ charakter jednostronnie inte-
lektualistyczny i kulturze intelektu poswiecono tyle
czasu i sit, ze na wyrabianie charakteru niema wia-
Sciwie juz miejsca. Cokolwiek sie robi w tej spra-
wie, odczuwane jest jako ciezar i nadmiar, zarébwno
przez ucznidéw, jak nauczycieli i rodzicow. Problemy
takie jak samorzad, gmina szkolna wydajg sie po-
waznym pedagogom drobiazgami. Tymczasem sto-
ja one w Scistym zwigzku ze szkotg wychowawczg
i ksztatceniem charakteru. Szkota przysztoSci musi
mie¢ nauczycieli o gruntownem wyksztatceniu peda-
gogicznem, liczba uczniéw musi by¢ ograniczona,
szkoty nalezy przesung¢ na krance miast, wyposa-
zy¢ je ogrodami i gruntem. Tylko w duchowej
wspolnocie rozwijaé sie mogg sity moralne. To tez
szkota musi sie przeksztatcic w taka wspoélnote.
A koniecznem zatozeniem wspoéInoty szkoty jest
wspoélnota grona nauczycielskiego. Takze dotych-
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czasowy stosunek przetozonego do podwiadnego
musi zastgpi¢ stosunek zaufania, nauczyciel musi
obcowaé z rodzicami a i poza szkotg pozostawaé
w Scistej stycznos$ci z mbodzieza. Dotad wsrdéd mio-
dziezy a i nauczycieli mamy raczej zycie obok sie-
bie, niz wspotzycie 1)-

W ostatnich czasach zjawia sie coraz wieksze
dazenie do wprowadzenia nauki obywatelskiej do
szkot. Francja dawno juz ma nauke obywatelskg
w najwyzszych klasach i tgczy jg z naukg moralno-
§ci. Konstytucja niemiecka przepisuje ja jako przed-
miot obowigzkowy dla wszystkich szkét. Stychac, ze
nasze Ministerstwo OS$wiaty przygotowuje réwniez
program takiej nauki. Zapyta¢ nalezy wobec tego,
jaki jest stosunek nauki obywatelskiej do nauki mo-
ralnosci. Czy pierwsza zastepuje moze w zupetno-
§ci drugg i czyni jg zbyteczng? Stosunek nauki oby-
watelskiej do nauki moralnosci jest mniej wiecej po-
dobny, jak stosunek prawa do etyki. Nauka obywa-
telska bowiem, tak jak jg przewaznie wyobrazaja
sobie, opiera sie przedewszystkiem na prawie i eko-
nomji (nauce o panstwie, administracji). Pomiedzy
prawem za$ a etyka tylko w pierwotnem stadjum
rozwoju nie byto zadnej réznicy. Pdézniej oddzielajg

Dr. A, Andreesen: Schiiler (Schiilerinnen) Reichs-
schulkonferenz 1920.
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sie one od siebie i wystepuje miedzy niemi szereg
wybitnych réznic. Postepek moralny wptywaé mu-
si z wewnetrznego uczucia i woli dziatajacej osoby,
prawny czyn natomiast moze by¢ wykonany pod ze-
wnetrznym przymusem karnym, bez wzgledu na to,
czy sie zgadza z wewnetrznem przekonaniem dzia-
fajgcego, czy tez nie. Prawo wymaga tylko ze-
wnetrznego czynu. O przekonanie i wole nie cho-
dzi mu, tych bowiem nie dotyczy wcale. Dla oceny
etycznej natomiast czyn zewnetrzny bardzo mate
miewa znaczenie w poréwnaniu z pobudkami, ktore
go spowodowaty. Motywy te moga by¢ bardzo nie-
bezpieczne, cho¢ czyn sam przez sie nie jest szkodli-
wy; lub tez naodwr6t, moga one znalezé uznanie,
cho¢ sam czyn bedzie niewtasciwy.

Prawo tez ma charakter uniwersalny, to znaczy
dotyczy takich tylko stosunkéow, w ktérych tego
samego wymaga¢ mozna od wszystkich ludzi. Stad
tez elementarny charakter prawa. Bo to, czego od
wszystkich zgda¢ mozna i ewentualnie zapomocg
sity wymusié, to tylko najelementarniejsze postepki
etyczne, stanowigce konieczny warunek wspotzycia
ludzi. Prawo dzi§ ma zawsze minimalne tylko za-
dania, co opiera sie na zasadzie, ze przymus jest
zawsze ztem. Ogranicza sie ono do najmniejszych
wymagan, okresla granice, ponizej ktorej nie wolno
czynom ludzkim schodzié¢, ale ponad ktorg tak wy-
soko wznosic¢ sie moga, jak tylko zdotajg. Pomiedzy
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prawem, a moralno$cig moze przyj$¢ nawet do ostre-
go zatargu. To czego wymaga prawo moze sie sprze-
ciwia¢ sumieniu t. j. moralno$ci i naodwrét (wszelkie
przewroty i rewolucje), w takim wypadku sumienie
jest ostatecznym sedzig, sadzi bowiem wszystko,
nawet samo siebie. Jezeli wybierzemy poddanie sie
pozytywnemu prawu, to musimy wobec sumienia
tak samo odpowiadaé, jak gdybysmy przestapili
przepisy tegoz prawa.

Juz z tego zestawienia widac¢, ze prawo nie moze
zastgpi¢ etyki a nauka obywatelska nauki moralno-
§ci. Ograniczy¢ w szkole nauke moralno$ci do nau-
ki obywatelskiej to znaczytoby obnizy¢ jej poziom,
zacies$nic jg i pozbawi¢ najcenniejszych i najistotniej-
szych wartosci.

Nauka obywatelska zajmuje sie nadto tylko pra-
wami i obowigzkami cztowieka jako obywatela i je-
go stosunkiem do panstwa. Odpowiada wiec tylko
pewnemu dziatowi etyki, a nie uwzglednia catego
szeregu innych (etyka indywidualna, rodzina, mi.
tos¢, matzenstwo, zawdd, kultura materjalna, inte-
lektualna, estetyczna, religijna). Nauka ta wtedy do-
piero staje sie interesujgca, kiedy stawiamy spote-
czenstwu zadania, ktére wysuwa etyka. Giebocy
mysSliciele, jak Kant, Herder, Comte, zadali zawsze,
aby polityka podporzadkowata sie etyce, a nauka
obywatelska jest wiasnie czeScig polityki (nauki
o celach panstwa i sposobach urzeczywistnienia ich).
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Etyka dopiero nadaje jej sens wiasciwy. Dlateg
etyka powinnaby poprzedza¢ nauke obywatelska.
Osobna nauka obywatelska ma takze wielu prze-
ciwnikow, ktérzy woleliby potaczy¢ ja z naukg hi-
storji, obawiajgc sie, ze w przeciwnym razie stanie
sie zbiorem suchych faktow i wiadomosci nie prze-
mawiajacych do miodziezy.

VI

Chce jeszcze odpowiedzie¢ na najwazniejsze
zarzuty, wytaczane u nas natychmiast, ilekro¢ o ety-
ce naukowej jest mowa. Brzmig one mniej wiecej
w ten sposob: ,,Etyka naukowa nie daje nam zupet-
nej pewnosci. Nadto istnieje w niej wiele kierunkow,
ktére roznig sie miedzy sobg znacznie. Wobec tego
nie wiemy, jak wilasciwie postepowac. Etyka teo-
logiczna natomiast daje pewnos¢ zupetng, podaje
prawdy najwyzsze, niezmienne raz na zawsze, obja-
wione przez istote nadprzyrodzong". Na to mozna
odpowiedzie¢, ze pewnosC ta istnieje rzeczywiscie,
ale tylko w obrebie danego wyznania i tylko dla
wierzacych bez zastrzezen. Kosciot katolicki przez
ogtoszenie dogmatu o nieomylnosci papieza zwiek-
szyt pozornie te pewno$é. Jezeli jednak ogarniemy
szerszy horyzont, nie z punktu widzenia jednego tyl-
ko wyznania, zobaczymy, ze ile religij i wyznan, ty-
le rozmaitych etyk teologicznych. Rozmaito$¢ po-
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gladow jest tu bodaj czy nie wieksza i jeszcze bar-
dziej dowolna, niz wsrdod kierunkéw etyki nauko-
wej. Musimy doj$¢ do przekonania, ze nikt nie zna
catej prawdy wszechrzeczy. Zadna nauka ludzka
ale i zadna religja nie daje nam absolutnej pewnosci.
Najbardziej podstawowe zagadnienia r6znych nauk
rozwigzujemy zapomoca hipotez. Nowe prawdy
usuwaja lub prostujg dawniejsze. Cechg wszelkigj
prawdy ludzkiej jest pewna niedoktadno$¢. Dlatego
jednak nie zarzucamy badan, nie zniechecamy sie,
nie zrzekamy sie tego $wiatetka, jakie nam daje na-
sze poznanie w naszej ziemskiej wedrowce.

Drugi zarzut, ze istnieje wielka liczba sprzecz-
nych kierunkéw w etyce naukowej, nie wytrzymuje
takze krytyki. Najpierw o ile chodzi o cele dziata-
nia, to réznorodno$¢ ta nie jest tak wielka. Prof.
Barth 0 Swiezo wykazuje, ze cele te u wielkiej licz-
by filozoféw sg podobne. Nadac¢by im mozna wspél-
ng nazwe: silna wola i socjalna czyli spoteczna
wola. Pierwsza jest podstawa etyki indywidualnej,
druga spotecznej. Podobnie pisze Wundt: ,,Sad
(filozoféw) o celach, ktére nazywamy moralnemi,
zbliza sie ng pewnym okre$lonym stopniu rozwoju
$wiadomosci moralnej tak samo do niejakiej statosci

Moralpadagogik. Verhandlungen des Ersten Deut-
schen Kongresses fiir Moralpadagogik. hsg. von P. Barth. Leip-
zig 1921, str. 17.
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jak sad o stosunkach logicznych A nawet, gdyby
tak nie byto, to przeciez w kazdej umiejetnosci wi-
dzimy pewne kierunki, zalezne od pewnych podsta-
wowych zatozen czy teoryj. Istniejg szkoly, istnieja
zwolennicy tego lub owego kierunku. Jest to, jak
powiadam, cechg kazdej ludzkiej nauki. Nikomu nie
przychodzi na mys$l kwestionowa¢ prawa do bytu
np. nauk przyrodniczych dlatego, ze sg zwolennicy
teorji Darwina i przeciwnicy. W astronomii rézne
teorie rozmaicie ttumaczg powstanie Swiata, w jezy-
koznawstwie poczatek i rozwoj jezyka ludzkiego.
| nietylko w podstawowych kwestiach, ale takze
w drugorzednych i drobniejszych, panujg rézne po-
glady. Wojna zdruzgotata stare autorytety politycz-
ne i postawita na ich miejscu nowe. Ostabita takze
powage kosciota. Autorytet nauki natomiast wzmogt
sie raczej w czasie wojny. Nauka bowiem jest mat-
kg techniki, ktorej potege podczas wojny poznali-
$my, tak samo medycyny i higjeny, ktéra ochronita
nas od nieuniknionej zawsze dawniej w czasie wojny
zarazy. Nauka ujarzmita sity przyrody i zbadata
historie cztowieka. Objawienie nie panuje juz wie-
cej nad nauka, ale samo jest jej przedmiotem. Ona
byta we wszystkich praktycznych zagadnieniach
skutecznym doradca cztowieka, takze w kwestji po-
gladu na zycie i Swiat bedzie mu przewodniczka.

9 Wundt: Ethik, 3. Aufl. Stuttgart 1903. S. 109.
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Przeciwnicy etyki naukowej mowig takze cze-
sto: ,,Bez wiary (to znaczy: bez religji) niema mo-
ralnosci'. Nie mozna by¢. cztowiekiem moralnym,
jezeli sie nie jest rownocze$nie religijnym (oczywi-
$cie w duchu danego wyznania)". Jednak juz po-
wierzchowna obserwacja przekonywuje nas o nie-
stusznosci powyzszego twierdzenia. lIstniejg ludzie
religijni, ktérzy jednak ktamia, oszukuja, sg gniewli-
wi, niezyczliwi, jednem stowem nie odznaczajg sie
moralnosciag. Bywa tez i nodwrdt. Naukowe badania
moéwig nam, ze uczucia religijne i moralne, cho¢
w historji swojej majg wiele punktéw stycznych
i momentéw zlewania sie ze soba, to jednak roéznig
sie zasadniczo od siebie co do swej przyrody, gdyz
odpowiadaja zupetnie réznym daznosciom natury
ludzkiej 1). Uczucie religijne w poczatkach swoich
wyptywa, zdaje sie, przedewszystkiem ze strachu
przed nieznanemi potegami. PdZniej dopiero zjawia
sie, staba z poczatku, sympatia; chodzi o przebta-
ganie tych poteg, sktada im sie w tym celu ofiary.
Uczucie religijne w tej fazie ma wybitnie egoistycz-
ny i praktyczny charakter; panuje zasada: ,do ut
des". ,Daje ci, aby$ ty mnie takze dat'. Uczucie
moralne natomiast w poczatkach swoich zawiera,
wyrazng lub mglista Swiadomos$é pewnego obo-

Ribot: Psychologia ,uczu¢ (Uczucia religijne i mo-
ralne). Warszawa 1901
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wigzku pewnego prawidia, tego co trzeba robié¢ i te-
go, czego nalezy unikaé. Zwyczaje te i sposoby po-
stepowania okreslone sa przez cel, do ktérego dana
horda ludzka wspoélnie dazy.

W pierwszej fazie rozwoju uczué religijnych
uczucia moralne majg oddzielng posta¢. Uczucie re-
ligijne ma tu charakter czysto naturalistyczny, po-
zbawione jest charakteru moralnego (bostwa sa cze-
sto zte i grozne, jeszcze Jehowa jest bardzo groz-
nym bogiem). Dowodzi tego mnoéstwo faktéw. Po-
czatkowo uczucie religijne nietylko jest obce mo-
ralnosci, ale nawet znajduje sie z nig w sprzeczno-
§ci. Wiadomo, jak filozofowie greccy krytykowali
panujaca religje, petng mytéw z pierwotnego natu-
ralizmu. Widzieli oni, Zze bogowie nie zyja moralnie,
ale maja tak jak ludzie petno wad i btedéw. Wspot-
cze$ni kryminologowie przekonywaja nas, ze prosty-
tutki i zezwierzeciali zbrodniarze nie zaniedbujg
praktyk religijnych. Uczucie religijne w swoich po-
czatkach wynika ze zrodta gteboko egoistycznego,
gdyz troszczy sie ono tylko o wilasne zbawienie
cztowieka. Przytagczenie sie uczucia moralnego od-
byto sie dopiero w drugim okresie rozwoju religji
W religji zydowskiej widzimy to wybitnie w okre-
sie prorokow, ktérzy przedewszystkiem akcentujg
kwestje moralne. Wszystkie wielkie religje w okre-
sie swego najwyzszego rozwoju zawierajg jako
sktadnik najwazniejszy — moralno$¢. Tak i religja
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chrzescijanska. W okresie tym dawne béstwa, gro-
Zne i zte, przeobrazajg sie w ideaty moralne, ustala
sie wiara w wyzszo$¢ i ostateczny triumf dobrych
bogéw; miejsce krwawych ofiar zastepujg ofiary
symboliczne, ustala sie wiara, ze moralna intencja
jest najlepszg ofiara.

W trzeciej fazie rozwoju uczuc religijnych pier-
wiastek uczuciowy stabnie, natomiast przewage
osigga pierwiastek intelektualny. W tej fazie religja
przechodzi w filozofie religji, to znaczy staje sie co-
raz wiecej teoretyczng budowg myslacego umystu,
a nie jest juz zywym tworem grupy ludzkiej lub ge-
nialnego cztowieka. Te faze np. reprezentuje deizm
XVIII wieku, w tej fazie tez etyka poczyna sie od-
dziela¢ napowr6t od religji. Rozwija sie etyka nie-
zalezna od religji, naukowa. Przedewszystkiem
w Anglji (Bacon, Hobbes, Locke) Shaftesbury i Hu-
me pierwsi oddzielajg stanowczo etyke od wyobra-
zen religijnych. Zmienia si¢ tez skutkiem tego
podstawowy nastrdj tej nowej etyki w przeciwsta-
wieniu do chrze$cijanskiej; w miejsce nieufnego pe-
symizmu, z ktérego chrzesScijanstwo patrzy na $wiat,
stawia ona jasng nadzieje,lepszej przysztosci. Miej-
sce teologicznego pojecia ,regnum dei“ zastepuje
»regnum hominis“. Wzrasta zaufanie w dobre sity
w ,duszy cztowieka, w potege rozumnej oSwiaty
i wychowania. Z tego wynika zasadniczo zmienio-
ny stosunek do religji. Etyka staje sie nietylko nie-
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zalezna od religijnych wierzen i zewnetrznego obja-
wienia, ale owszem staje sie miarg i sedzig tresci
i wartosci religji. Dalsze etapy w rozwoju etyki nau-
kowej w Anglji to Bentham i Stuart Mili. We Fran-
cji wiek oswiecenia zajmuje podobne stanowisko.
Tylko jeszcze wiecej namietnego zapatu tu widac,
wiary w przyszto$¢ ludzkosci. (Voltaire, Rousseau,
encyklopedysci, potem Comte). Wreszcie widzimy
silny rozwo0j etyki naukowej w; ostatnich czasach,
opierajgcej sie przedewszystkiem na teorji ewolucji.
Zjawiska etyczne bada sie w zwigzku z rozwojem
kultury i form zycia spotecznego. (Spencer, Wundt,
Paulsen, Lipps, Hoffding, Sidgwick i t. d.). Najswiez-
szym objawem w tej dziedzinie sg dgzenia do popu-
laryzowania etyki naukowej, majace swoj wyraz
w powstaniu catego szeregu towarzystw etycznych,
w Ameryce zwiaszcza. Nabraty tu rozgtosu nazwi-
ska Emersona, Feliksa Adlera, Williama Saltera
i Stanton Coita.

Panstwo S$redniowieczne byto tylko wiladajaca
sitg, ustanowiong zgo6ry. Ksiecia ustanawiat krél,
krol miat swa wiadze od Boga. Wtadza ta w teorji
byta nieograniczona, krél tylko przed Bogiem byt
odpowiedzialny. Od XVI wieku natomiast zjawia
sie idea prawa naturalnego. Oznacza ona powszech-
ng rownos¢ i wynikajgcg stad powszechng wolnosc.
Powstaje nowe panstwo, ktérego wiadza pochodzi
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zdotu, ktére opiera sie na porozumieniu wolnych
obywateli, sktadajacych nard6d. Wiladze tego pan-
stwa ustanowione sg zdotu i dlatego odpowiedzialne
sg nietylko przed Bogiem, ale przed narodem. Pan-
stwo to, to panstwo demokratyczne, ktore rozwijato
sie w teorji od poczatku XVII w., a ktére obie rewo-
lucje angielskie i francuska urzeczywistnity. Pod-
czas, kiedy dawne panstwo sity niewiele zajmowa-
to sie realizowaniem postulatow etycznych, co naj-
wyzej chronito przed prywatnym gwattem i przed
nieprzyjacielem zewnetrznym, to cele demokratycz-
nego panstwa sg w pierwszym rzedzie etyczne. Dla
Hegla panstwo jest ,urzeczywistniong ideg moral-
nag“. Panstwo to nie ogranicza sie do ochrony przed
gwaittem i krzywda, ale podejmuje pozytywne zada-
nia ekonomiczne (kolej, poczta, telegraf), chroni ro-
botnikéw, kobiety i dzieci przed niemoralnym wy-
zyskiem i rozszerza swojg dziatalno$¢ coraz wiecej
na tern polu, ktére od czasow wieku oSwiecenia ode-
brato kosciotowi — na polu wychowania. Do wy-
chowania potrzebne sg idee moralne. Skad je pan-
stwo ma wzigé, czy z jednego z wyznan? PaAstwo
nowozytne, a takze i panstwo polskie nie stoi na
gruncie zadnego wyznania. Wedtug Konstytucji na-
szej niema Kosciota parstwowego, to znaczy pan-
stwo, a w pierwszym rzedzie jego organa (sejm
i rzad), zadnego wyznania nie uwazajg za Swoje.
Panstwo jest, cho¢ to komus$ dziwnem wydawaé sie
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moze — bezwyznaniowe. Do sprawowania funk-
cyj panstwowych przynalezno$¢ do pewnego wy-
znania nie jest konieczna. Dlatego tez tylko, ze pan-
stwo jest bezwyznaniowe, mozliwe jest rowno-
uprawnienie wszystkich wyznan, zagwarantowane
i w naszej Konstytucji. Panstwo wiec nie moze czer-
pac idej morainych z zadnego wyznania. Wszystkie
sg rOwnouprawnione, a wiec nie moze jednemu da-
wac pierws.zefstwa kosztem drugich. Druga ewen-
tualnoscig byloby odstgpienie catego wychowania
wyznaniom, co dzisiaj chyba jest juz catkiem nie-
realne. Musi wiec panstwo oprze¢ wychowanie na
gruncie tej etyki, z ktérej samo wyrosto, na gruncie
etyki XVIII wieku, etyki naukowej. | w tym sensie
panstwo ma zupeine prawo zaprowadzi¢ Swieckie
wychowanie dla wszystkich. Kazde wyznanie mo-
gtoby poza szkotg dodawac¢ do tego, coby uwazato
za stosowne.

Zbierajac to, co ldotad powiedziatem, stwier-
dzam, ze probiem wychowania morainego jest cen-
tralnym punktem naszej szkoty wogodle. Dotych-
czasowe wychowanie moralne wykazato i wykazuje
nadat swojag nieskutecznos¢, w sposéb rzucajacy sie
w oczy na kazdym kroku. Jedng z najwazniejszych
przyczyn tego jest jego wyznaniowo-religijny cha-
rakter, ktory nie odpowiada poglagdom i duchowi dzi-
siejszego nowozytnego spoleczenstwa. Pomiedzy
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nauka, reprezentowang przez wszystkie inne przed-
mioty szkolne, a nauka religji i potgczonej z nig mo-
ralnosci zarysowuja sie wybitne sprzecznosci, ktore
powoduja niezno$ny dualizm w atmosferze wycho-
wawczej szkoty, uniemozliwiajac ksztatcenie silnego
jednolitego charakteru u miodziezy. Stan taki, jak
obecnie, nie moze trwac dtuzej, jezeli nie majg by¢
narazone na szwank nasze najzywotniejsze sprawy,
jezeli sie mamy ostac jako spoteczenstwo i panstwo.
Obowigzkiem panstwa, wynikajacym z jego istoty
i zadan, jest zaprowadzenie dia wszystkich obywa-
teii, bez rdéznicy wyznan, jednolitego wychowania
moralnego, opartego na podstawie naukowej. W ten
spos6b tylko mozliwe bedzie wychowanie typu
obywatela polskiego, karnego i solidarnego cztonka
spoteczenstwa.

Trzeba sobie jednak zdawaé sprawe z tego, ze
w naszych stosunkach droga wiodgca do tego celu,
rozumiejacego sie samo przez sie — jakby sie zda-
wato — nie jest tatwa, owszem najezona trudnoscia-
mi. Stare instytucje i sposoby myslenia wykazuja
jeszcze wiele sity opornej, a najwiecej bezwiad
i ociezatos¢ duchowa ludzi. Jedno i drugie musimy
przezwyciezy¢. Proces, ktéry gdzie indziej trwat
znacznie diuzej, bedzie sie u nas musiat dokonac
szybciej, bo duzo czasu straciliSmy w okresie nie-
woli i musimy to nadrobié. Czynniki, krepujace roz-
woOj nowego zycia, muszg by¢ usuniete. Przewaga
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i wytacznosé Kosciota w sferze wychowania moral-
nego musi usta¢. Szerokie sfery musza zrozumiec,
ze wychowanie to nie jest jedynie dziedzina koscio-
6w i dokonywaé sie moze nietylko metodami naka-
zanemi przez Kosci6t. Przeciwnie, czasy nasze wy-
magajg dla wielkiej, coraz wiekszej liczby ludzi in-
nego wychowania. Pierwszym czynem na tej nowej
drodze, pierwszym postulatem, kt6ry juz teraz z ca-
tym naciskiem stawia¢ nalezy, to zgdanie usuniecia
dotychczasowego przymusu w dziedzinie szkolnei
nauki religji. Z jakichkolwiek punktow widzenia be-
dziemy rozpatrywac te sprawe — trudno dotych-
czasowy stan rzeczy obroni¢. Argument wyznanio-
wych, ze rodzice majg prawo decydowaé o wycho-
waniu religijnem swych dzieci, przemawia tutaj
przeciw nim. W ten sposéb usunie sie dotychcza-
sowy fatsz i hipokryzje z zycia szkolnego, a dzieci
i rodzice bedg musieli zrobié rachunek z witasnem
sumieniem i podzielg sie na wyznaniowych i niewy-
znaniowych. Sfery koScielne twierdzg, ze zyska na
tem i sam Kosciot, bo elementy chwiejne i watpliwe
odpadng, a pozostang tylko szczerzy zwolennicy.
Oczysci to znacznie etyczng atmosfere i szkoty,
i spoteczenstwa. Nie bedzie to wcale oznaczato, jak
sie niektérym wydaje, usuniecia religji ze szkoty czy
ze spoteczenstwa, a bedzie tylko uwolnieniem uczu-
cia religijnego z pet dotychczasowego przymusu.
Uczucie to, ktéremu ludzko$¢ zawdzigcza swe naj-
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gtebsze i najszlachetniejsze natchnienia, bedzie mia-
to mozno$¢ dalszego, swobodniejszego rozwoju,
i przybieraé jeszcze moze formy i ksztatty, ktorych
dzi$ zupeinie przewidzie¢ niepodobna.

Takze nauczyciele powinni walczy¢ o to, aby ich
nie zmuszano, jak to dotad bywa, do nauczania reli-
gji w szkole w zastepstwie katechety. W kazdym
razie powinni oni mie¢ zupetng swobode w tym
wzgledzie. Konstytucja wyraznie mowi, ze ,,nikt nie
moze by¢ zmuszony do udzialu w czynnos$ciach lub
obrzedach religijnych, o ile nie podlega wtadzy rodzi-
cielskiej lub opiekunczej". Dazy¢ nalezy takze ca-
tg sitg do usuniecia tego anachronizmu, ze dla dzieci
nie nalezgcych do zadnego uznanego wyznania nie-
ma szkoty publicznej. Dzieci takie zmuszone sg
zdawaé przy egzaminach (takze przy maturze) reli-
gje. Sprzeciwia sie to artykutowi 111 Konstytucji:
»Wszystkim obywatelom porecza sie wolno$¢ su-
mienia i wyznania. Zaden obywatel nie moze byé
z powodu swego wyznania i przekonan religijnych
ograniczony w prawach, przystugujagcym innym
obywatelom “)".

Coraz czesciej spotykamy sie zresztg z zadaniem,
aby w sprawie wychowania religijnego zabierato glos takze
.starsze dziecko. Gdzie niegdzie ustawa poszia juz w tym du-
chu, np. w Saksonii. Ustawa austriacka z 25 maja 1868 1 49
pozwala dziecku od 14 r. zycia samemu wybiera¢ religje bez

wzgledu na rodzicow. Analogiczna ustawa obowigzywata w b.
Krélestwie.
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Drugim waznym postulatem jest wprowadzenie
powszechnego, jednolitego wychowania moralnego
we wszystkich szkotach, opartego na podstawie nau-
kowej. Waznym czynnikiem tego wychowania be-
dzie sama nauka moralnosci. | tutaj liczy¢ sie trzeba
z najwiekszym oporem, bo wiasnie nauczanie moral-
ne dotychczas zupetnie jest w rekach Kosciota. Jak
to wykazaliSmy wyzej, Kosciét de facto nie uznaje
etyki naukowej, a podreczniki tej etyki umiescit na
indeksie (Compayre). Z drugiej strony, jak wykaza-
lisSmy, panstwo ma obowigzek wprowadzi¢ po-
wszechne wychowanie moralne dla swoich obywa-
teli i nie moze dla niego obra¢ innej podstawy jak
naukowg. To zadanie wiec nalezy szczegO6lnie usil-
nie propagowac. Nauczycielstwo nasze powinno
zrobi¢ wszystko, aby w tej waznej sprawie zdoby¢
sie na wiasny poglad i stuzy¢ spoteczenstwu radg
i pomoca, spetnia¢ naprawde role czynnika niosace-
go Swiatto.

O postulatach w dziedzinie praktycznego wy-
chowania moralnego moéwitem juz wyzej. To juz
dzi§ mozna oprze¢ na podstawach naukowych, nie
obawiajac sie sprzeciwu znikad. Dalsza praca, do-
Swiadczenia i ulepszenia w dziedzinie samorzadu
szkolnego, dalsze przeobrazenie szkoty w duchu
szkoty pracy — to sg najwazniejsze kwestje w tym
dziale.

Racjonalne wychowanie moralne wymaga je-
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dnak przedewszystkiem gruntownego wyksztalce-
nia nauczycieli w tej dziedzinie. To pozostawia, jak
dotad, niezmiernie wiele do zyczenia. Nawet w war-
szawskim panstwowym Instytucie Pedogogicznym,
na kursie dla nauczycieli pedagogiki w seminarjach,
ktérzy majg otrzymacé szczegllnie gruntowne wy-
ksztatcenie pedagogiczne, niema ?upeinie wyktadu—
etyki naukowej. Jakzez wiec nauczyciel nasz ma or-
ientowac sie w problemach wychowania moralnego?
Wyktady z zakresu etyki naukowej na naszych uni-
wersytetach trafiajg sie rzadko, a liczba uczonych,
poSwiecajgcych sie tej nauce, jest bardzo mata. Sg
to jeszcze pozostatoSci z niedawnych czasow, kiedy
wszelka filozofia na polskich wszechnicach musiata
by¢ w zgodzie z panujgcem wyznaniem

Smutng takze rzeczg jest, ze ruch wydawniczy
u nas w tym dziale jest bardzo nieznaczny. Mini-
sterstwo Os$wiaty zapowiedziatlo wydanie osobnej
publikacji, poswieconej wychowawczej stronie szko-
ty 2. Publikacja taka jest sprawg piekaca i wypetni
luke odczuwang dotad dotkliwie. Takze Instytuty
Pedagogiczne, gtdwne u nas ogniska wiedzy wycho-
wawczej, mogtyby np. przy pomocy studentéw roz-

Patrz: Program naukowy gimnazjum panstwowego.

Ubdstwo naszej tworczosci w dziedzinie etyki pod-
kreéla Aleksander Swietochowski w artykule: Etyka i eto-
logja. Poradnik dla samoukdéw. Cz. IIl.
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wing¢ pozyteczng dziatalno$¢ wydawniczg w tym
kierunku.

Zwolennicy tradycji obawiaja sie nauki moral-
nosci jako niebezpiecznej nowinki, nie zwigzanej
Z historjg naszego wychowania. A przeciez juz raz
i to w okresie, ktory zaliczamy do naj$wietniejszych,
mieliSmy ustawy szkolne, realizujgce pod wielu
wzgledami te postulaty pedagogiki nowozytnej. By-
ty to ustawy naszej Komisji Edukacji Narodowej.
Na edukacje moralng potozono tam silny nacisk i po-
stawiono ja na czele catego wychowania. Nie jest
to jakas wyznaniowa moralnos$¢, ktérej miano uczyé
w szkotach publicznych, ale moralno$¢ przemawia-
jaca do serca kazdego, wychodzaca z ludzkich, dla
kazdego zrozumiatych zatozen. Na te nauke prze-
znaczone byty we wszystkich klasach dwie godziny
tygodniowo. W najwyzszych klasach taczono ja
z nauka obywatelska. Postugiwano sie osobnym po-
drecznikiem Poptawskiego. Nadto uzywano wypi-
sow facinskich z moralnemi ustepami z autorow.
Nauki tej udzielano przez szereg lat w szkotach
Rzeczypospolitej i z dobrym skutkiem, jak Swiadczg
sprawozdania generalnych wizytatorow i szkot wy-
dziatowych i podwydziatowych (wyd. Wierzbow-
ski). Nauczyciele postugiwali si¢ nadto r6znemi pod-
recznikami Swieckiemi do nauki moralnosci, prze-
'‘waznie francuskiemi. W tygodniu nie bylo nauki
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religji, natomiast udzielano w niedziele ,,nauki chrze-
Scijanskiej*.

Etyczny punkt widzenia przenika cate ,Usta-
wy*; Komisji chodzi o wychowanie ,,dobrych™ oby-
wateli kraju. Z nauka moralnosci tgczy sie nauke
prawa i historji. Przy nauce prawa powinien nau-
czyciel ,,wszystkie jego poczatki na prawie przyro-
dzonem i najscislejszej sprawiedliwosci zasadzac".
Przy historji powinien przeprowadzac etyczng oce-
ne postaci i wypadkéw historycznych, ktéry tO po-
stulat stawia takze najnowsza pedagogika. ,Wyty-
kacC zatem powinien w czynach ludzkich, chociaz na-
pozdr okazatych i blednie za chwalebne poczyta-
nych, co sie z sprawiedliwoscig, z ludzkoscig, z do-
brag wiarg i dotrzymaniem stowa nie zgadza".

Pewien obraz obecnego stanu problemu wycho-
wania moralnego i religijnego u naszych sagsiadow za-
chodnich daje nam Panstwowa Konferencja Szkolna
(Reichschulkonferenz), ktéra odbyta sie w Berlinie
w r. 1920 na krétko po naszym ,,Sejmie Nauczyciel-
skim" 1). Zjechato sie na nig okoto 600 przedstawi-
cieli rzadoéw panstw Rzeszy, samorzadéw, stowa-
rzyszen i nauczycielstwa. Najwybitniejsi pedagogo-
wie i uczeni objeli referaty (Natorp, Kerschenstei-
ner). Podstawe dla tej Konferencji stanowita $wiezo

1) Sprawozdanie wyszto w grubym tomie p. t. Die
Reichsschulkonferenz. Lipsk 1921 Str. 1095.
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uchwalona Konstytucja, ktéra sprawg wychowania
moralnego i religijnego obszernie sie zajmuje. W obu
tych dziedzinach jest ona wyrazem daleko idgcych
reform. Wazniejsze ustepy przytaczam: Art. 136:
,»Nie wolno nikogo zmusza¢ do koScielnych czynno-
§ci lub uroczystosci albo tez do uzywania religijnej
formuty przysiegi”. Art. 137. ,Niema kosciota pan-
stwowego"”. ,NardWni ze Stowarzyszeniami Teli-
gijnemi stawia sie stowarzyszenia, ktérych celem
jest pielegnowanie pewnego $wiatopogladu”, Art.
146. ,,W obrebie gmin na wniosek uprawnionych do
wychowania (Erziehungsberechtigte) moga by¢ "za-
ktadane szkoty ich wyznania albo ich $wiatopogla-
du, o ile to nie sprzeciwia sie porzadnemu funkcjono-
waniu szkoty (jak ustep 1). Wola uprawnionych do
wychowania powinna by¢ ile moznosci uwzglednio-
na". Art. 149. ,Nauka religji jest zwyczajnym przed-
miotem w szkotach z wyjatkiem szkdt Swieckich
(bekenntnisfrei)". ,,Udzielanie nauki religji i odby-
wanie koscielnych praktyk pozostawia sie woli nau-
czyciela, udziat w religijnych przedmiotach i kosciel-
nych uroczystosciach dzieci zalezy od o$wiadczenia
tych, ktérzy decyduja o religijnem wychowaniu
dziecka" 1).

1) Przypomina sie tutaj nasza Konstytucja, zgdajgca od
naczelnika panstwa przysiegi o wybitnie religijnym charakte-

rze, oraz ustep o ,naczelnem" stanowisku, jakie religja kato-
licka zajmuje ws$réd wyznan réwnouprawnionych.
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Rzecz jasna, ze tutaj juz Konstytucja dokony-
wata gteboko siegajagcych zmian w obu dziedzinach.
Zadaniem konferencji byto tylko omdwic¢ blizsze
szczegOty. Sprawa wychowania moralnego juz
w Konstytucji jest bardzo silnie podkreslona. Art. 148.
~We wszystkich szkotach dazy¢ nalezy do wycho-
wania moralnego, obywatelskiego poczucia, osobi-
stej i zawodowej tezyzny w duchu niemieckiego lu-
du i zbratania narodéw". To tez referenci tej spra-
wie duzo miejsca poswiecili. Uderza przytem rzecz
jedna. Podkreslano wprawdzie znaczenie racjonal-
nie* prowadzonej, czysto ludzkiej nauki moralnosci
(Dr. Seidel z Zurychu, str. 205). Og06lnie jednak kita-
dziono nacisk przedewszystkiem na cwiczenie i przy-
zwyczajenie. Sama nauka nie wystarczy. Najlepsza
za$ szkotg éwiczenia charakteru bedzie praca i szko-
ta zorganizowana w duchu pracy. Jako drugi waz-
ny czynnik w tej dziedzinie podkre$lano konieczno$¢
przeksztatcenia szkoty w mate spoteczenstwo, rzg-
dzace sie ile moznosci samo.

Kwestjg osobnej nauki moralnosci nie zajmowa-
no sie wiele. Kwestja ta prowadzitaby do dyskusji
nad szkotg swiecka, a wyraznem dazeniem rzadu
byto nie dopusci¢ do omawiania tej sprawy na kon-
ferencji. Rozstrzygneta ja na razie Konstytucja, do-
puszczajac tak szkoly wyznaniowe jak i Swieckie,
zaleznie od zyczenia gmin. Konstytucja orzekta tak-
Zze wprowadzenie nauki obywatelskiej do wszyst-
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Lich szkét panstwa i wielu wydawato sie moze, ze
nauka ta zastapi poniekad osobng nauke moralno-
§ci. Silnie przebijato podczas obrad dazenie do
stworzenia jednolitej szkoty narodowej (Einheits-
schule).

O nauce religji padto kilka uwagi godnych po-
wiedzen. Prof. Natorp w ten spos6b mowi: ,ze
Teligja nie zajmuje dzi$ swego dawnego stanowiska
w zyciu naszego narodu i to tak w najszerszych
"warstwach, jak i na jego wyzynach, to nam tluma-
czy, iz wielu chciatoby jg zupetnie usungé ze szlcoty.
Zadna miarg nie nalezy jej jednak usuwaé, gdyz by-
ta ona dotad niewatpliwie istotnym skiadnikiem
cztowieczenstwa i dzisiaj jeszcze nim jest i by¢é mu-
si. Moznaby ja podawac¢ w sposéb zblizony do nauki
(historji i psychologii), rezygnujac w zupeinosci
z prob wymuszenia albo suggerowania o$wiadcze-
nia w kierunku jakiejkolwiek okreslonej formy re-
iigji. Decyzja bylaby pozostawiona w zupetnosci
sumieniu osobnika. Ta droga wydaje sie tern bar-
dziej odpowiednia dla wieku szkolnego, poniewaz ta
decyzja, jako wynik dojrzatego doswiadczenia, z na-
tury rzeczy i jak tego doswiadczenie uczy, przypa-
da na wiek zupetnej dojrzatosci. Ale ostatniem sto-
wem nie moze by¢, ze religja jest sprawg prywatna.
Jest ona w; rzeczywisto$ci sprawg wspélng i to calej
ludzkosci. Droga do niej wiedzie przez wspdlno-
te osobnikéw najblizej ze sobg ztgczonych. Szkota
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jednolita (Einheitsschule) nie moze stawiac jako za-
sady rozbicia w tem wiasnie, co ostatnie i co naj-
glebiej jednoczy; musi ona przeciwnie dazy¢ do te-
go, aby znowu ,jeden duch byt wspdlny wszyst-
kim*“ (Hélderlin). Zrobi¢ tego szkota nie moze, ale
powinna ona ,ten wysoki cel wskazywac i wspierac
wszystko, co do niego prowadzi. Nie przez nauke
i kazanie, ale przez dziatanie i zycie, przez nieustan-
ng prace nad nawigzaniem zerwanego zwigzku po-
miedzy pracg i duchem, pracujacymi i przedstawi-
cielami ducha®.

IX

Dotgczam krétki przeglad postepow w dzie-
dzinie wchowania moralnego w innych panstwach.

Stany Zjednoczone nalezy wymieni¢ w pierw-
szym rzedzie, jako przyktad panstwa, posiadajgcego
czysto Swieckie szkoty. Juz w r. 1791 przeprowa-
dzita tutaj Konstytucja rozdziat kosciota od panstwa
ze wszystkiemi konsekwencjami. N. M. Butler,
obecny prezydent uniwersytetu w Kolumbii i jeden
z wybitnych wspdtczesnych pedagogdéw, zapewnia
w swej ksigzce ,,Amerykanie”, ze zwigzki religijne
sg z tego stanu rzeczy zupetnie zadowolone i roz-

# Reinhold Lehmann: Bekanntnisfreie und weltliche Schu-
fen im Auslande. (w ,Die sittliche Bildung in der wetltlichen
Schule”. Leipzig, 1922. Dtirr).
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wijajg sie zupetnie swobodnie. Uczg one religji dzie-
ci swego wyznania przewaznie w niedziele, poza
publicznym planem nauki. W szkole publicznej nie-
ma nauki religji zupetnie. Tu i owdzie zatozyli tez
katolicy, luteranie i anglikanie swoje szkoly wy-
znaniowe, muszg je jednak w zupetnosci sami utrzy-
mywac i ptacg oprécz tego, jak kazdy, podatki na
bezwyznaniowg szkote publiczng. Szkota ta obej-
muje 93% ludnosci.

Biblja jest w wielu panstwach Unji ustawowo
usunieta ze szkoty; inne panstwa dopuszczajg nato-
miast milczaco, albo tez wyraznie, religijny ale nie-
dogmatyczny materiat naukowy i czytanie biblji.
Wiekszos$¢é pedagogéw oswiadcza sie za uzywaniem
biblji, gdyz jest ona wyrazem najdojrzalszego do-
$wiadczenia ludzkiego i najszlachetnejszej tradycji;
uwaza sie ja za klasyczne, zyciodajne dzieto. Niema
zatem stanowiska wrogiego religji, ale jest zupeina
bezwyznaniowo$¢. W tej sprawie ustaty wogole
wszelkie spory.

W wielu panstwach Unji jest ,ethical culture”
obowigzkowym przedmiotem. 1) Najczestsze sg tak
zwane opening exercises, krotkie 5—15 minutowe
lekcje wstepne przed nauka, o charakterze etycznym.

1 Dr. Carl Clemen. Der Religions und Moralunterricht
in den Vereinigten Staaten von Nordamerika. Ooeschen, 1909.
A. Topelmann.
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Omawia sie na nich takze najrozmaitsze aktualne
zdarzenia z zycia szkoly i spoleczenstwa. Te po-
gadanki odbywaja sie albo po klasach, albo tez cata
szkota gromadzi sie na nie przed nauka.

W planie naukowym dla Nowego Jorku czy-
tamy: ,,Podstawg wychowania moralnego w szkole
jest osobisto$¢ nauczyciela... Szacunek dla siebie
samego, ta wazna pobudka w moralnym rozwoju,
budzi sie u dziecka, kiedy ono, jak umie najlepiej,
wypetnia zadania, ktére przynosza pozytek i lezg
w zakresie jego sit, i kiedy znajduje za to u nauczy-
ciela i wspotuczniéw uznanie.... W kazdej szkole
nalezy ksztatci¢ opinje publiczng, jako czynnik mo-
ralny, i robi¢ z niej uzytek. Dziecko nalezy wcze$nie
zapoznawac z ideg wspolnoty socjalnej. Powinno ono
rzeczywiscie przezywac te prawde, ze wspolna pra-
ca i bezinteresownos$¢ ma wielkie znaczenie dla do-
brego Zzycia w spoteczenstwie. Zrozumie ono jg
przez prace zbiorowg, przy ktorej praca jednostki
potrzebna jest dla catego dzieta danej grupy; szkota
i klasa musi rozumieé, ze honor catosci zalezy od
zachowania sie jednostki".

Pastor Bosse przy kosciele sw. Pawta w Fila-
delfii pisze w swej ksigzce ,,Ein Kampf um Glaube
und Volkstum*: ,,Narodowg $wietoscig i chlubg na-
szego kraju jest szkota publiczna (public school).
Opiera sie ona na szczerze demokratycznej zasadzie,
ze wszyscy ludzie majg prawo do jednakowego ob-
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chodzenia sie z nimi. Siedzi w niej dziecko boga-
cza obok dziecka biedaka, dziecko lekarza i ksiedza,
robotnika i wolnomyslinego, dziecko chrzescijanskich
i zydowskich rodzicow... | wszystkie otrzymuja to
samo wychowanie, w tym samym jezyku, wszyst-
kie wychowujg sie na podobnie myslacych i czuja-
cych obywateli Unji. Ameryka osiggneta tutaj przez
swojg public school to, czego nie osiggnat dotad za-
den kraj na Swiecie".

W Ameryce powstat tez szereg stowarzyszen
dla kultury etycznej, ktére majg wiasne szkoty lub
przynajmniej szkoty niedzielne. W szkotach tych
wszedzie istnieje systematyczna nauka moralnosci.
Najstynniejsza, pod nazwg Ethical Culture School,
zatozyt profesor Feliks Adler w Nowym Jorku 1).
W St. Louis prezesem Towarzystwa etycznego jest
W. Sheldon, autor ttumaczonej takze na nasz jezyk
ksigzki ,,Ruch etyczny". Szkoty uzupetniajgce w No-
wym Jorku takze majg nauke moralnosci. Samorzad
znalazt, jak wiadomo, w szkotach amerykanskich
rozlegte zastosowanie.

Francja posiada nauke moralnosci od r. 1882,
Nauka ta poczatkowo opierata sie na filozofji wieku
oswiecenia, zachowano idee Boga i niesmiertelnosci

Feliks Adler: Ksztalcenie mtodziezy w poczuciu obo-
wigzku, ttum. W. Szukiewicz. Arct. Ksigzki dla wszystkich.
Nr. 243.
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duszy. PoOZniej daje sie zauwazyé pewna ewolucja;
w r. 1905 minister oSwiaty Bienyenu-Martin usunat
z programu seminarjow nauczycielskich te wyzsze
sankcje. Od r. 1882 wyszto przeszto 200 podreczni-
kéw do Swieckiej nauki moralnosci; niektére z nich
w 60 i wiecej wydaniach 1). Rozbrat moralnosci
i nauki religji nie ma oznacza¢ propagowania atei-
zmu przez panstwo, jak czesto twierdzag za$lepieni
przeciwnicy; chodzi wlasnie o urzeczywistnienie
bezpartyjnosci panstwa wobec réznych wyznan i po-
gladow na Swiat. Nauka moralnosci ma bratac
wszystkich uczniéw, wpajajac w nich poczucie obo-
wigzkéw ogdlno-ludzkich. Nauka ta dzieli sie w szko-
le ludowej francuskiej na 3 stopnie, nizszy, $redni
i wyzszy (tygodniowo 3 — 5 lekcyj). Kurs nizszy,
do 8 roku zycia nie zawiera jeszcze systematyczne-
go nauczania, tylko luzne pogadanki pogladowe
w zwigzku z powiastkami, sentencjami, bajkami
i przyktadami z zycia. OsSwietla sie skutki niesto-
sownych i ztych przyzwyczajeri dzieci. W Kkursie

Jeden z najlepszych to Juliusza Payot ,La morale
a l'ecole”, przettumaczony takze na jezyk polski przez M. Arct-
Golczewska, naktad Arcta w Warszawie, pod tytutem ,Ksztat-
cenie charakteru podstawg moralnosci”. Ksigzeczke te, raczej
przeznaczona dla nauczyciela niz dla ucznia, poleci¢ mozna
goragco naszemu nauczycielstwu. Nadaje sie ona doskonale

do prowadzenia pogadanek etycznych. Niestety jest wyczer-
pana juz od dtuzszego czasu. Nakladca powinien czempredzei

pomysle¢ o nowem wydaniu.
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$rednim w osrodku znajduje sie jeszcze dziecko ze
swemi ograniczonemi stosunkami zyciowemi (obo-
wigzki wzgledem rodzicdw, nauczycieli, kolegdw,
stuzacych i t. p.) wychodzi sie tu jednak juz z wyz-
szych punktéw widzenia i apeluje do dojrzalszego
zastanowienia. Na stopniu wyzszym rozpoczyna sie
systematyczna orientacja w catym Swiecie obowiaz-
kow w zyciu dorostych, jednocze$nie z t. zw. ,in-
struction livique* (nauka obywatelska), ktora da-
je wiele pozytecznych i koniecznych wiadomosci
0 ustawodawstwie, rzgdzie, administracji i prawie.
Nauczyciele prowadzg t. zw. ,Carnet de morale"
(zeszyt do notatek przy nauce moralnosci). Notuja
tam sobie opracowania lekcyj i pomysty, co ulatwia
im bardzo prowadzenie tego trudnego i waznego
przedmiotu 1). Najczestszym zarzutem, jaki czyni
sie francuskiej nauce moralnosci jest to, ze za wiele
w niej suchego moralizowania a za mato bezposred-
niego zwiazku z zyciem konkretnem. Swiecka szkota
we Francji rozwija sie normalnie a statystyka ostat-
nich lat wykazuje przyrost szkét i uczniéw w po-
rébwnaniu z prywatnem szkolnictwem Kkatolickiem.
25 frekwencji w tych ostatnich stanowig dziewczeta.

Poréwnaj Forster: Wychowanie czlowieka, str. 176
i nast. Nauki religji niema w szkole publicznej zupetnie.
Czwartek jest wolny od nauki szkolnej, aby rodzice wyzna-
niowi mogli w tym dniu posyla¢ dzieci prywatnie na nauke
leligji.
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w Anglji stowarzyszenia etyczne mniej wiecej:
od lat dwudziestu wywotaty ruch za zaprowadze-
niem nauki moralnos$ci i usitujg wykaza¢ zapomoca
szeregu doswiadczen mozno$¢ i pozytek takiega
pouczania miodziezy. Najintensywniejszg dziatal-
nos$é rozwija stowarzyszenie ,,Morat instruction Lea-
gue" (Liga nauczania moralnego). Jeden z jega
cztonkéw 1. F. Gould od szeregu lat odbywa ,,nie-
dzielne lekcje etyczne" a doSwiadczenia swe skre-
§lit w ksigzce ,,0 etycznem ksztatceniu szkolnem".
Napisat tez podrecznik dla nauczycieli moralnosci,
p. t. The childrens Books of moral Lessons. Jest to
szereg tomikéw, zawierajacych materjat do pogada-
nek na rozne tematy, jak: mito$¢ prawdy, dobrog,
praca i obowigzek, rodzina i t. d. Sg to ksigzeczki
bardzo cenne i pozyteczne. Liczne przyktady, prze-
waznie ze starozytnosci, dodajg im wartosci. Dwa
pierwsze tomiki przettumaczyta na jezyk polski lza
Moszczenska p. t. Pogadanki moralne dla dzieci (na-
ktad Arcta, 1907). | ta ksigzka, zdaje sie, takze jest
wyczerpana tak, ze poza pismami Fors-tera nie ma-
my obecnie zadnych lepszych wydawnictw, ktére
polecicby mozna nauczycielowi do prowadzenia po-
gadanek etycznych.

Inny wybitny nauczyciel, Quilter, ogtosit w ro-
ku 1911 w ,,Journal of Education™ artykut, p. t. ,,Czy
mozna uczy¢ moralnosci”. Uzasadnia on tam Kko-
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niecznos¢ systematycznej nauki tego przedmiotu.
Liga urzadza tez ,Morat instruction circle", zebra-
nia publiczne nauczycieli i wychowawcow, na kto-
rych odbywajg sie z dzie¢mi lekcje prébne etyki
z nastepujacag dyskusjg. Celem tych zebran jest de-
monstrowanie niedowiarkom, czy i jak mozna uczyé
moralnosci. Pierwsza wieksza zdobyczag ,Ligi" to
ministerialne ,,Regulations™ (przepisy) z r. 1906,
ktore zalecajg dla szkot ludowych wprowadzenie
bezposredniego nauczania moralnego, systematycz-
nego i okolicznosciowego pod* nazwg ,lekcje moral-
nosci". Pouczanie takie odbywac sie moze albo przy
nadarzajgcej sie sposobnosci w obrebie dotychcza-
sowych przedmiotéw, albo tez jako wyktadany sy-
stematycznie przedmiot odrebny. Nauka winna po-
rusza¢ takze punkty jak: odwaga, umitowanie
prawdy, czysto$¢ wewnetrzna i zewnetrzna, odpo-
wiedzialno$¢ wzgledem stabych, wstrzemiezliwosc,
zaparcie sie siebie i mitos¢ ojczyzny. W r. 1906
utworzyt sie w Londynie komitet ,,Advisory coun-
cil", ztozony z przedstawiceli anglikarnskich, katolic-
kich, konformistycznych, zydowskich i wolnomysl-
nych, ktéry wzigt sobie za zadanie studiowanie za-
gadnienia moralno - pedagogicznego. Pierwszym
owocem pracy byta gruntowna ankieta, z ktérej
sprawozdanie ukazato sie p. t. ,,Morat instruction
and training in Schools, ed. by M. E. Sadler, Lon-
don". (Nauczanie i ¢wiczenie moralne w szkotach).
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Wydawca zaznacza, ze komitet jednomyslinie do-
szedt do nastepujacego wniosku: ,,We wszystkich
szkotach publicznych nalezatoby przynajmniej jedna
godzine tygodniowo poswieci¢ nauce o zasadach
obowigzkow osobistych, spotecznych i obywatel-
skich, ilustrujac je przyktadami z biblji, innej litera-
tury religijnej, biografii i historji. Takie nauczanie
winno by¢ $ciéle zastosowane do wieku dzieci i od-
bywaé¢ sie wedtug okreSlonego planu. Wszystkie
te pr_ace przygotowaly dobrze publiczno$¢ angiel-
skg do miedzynarodowego kongresu pedagogiki mo-
ralnej, ktory odbyt sie w Londynie w r. 1908. Jed-
nym z rezultatéw Kongresu bylo zatozenie Central-
nej stacji pedagogiki moralnej w Londynie. Nastepne
kongresy odbyty sie w Hadze w r. 1912 i w Genewie
w r. 1922. Inne stowarzyszenie ,,Secular Education
League", zatozone w r. 1907, walczy o czysto Swiec-
kie wychowanie. W Secular Education Chronicie
z marca 1920, czytamy: ,,W imieniu jednosci naro-
dowej zadamy, aby panstwo usuneto ze swych szkot
wszystko, o co toczy sie spor zaciety; szkota powin-
na by¢ punktem zbornym dzieci wszystkich grup,
powinny one tam znalez¢ dom i wychowywaé sie
na obywateli, ktérych jednoczy stuzba dla dobra po-
wszechnego...." Biblja powinna by¢ omawiana jako
pomnik literatury, a nie jako podstawa moralna czy
religijna. W ten spos6b moznaby, nie zrywajac
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z tradycja, uczyni¢ tez zado$¢ wymaganiom nowo-
zytnego panstwa i zycia.

Co do nauczania religji, to panstwo nie ma obo-
wigzku zaprowadzenia takiej nauki. Ugoda z r. 1870
(the Parlamentary Compromise of Education, Act.
10 of 1870) pozwala na wprowadzenie ,nauczania
teologicznego® do szkdt panstwowych. Jest to jed-
nak religja bezwyznaniowa, zawierajgca punkty
wspolne mozliwie wielkiej liczby sekt. | od tej nauki
jednak moga rodzice swe dzieci uwolnié¢ na zasadzie
t. zw. ,,Conscience clause“ (klauzula sumienia). Pan-
stwo nie troszczy sie o wyksztatcenie nauczycieli
religji. Wiekszo$é ludnosci jest z tego stanu rzeczy
zadowolona, jak Swiadczg cyfry frekwencji w szko-
tach koscielnych i gminnych:

Prywatnych Niewyznanlo-
Rok szkét wyzna- Dzieci wych szkot Dzieci
niowych gminnych
1896 14.416 2.465.919 5432 1.956.992
1903 14.238 3.772.317 5.975 3.065.169
1919 12.302 2.736.913 8621 4.329.252

Prywatne szkoty wyznaniowe otrzymujg od
panstwa te same zapomogi co szkoly gminne, mu-
szg one jednak same starac sie o ptace dla nauczy-
cieli a nie wolno im pobieraé optat szkolnych 1).

Poréw. Lehmann j. w.
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Kolonie angielskie urzadzity swoje szkoty roz-
maicie; Victoria ma czysto S$wieckie, Nowa-Po-
tudniowa-Walja wyznaniowe. Zachodnia Australia
niewyznaniowe z takgz niewyznaniowg nauka re-
ligji. Kiedy najwyzszy urzednik sgdowy z Nowej
Zelandii bawit w r. 1909 w Londynie, zapytywat go
wspotpracownik Daily News, czy to prawda, ze po
usunieciu nauki religji ze szkdét tamtejszych moral
no$é ludu tak bardzo podupadta. Ow odpowiedziat
na to: ,Wszystkie pogtoski i oskarzenia sg fatszy-
we, absolutnie fatszywe. Od 32 lat mamy tylko
Swieckie szkoty dla Europejczykéw i tubylcow.
Okazaty sie one zupetnie dobre i nie podjeto dotad
zadnej powaznej proby aby je usungé... Tu, w Lon-
dynie, widze w jednym dniu wiecej poganstwa
w praktyce, anizeli w nowozelandzkiej oficynie
w ciggu catego roku. Mojem najgtebszem przeko-
naniem jest, ze nasza kolonja pod kazdym wzgledem
postepuje naprzdd. Altruizm wzrést w sposéb za-
dziwiajacy. Kazdy jest gotow pomaga¢ w nieszcze-
§ciu i strapieniu. W r. 1887 bylo na 10.000 mieszkan-
cow ponizej lat 20: 3.69 karanych, w r. 1902: 1.37
1907: 1.20. Na 10.000 mieszkancow wogdle 1887:
44.25, 1892: 33,69, 1902: 30,03, 1907 : 33.63 0-

Panstwo wioskie przeprowadzito w roku 1871

Z ulotnego pisma angielskiej Ligi $wieckiego wycho-
wania, cytowane u Lehmanna.
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przez ,ustawe gwarancyjng" swoj rozdziat od Ko-
Sciota. Wydzialy teologiczne uniwersytetéw zostaly
zniesione, nauke religji usunieto z planu szkét $red-
nich i seminariéw nauczycielskich. Ustawa szkolna
z r. 1904 nie wspomina nauki religji w szkole ludo-
wej zupetnie. Uchwata, parlamentu z r. 1908 brzmi:
gminy troszczg sie o nauke religji tych ucznidw, kt6-
rych rodzice tego zadaja. Udziela¢ jej beda nau-
czyciele, ktorzy sie do tego nadajg, i ten urzad przyj-
ma, albo tez inne osoby, ktorych kwalifikacje uzna
rada szkolna prowincjonalna. Jezeli jednak wiek-
szo$¢ radnych oswiadczy sie przeciw nauce religji,
to moze inicjatywa wyjs¢ od ojcow dzieci; uczyé
bedzie kto$, kto posiada kwalifikacje na nauczyciela
szkoty ludowej, i kogo rada szkolna zatwierdzi. Dla
takiej nauki dostarczy sie sal szkolnych w czasie
oznaczonym przez wiadze szkolng".

W Szwajcarii majg r6zne kantony duzg swobo-
de w rozwigzaniu tego zagadnienia. NajczeSciej spo-
tykamy szkote symultanna, to znaczy szkote wspdél-
ng dla dzieci wszystkich wyznan. Tylko nauki re-
ligji udzielajg osobni nauczyciele kosScielni, osobno
dla dzieci kazde go wyznania. Nauka jest fakulta-
tywna, a wiec mozna sie od niej uwolni¢. Kanton
Bazyleja przeprowadzit w r. 1921 zupetny rozdziat
kosciota od szkoty. Komisja, ktéra go przygotowata
pisze: ,,Skoro rozdziat Kosciota od panstwa dokonat
sie w krotkim czasie tak szybko i dobrze, skoro no-
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we stosunki sie utrwality i ludzie sg z nich przewaz-
nie zadowoleni, to czas teraz omoéwié i rozwigzaé
sprawe odtgczenia nauki religji do szkoty. Jezeli
kosciot sadzi, ze pomoc szkoty przy nauce religji jest
niezbedna, to niech jg zorganizuje na zasadzie takiego
wspotdziatania. Ale w czasach, w ktorych szkote
czekajg tak wazne spoteczne zadania, nie wolno pan-
stwu jedynie z przyzwyczajenia ujmowacé koscioto-
wi znacznych finansowych ciezarow...** Jakg droga
pojdzie rozw6j w Szwajcarji pozwala sie domyslac¢
referat Egli‘ego na zjeZdzie szkolnym Kanonu Zu-
rych w r. 1912, Mowi on, ze predzej czy pézniej
wskutek religijnego roztamu i rozpraszania sie¢ wy-
znaniowego i etycznego szkola panstwowa bedzie
zmuszona do pozostawiania nauki religji catkiem
spotecznosciom wyznaniowym, poniewaz niepodob-
na znalez¢ takiej jej formy, w ktorejby mozna byto
dzieci r6znych odcieni wyznaniowych uczy¢ wspol-
nie religji. Na wyzszych stopniach szkoty podania
o dyspenzacje od nauki biblijnej sg tak liczne, ze za-
ledwie daje sie jako tako ztozy¢ klase do niej. Czyz
istnieje inna droga wyjscia, jak tylko wyktad etyki
niezaleznie od religji, jako nauka wytgcznie moral-
nosci? On osobiscie i wielu innych nauczycieli ubo-
lewajg nad zanikiem elementu religijnego w szkole;
wszelakoz, dopdki w spoteczenstwie ludzkiem nie
powrdci wieksza jednos¢ w wierze religijnej, niema
w szkole zadnego sposobu wyktadania religji
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wszystkim uczniom wspélnie. Fakt ten wskazuje
na konieczno$¢ wytworzenia oddzielnego przedmio-
tu, ktorymby byta systematyczna nauka moralnosci,
oraz specjalnego ksztatcenia moralno-pedagogiczne-
go nauczycieli.

Jutlandja pod panowaniem francuskiem w 1806
roku uwolnita swa szkote od wptywu kosciota. Usta-
wa orzekla, ze w szkole nie wolno nic méwic ani
na nic pozwoli¢, coby mogto obrazi¢ religijne pogla-
dy inaczej myslacych. Nauka religji zajmowat sie
jedynie ksigdz; gmina dostarczata mu ogrzanych
i oswietlonych lokali. Pd6zZniej jednak koScioty zdo-
byly prawo zakiadania wyznaniowych szkoét pry-
watnych na koszt wasny. W r. 1919 byto 3424 pu-
blicznych szko6t ludowych z 573505 dzieémi i 2406
szkot ,,specjalnych™ z 450.320 dzie¢mi. W tych ostat-
nich przewazaja silnie dziewczeta.

Portugalia przeprowadzita w r. 1911 rozdziat
kosciota od panstwa, i w sprawie stosunku koSciota
i szkoly wydata nastepujgce rozporzadzenie: ,Ze
szk6t nalezy nauke religji w kazdym razie wyklu-
czyé. Na zyczenie rodzicbw moga ja uczniowie
otrzymywac jedynie w koSciotach. W czasie nauki
szkolnej nie wolno dzieciom podlegajacym obo-
wigzkowi szkolnemu bra¢ udzialu w mszach, pro-
cesjach i innych kosScielnych czynnoS$ciach. O ile ko-
Scioty chca udziela¢ nauki religji poza domami bo-
zemi, muszg stara¢ sie o pozwolenie ministerstwa
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sprawiedliwosci. Szkoty sg Scisle Swieckie. ZwigzKi
religijne nie moga sie miesza¢ do nauczania publicz-
nego; maja one jedynie zajmowac sie naukga religji
w kosSciotach, pod nadzorem panstwowych or-
ganéw".

Czecho-Stowacja zdobyta w ostatniej rewolucji
szkote miedzywyznaniowg. Wedtug rozporzadzenia
ministerialnego zaden kierunek religijny nie moze
jej naduzywac do celéow agitacyjnych, ale i nie do
antyreligijnej propagandy. Rozdziat KoSciota od
panstwa jeszcze nie nastgpit, ale kler ustalit swoje
dominujgce stanowisko w szkolnictwie. Wogdle po
wojnie swiatowej tendencja do zeSwiecczenia szkoty
jest wszedzie silna.

W Japonji, po przewrocie w r. 1869 system Kon-
fucjusza przestat by¢ religjg panstwowag. Panstwo
statlo sie bezwyznaniowe. Nauki religji niema
w szkole a edykt cesarski zakazuje tak religji ro-
dzimej jak chrzeScijanskiej mieszania sie w sprawy
szkolne. Wprowadzono natomiast nauke moralno-
§ci. W r. 1902 Komisja ztozona z naukowych ety-
kow i praktycznych pedagogow zajeta sie wyda-
niem nowych podrecznikow do nauki moralnosci.
Ksigzka przeznaczona dla szkoty ludowej sktada sie
z o$miu tomikéw dla nauczyciela (na kazdy rok nau-
ki) i siedmiu dla ucznia. Obie cze$ci zawierajg stop-
niowany kurs, poczawszy od prostych przepiséw
i opowiadan az do systematycznego pouczenia o ro-
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dzinie, spoteczenstwie i panstwie, Tak samo dia
szkoty S$redniej jest, nienakazany wprawdzie, ale
polecony kurs moralnosci, ktory pogtebia nauke
szkoty ludowej.
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