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poleca nastepnjgce wydawnictwa:

J. C. ALMACK;

WYCHOWANIE OBYWATELSKIE
SHr. 328 7—

Ksigzka J. Almacka zapoznaje nas ze sposobami wychowania
obywatelskiego w szkole amerykanskiej. Po;gue_ obywatela
ksztattnje sie w Stanach Zjednoczopych A. P. inaczej, niz
w panstwach europejskich. ,,Demokracja amerykanska tworzyta
sie od dotu, nie od gory; powstawata przez tworzenie sie no-
wych osiedli na wolnej, niezajetej ziemi, a nie przez zmiany kon-
stytucji i praw. Wyrastata ona ze wspotzycia Indzi w warnn-
kach pionierskiego zycia na kresach cywilizacji. Na wykarczo-
wanych potaciach nowej ziemi powstawaty mate spoteczenstwa
demokratyczne, rolnicze, samowystarezalne. Te sgsiedzkie, bez-
posrednie demokracje pionierskie, oparte na dobrowolnym
udziale, staty sie wzorem demokracji amerykanskiej. I choC wa-
runki_zmienity sie szybko i prymitywne spoteczenstwo rolnicze
ustapito_miejsca wielkiemn spoteczenstwa przemystowemn, w_spo-
tecznosci lokalnej autonomicznej, Frzen,lknletej zasadami i idea-
fami demokratycznymi, widzi spoteczenstwo amerykanskie pod-
stawowg konstytucje wielkiej demokracji. W utrzymania sig
tych bezpoSrednich™ demokracyj sasiedzkiego typu, w ich zywot-
nosci widzi spofeczenstwo amerykanskie podstawe wielkieJ de-
mokracji i zabezpieczenie jej przed absolutystycznymi tenden-
cjami wiadzy centralnej”. (Wyjatek z przedmowy). Mimo tej
odrebnosci pojecia obywatelstwa, ktdre Brzyswmca_\ autorowi,
ksiazka Almacka jest dla nas interesujaca, bo wszak i n nas wy-
chowanie obywatela gminy stanowi donioste zagadnienie wycho-
wawcze, aczkolwiek mnsi ono byC odpowiednio potgczone z wy-
chowaniem obywatela panfstwa.

F. W. FOERSTER,;

WYCHOWANIE OBYWATELSKIE
Wyd. 11 Str. 320 e 71—

Dzielo F. W. Foerstera stanowi poniekad uzupetnienie dzieta
J. Almacka, jest bowiem jakby jego teoretyczng podbndowa.
Jak wszelkie dzieta o tresci wychowawczo-moralnej, opiera sie
ono na okreslonym systemie wartosci. System ten ‘ma_n Foer-
stera charakter chrzeScijanski. Dzieki niezwyklej gtebi i wszech-
stronnosci ujecia, polgczonej z niepospolitg prostotg i jasnoscig
wykladu, dzieto niniejsze posiada warto$¢ aktualng a” zarazem
klasyczna.
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WSTEP DO PRZEKtLADU POLSKIEGO

Jest rzeczg stosunkowo tatwg podaé charakterystyke szkoty,
w ktérej odbywaja sie Smiate eksperymenty pedagogiczne.
Im bardziej radykalne i oryginalne beda te eksperymenty,
tym tatwiej uchwyci¢ ich cechy na tle calego szkolnictwa.
Przy zwiedzaniu takiej szkoty zwracajg naszg uwage nowosci
tatwo wpadajgce w oczy, na przykiad odmienny tok lekcyjny,
wprowadzenie nieuwzglednianych dotychczas przedmiotéw, po-
mystowe urzadzenie pracowni szkolnych, oryginalne zabiegi
wychowawcze, ozdabianie klas, ogtoszenia rozmaitych orga-
nizacji uczniowskich, zachowanie uczniéw podczas pauz, ich
stosunek do nauczycieli itd. Szkoly takie najczesciej prze-
prowadzajg jakie$ indywidualne proby i sga przez to podobne
do laboratoriéw doswiadczalnych. Naokoto zycie idzie swoim
trybem i to nie tylko zycie polityczne i gospodarcze, ale nawet
zycie pedagogiczne w calej masie pozostatych szkoét. Pod-
kresla to tylko oryginalno$é szkoty eksperymentujace;j.

Inaczej zupetlnie ma sie rzecz ze wspoétczesnymi szkotami
niemieckimi. Przechodzg one wyjgtkowo potezne zmiany,
a jednak zewnetrznie nie wiele sie w nich zmienito. Zwiedza-
jacy zauwazytby prawdopodobnie u wejscia do szkoty ,,Hacken-
kreuz*, widziatby na $cianach portrety FUhrera, jego najbliz-
szych towarzyszy i liczne ilustracje z zycia dawnych Germa-
néw, stwierdzitby tez, iz uczniowie w nowy sposéb witajg na-
uczycieli przez podniesienie reki i okrzyk ,,Heil Hitler". Prze-
bieg lekcji dawatby pewien materiat do ciekawych spostrze-
zen. Odbywaja sie one wsréd powaznego nastroju, przy za-
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chowaniu surowej dyscypliny, méwi sie wiele o historii i o sto-
sunkach gospodarczych wspétczesnych Niemiec, o rasie nor-
dycznej, o jej bohaterskich postaciach, a na lekcji jezyka
niemieckiego czyta sie przewaznie pisma polityczne. W nau-
czaniu wszystkich przedmiotow widoczna jest tendencja do
nauki tgcznej; sg to jednak na razie préby, mniej lub wiecej
udate, co$ jak nasze starania o przeprowadzenie korelacji.
Na lekcji Spiewu styszelibySmy prawdopodobnie jakie$ piesni
wojenne z czasow odlegtych i wspotczesnych, i to bytoby wszy-
stko. Trzeba przyznaé, ze to niewiele, by wogoéle mozna byto
mowi¢ o wielkim przewrocie w szkolnictwie.

Przewrét ten jednak odbyt sie i odbywa nieustannie. Nie
mielibySmy pod tym wzgledem najmniejszej watpliwosci,
o0 ile bySmy mieli zwiedza¢ szkole w sobote. Jest to bowiem
,»dzien miodziezy" (Jugendtag), dzien wolny od nauki dla mio-
dziezy hitlerowskiej (Hitlerjugend), a poniewaz dzisiaj juz
nie ma innej, budynek szkolny swieci pustka. Mtodziez w uni-
formach organizacyjnych, jako ze ,uniform odpowiada naj-
lepiej psychice niemieckiej i najbardziej utatwia zaszerego-
wanie jednostki w catos¢ narodowg™,” tworzy grupy, obejmujace
miodziez rozmaitych szkét, jak i rozmaitych zawodoéw, i pod
kierunkiem swoich wiasnych miodocianych przewd6dcéw od-
daje sie zabawom, sportom, éwiczeniom wojskowym, to znow
przygotowuje choéralne deklamacje, przedstawienia teatralne,
tance rytmiczne, uczy sie piesni wojennych, wieczorem zbiera
sie na wieczornice narodowe (Heimabende), podczas ktérych
przystuchuje sie dawnym legendom i recytacji starych poezji
germanskich. Sa to rzeczywiscie dla nas rzeczy nowe, ktorych
pierwowzoréw trzeba by szuka¢ w bardzo odlegtych czasach,
bo az w starogreckim Swiecie. Zwigzek miodziezy jest czym$
posrednim miedzy zwiazkiem zbrojnym a artystycznym
obrzedowym chérem calego ludu. Charakter ten wystgpitby

N~ Hermann Schaller, Die Schule im Staate Adolf Hitlers, Breslau,
Wilh. Gottl. Korn, str. 102.
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szczegblnie wyraznie, gdyby to byt jeden z licznych Swigtecz-
nych dni narodowych, np. obchdd ku uczczeniu wodzdw,
zmartych bohateréw czy moze jakie$ S$wieto symboliczne,
zwigzane ze zmiang pory roku, a majace przypominac przesztosé
rasy i budzi¢ wiare w jej przysztos¢. Uderzataby nas nowa
postawa miodych, podkreslajgca swojg odrebnos¢ rasowa
i narodowa. BylibySmy nie mniej zdumieni, gdyby to byt
dzien wyboréw, bo widzielibySmy, jak gorliwie i zupetnie
otwarcie miodziez wraz z calg ludnoscig bierze udziat w agi-
tacji politycznej i do niej pomaga wywotujgc na ulicach na-
strdj rozgoraczkowanego entuzjazmu. To polaczenie miodziezy
z calg ludnoscig, to otwarcie na osciez drzwi szkoty dla polityki,
datoby nam dopiero pewne pojecie o tym, co sie stato z dawna
szkolg niemiecka.

Juz ta powierzchowna obserwacja pozwalataby nam
stwierdzi¢ przede wszystkim, ze zmiany glebokie nastgpity
poza szkota, ze ogarnety one cate zycie niemieckie, bo podobnie
jak ta miodziez, tak i jej nauczyciele, ojcowie, matki i siostry
braliby udziat w tych dniach w zbiorowych manifestacjach,
naturalnie, w swoich zwigzkach zbrojnych, wojskowych, ce-
chowych, zawodowych, kobiecych i dziewczecych. Szkota by-
najmniej nie zainicjowata tych zmian; odbyty sie one na polu
politycznym pogtebiajac sie z kazdym dniem i przeksztal-
cajac gruntownie oblicze calego zycia niemieckiego. Za zmia-
nami politycznymi idg bezposrednio reformy gospodarcze,
a w koncu dopiero i to w pewnym oddaleniu przychodzg prze-
miany kulturalne a wiec i szkolne. Nic wiec dzivmego, ze wy-
stepujg one raczej w zyciu pozaszkolnym. Ta hierarchia, ktérg
sobie Niemcy doskonale uswiadamiajg, Wemiknela z istoty
rzeczy, z zycia, a nie z jakiego$ przemyslenia. Naturalnie
znajduja sie dzi$ liczni teoretycy, ktorzy ten porzadek rzeczy
uzasadniajg bardzo madrymi wywodami. W kazdym razie
jest faktem, ze odmiennie niz to bylo po roku 1807,. szkota,
wigczajgc w to pojecie i uniwersytet, idzie obecnie z pewnym
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opéznieniem za wypadkami politycznymi przygotowujac sie
jednak do roli, ktérg ma spetni¢, gdy najwazniejsze hasta
poUtyczne bedg zrealizowane i trzeba bedzie nowe pokolenia
przygotowaé do zmienionych warunkéw. Hitler powiedziat:
»Istota rewolucji nie jest zdobycie wiadzy, ale wychowanie
ludzi*. Powiedzenie bardzo rozumne, gdyz niewatpliwie tylko
wychowanie miodego pokolenia w nowym duchu moze zape-
wni¢ dokonanemu przewrotowi trwato$¢ na diuzszy okres
czasu i da¢ mu pewien sens historyczny.

Whniosek, jaki mozemy wyprowadzi¢ z powyzszego, jest
jasny: chcac zrozumie¢ kierunek reformy szkolnictwa niemiec-
kiego, trzeba przede wszystkim zda¢ sobie sprawe z istoty
przewrotu politycznego. Oto jak pisarze hitlerowscy, a prze-
de wszystkim sam Hitler w swoim podstawowym dziele
(Mein Kampf) i w licznych przemoéwieniach naswietlaja wspot-
czesng historie Niemiec.

Przedwojenne Niemcy, oparte na pracowitym i zdrowym
narodzie, majac SYidetnie rozwiniety przemyst i handel, szly
ku opanowaniu S$wiata. Nie bylo jednak petnej harmonii
miedzy narodem a panstwem, i w tym, wedtug opinii bystrych
obserwatoréw, tk™wit zarodek przysziego upadku. Niemcy
zarzucity dawne formy konserwatywne, na ktorych wyrosty
byty, zachowujac réwnoczesnie wiele tradycyjnych organiza-
cji, pozbawionych jednak sity wewnetrznej. Tylko militaryzm
miat swdj styl; byt wprawdzie pstry i gtosny, ale pracowat
powaznie i z zapatem. Najwiecej wahan wykazywata poli-
tyka; nie miata ona jasnego celu, szta naprzéd to znoéw cofata
sie. Narod i panstwo nie pokrywaly sie.

Wojna przy$pieszyta ewolucje narodowg. Kwiat narodu
niemieckiego wyginat w kilkuletnich straszliwych zmaganiach,
setki tysiecy rannych stracito sity zywotne, a pozostali, natury
stabsze przewaznie, nie y™trzymali napom nieszcze$¢ i zala-
mali sie. Korzystali z tego ludzie malej wartosci (die Unter-
menschen), ktérzy po wiekszej czeSci nie brali udziatu bez-
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posredniego w walkach frontowych, zajmowali stanowiska
wptywowe i opierajac sie na charakterach stabych i ludziach
obcej rasy stworzyli nowy ustr6j panstwa na zasadach libe-
ralno-marksistowskich, niezgodnych z psychika niemiecka.
Nic tez dziwnego, ze taki ustrdj, obcy duchowi narodu, pociag-
nat za sobg zgubne skutki. Niemcy znalazty sie w bagnie ni-
skich namietnosci, w zupeinej dekadencji kulturalnej. Byt to
jednak juz zmierzch czterowiekowej epoki, ktéra zaczeta sie
w czasach Renesansu, kiedy to zamiast wiary w Boga i zycie
pozagrobowe, postawiono na pierwszym miejscu wiare w po-
step nieustanny tu na ziemi.

Rewolucja francuska wyprowadzita na scene masy i Swiat
stat sie zerowiskiem najnizszych instynktéw. Cziowiek uwazat
sie za cel i sens wszystkiego i w odpowiedni tez sposéb rozumiat
hasta rewolucji. Wolno$¢ oznaczata zwolnienie sie od wszel-
kich krepujgcych weztow: panstwowych, narodowych, trady-
cyjnych, ktére musiaty ustgpi¢ przed wladzg rozumu. ROw-
no$¢ polegata na jednakowym postawieniu cziowieka obok
cztowieka, bez uwzgledniania wartosci rasowych, tak ze cala
ludzko$¢ rozpadta sie na wolne jednostki, oderwane od czasu
i przestrzeni. Braterstwo odnosito sie tylko do teoretycznego
stosunku mas do siebie i prowadzito do ,,podiego™ pacyfizmu,
nie majacego nic wspoélnego z rzeczywistoscig. Liberalizm jak
i socjalizm wyrosty na tym samym podtozu, na intelektualizmie,
indywidualizmie i wierze w postep, totez oba te Kierunki
byty jednakowo nierealnymi konstrukcjami mézgowymi, nie-
zgodnymi z rzeczywistoscig. Takimi w najwyzszym stopniu
byly liberalne przekonania, ze $wiat i ludzie sa dobrzy z natu-
ry, ze wobec tego trzeba zostawi¢ im wolnos$¢, a nieograniczona
aktywnos$¢ jednostki doprowadzi ludzko$¢ do petnego rozwoju.
W okresie najintensywniejszego rozkwitu tych haset zapanowat
niewidziany poprzednio chaos, peten zazdrosci, nienawisci,
przesladowania, wyzysku i zadzy zycia.

Przeciw temu to $"wiatu wystgpita do walki partia naro-
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dowo-socjalistyczna podnoszac protest ,krwi przeciw mo-
zgowi'', przeciwstawiajac ,,narodowa rzeczywistos¢ Swiatu wy-
rozumowanemu®. Niewielka zrazu gar$¢ ludzi, grupujaca sie
koto Adolfa Hitlera, protestowata stale przeciw ,,haniebnemu
pokojowi wersalskiemu' i przeciw oficjalnym pradom rzado-
wym, przekre$lajgcym wartosci rasy niemieckiej. Przeslado-
wani, prowadzac zycie banitow wsréd wiasnego spoteczenstwa,
umieli oni, dzieki genialno$ci wodza i swej wytrwatosci, zyski-
wac sobie coraz wiecej zwolennikéw, az wreszcie, wyzyskujac
pogardzany przez siebie system parlamentarny, zdobyli catkiem
legalnie wigkszo$¢, a z nig rzady.

Hitler gtosi, Zze rewolucja dokonana przez niego wyprowadza
nowy S$wiatopoglad, ktéry wychodzi z zalozenia, ze wszystko,
co ma warto$¢ i ma by¢ trwate, powinno opieraé sie na tych
sitach, ktére stworzyly te wartosci. Swiatopoglad ten powstat
nie z wyrozumowania, ale z wielkich przezy¢ tej samej rasy,
odradzajgcej sie nieustannie dzieki temu, ze cze$¢ narodu
zostata zdrowa. Ten zdrowy element, ktéry nie ulegt wyna-
rodowieniu, szukat oparcia w przesztosci i znalazt je w epoce
Sredniowiecznej i w okresie wczesnego germanstwa. Nastep-
nymi epokami, ktére dawaly narodowemu socjalizmowi ozyw-
cze sity, byly czasy Fryderyka Wilhelma I, Fryderyka IlI,
i pézniejsze Bismarcka. Niejednokrotnie powtarzajg hitlerowcy,
ze ruch narodowo-socjalistyczny jest syntezg ducha Poczdamu
i dawnego germarnistwa.

Whbrew teoriom liberalnym, dla ktérych punktem wyjscia
jest cztowiek, jako twodrca spoteczeristwa i paristwa, narodowy
socjalizm twierdzi, ze dopiero wspolne zycie robito cztowieka
cztowiekiem prawdziwym, przy czym gtowng sitg twdércza byta
rasa, gdyz istnieje jaka$ tajemnicza harmonia miedzy krwig
a dusza. Wynika z tego, ze troska o czysto$¢ rasy jest
pierwszym obowigzkiem panstwa dbatego o swa przysziosc.
Poniewaz nardd niemiecki, mimo ze w skiad jego wschodzi
kilka ras, nalezy przewaznie do rasy nordycznej, obowigz-
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kiem panstwa jest nastawia¢ caly nardéd wedlug wartosci
tej rasy.i

Do haset gloszonych przez ruch hitlerowski nalezy” zaliczy¢
przede wszystkim tworzenie dziedzicznego stanu wioscian-
skiego jako prazrodta sity narodowej,”™ ustawy antysemickie,

~Wyniki badah antropologicznych nie potwierdzajg zatozen Swiatopo-
gladu narodowo-socjalistycznego. Oto, co pisze o tym znakomity antropolog:

W $wietle naszych wynikdw staje sie oczywiste, ze Niemcy nie sg by-
najmniej krajem o tak wielkiej przewadze rasy nordycznej, jak to si¢ po-
wszechnie wierzy. Co do rasowej struktury swojej ludnosci Niemcy sta-
nowig, jak widzimy, dalszy cigg Polski. Rézni je od Polski znacz-
niejsza przymieszka rasy S$rédziemnomorskiej, potegujaca sie na zachodzie,
i przymieszka armenoidalna, wzmagajaca sie ku potudniowi. Czechy wyka-
zujg przy tym wielkie podobienstwo do Niemiec potudniowych. Zwazywszy
to wszystko, trudno przypuszczaé, by odsetek sktadnika nordycznego w Niem-
czech jako catosci byt wiekszy niz w Polsce. Antropologia, przez zastosowanie
Scislejszych metod badania, zgotowata bardzo nieprzyjemna niespodzianke
nordystycznym teoriom niemieckich nacjonalistéw, starajgcych sie momen-
tami rasowymi uzasadni¢ swojg teze narodu wybranego”. (Jan Czeka-
nowski. Czlowiek w czasie i ‘przestrzeni, str. 144. Warszawa, Trzaska,
Ewert i Michalski).

W praktyce tez, wobec wielkiej ilosci Niemcéw o cechach zewnetrznych
wybitnie nienordycznych, musiano szuka¢ argumentow usprawiedliwiajgcych
jednakowe traktowanie wszystkich Niemcow, bez odwotywania podstawowych
haset rasowych. K. F. Sturm pisze w swej bardzo interesujgcej ksigzce;

»Zewnetrznymi cechami rasy nordycznej sa wysoki wzrost, wiosy blond
i oczy niebieskie. Nie sg to jednak cechy konieczne. Tworzg one tylko drobnag
cze$¢ catego dziedzictwa rasowego. Ciemnowltosy Niemiec moze mie¢ nordycz-
ne wiasciwosci duchowe tak dobrze jak i blondyn. Nordyczna bowiem jest
przede wszystkim dusza, ktora przez swe czyny stwierdza, ze nalezy do tego
systemu etycznego, ktory jest przeciwienstwem eudajmonizmu i stawia na
pierwszym miejscu nie szczeécie jednostki, ale swoj honor, i tego tylko uwaza
za godnego czci, ktory stuzy w niewzruszonej wiernosci swemu narodowi
i swemu wodzowi... Ostatecznie wiec poznaje sie rase nordyczng nie po ce-
chach zewnetrznych, ale po sposobie, w jaki czlowiek reaguje na okreslone
hasta i podniety"”. K. F. Sturm. Deutsche Erziehung im Werden. Ber-
lin 1935. Str. 94 i 9.

Sztuczno$¢ tej argumentacji jest zupetnie widoczna. Mamy tu typowe
okredlenie narodu, a nie rasy, a przeciez oparcie catego $wiatopoglagdu na rasie
miato by¢ gtéwng cecha, naprawde oryginalng, hitleryzmu.

* R. W. Darré, Reichsbauernfuhrer. Neuadel aus Blut und Bodeh oraz
Das Bauerntnm ais Lebensguell der Nordischen Rasse. Munchen. Lehmanns
Verlag, 1934.
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przeprowadzane z catg bezwzglednoscig, uzbrojenie narodu,
dbatos¢ o czysto$¢ zycia rodzinnego, tepienie nedznej litera-
tury brukowej, lubujacej sie w poruszaniu problemdéw seksu-
alnych i w opisach zbrodni kryminalnych, wprowadzenie tonu
entuzjastycznego do licznych uroczystosci narodowych, wyda-
nie ustawy o obowigzkowej stuzbie pracy dla catej miodziezy
niemieckiej itd. Zasadniczg cechg tych reform jest walka
z subiektbTwizmem i podporzadkowanie bezwzgledne jednostki
wobec catosci. Wszyscy pisarze hitlerowscy prowadza praw-
dziwa krucjate z pradami indywidualnymi, do niedawna je-
szcze tak silnymi. ,,Jest w naturze kazdego cziowieka, pisze
jeden z nich, ze pragnie by¢ ind5Twidualnoscia, nawet w tym
wypadku, kiedy ma do tego najmniej danych, i kazdy, kto
nie czuje sie dobrze w swoim spoteczenstwie, staje sie czio-
"wiekiem liberalnym. Wolno mu wtenczas nie mie¢ zadnego
przekonania i to wiasnie nazywac przekonaniem™.”™ Powstaje
nowy S$wiatopoglad, ktorego najwyzszg wartoscig nie jest
szczescie jednostki, ale dobro ogétu, a nowy niemiecki impe-
ratjrw brzmiatby: ,,Postepuj tak, zebys$, jako cztonek swego
narodu, mogt wzig¢ odpowiedzialno$¢ wobec cato$ci narodowej
za swe postepowanie™.2 Podobne mys$li wyraza wiersz Die
Trommel, ktory zacytuje, zeby da¢ przyktad wspédiczesnej
poezji politycznej niemieckiej:

Einst schien das Ich der Angelpunkt der Welt

Und alles drehte sich um seine Leiden.

Doch manlich kam erkennendes Bescheiden

Und hat den Blick aufs Ganze umgestellt.

Nun fiigt das Ich dem grossen Wir sich ein

Und wird zum kleinen Rad in der Maschine.

Nicht ob es lebe — ob es willig diene,

Bestimmt den Wert von seinem eignen Wert.
(Heinrich Anacker. Oedichte, str. 120).

N K. F. Sturm, Deutsche Erziehung im Werden, A. W. Zickfeld, Oster-
wieck/Harz und Berhn, 1935, str. 84.

* K. F. Sturm, Deutsche Erziehung im Werden, A. W. Zickfeld, Oster-
wieck/Harz und Berlin, 1935, str. 74.
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Jest rzeczg jasng, ze przewrdt polityczny tej miary musiat
sie odbi¢ gtebokim echem i w szkolnictwie. Nowe mysU zna-
tazly licznych zwolennikéw ws$réd nauczycieli i teoretykow
pedagogicznych, ktorzy zdotali juz stworzy¢ bogatg literature,
uzasadniajgca przemiany w szkolnicttyie jako naturalne uzu-
petnienie przemian politycznych. Dla ich zrozumienia nie-
watpliyde jest rzeczg najwazniejsza wysuniecie na pierwsze
miejsce Swiatopogladu hitlerowskiego, ale tez nie bez znacze-
nia pod tym wzgledem moze by¢ uprzytomnienie sobie cech
charakterystycznych szkoty niemieckiej przed r. 1933, Maja
one wiele wspélnego ze szkolnictwem innych narodéw, a wiec
i ze szkolnictwem naszym.

Przez ostatnich lat trzydziesci Niemcy byli wyjatkowo
ruchliyyi na polu pedagogicznym. Zwiaszcza po wojnie nauczy-
cielstwo niemieckie domagalo sie, zgodnie zresztg z opinig
uswiadomiong, gruntownej reformy szkolnictwa. Literatura
pedagogiczna, ktéra powstata w tym czasie, imponuje ogromem,
a o intensywnosci zainteresowan $wiadczg liczne eksperymenty
wychowawcze. Uwzgledniajgc hasta tylko najwazniejsze i to
takie, ktére i u nas cieszyty sie i cieszg uznaniem, nalezy wy-
mieni¢: dazenie do autonomii uczniowskiej przez tworzenie
gmin szkolnych, wprowadzenie nauki pracy recznej, wielki
nacisk na pierwiastki estetyczne, jako przeciwwage dawnej
szkoty intelektualnej, szkote pracy, ktérej ujecie z czasem sta-
wato sie coraz gtebsze, co znalazto nawet swoj wyraz w nazy-
waniu tego kierunku szkolg aktywng, hasto szkoty jednolitej,
zastosowanie programéw i metod nauczania do wynikow
psychologii wieku dzieciecego i wieku miodziericzego, postulat
,»Szkoty na miare™, i wreszcie tworzenie osobowosci jako naj-
"wyzszego celu wychowania.

Wszystkie te hasta majg pewng wspdlng ceche: dazenie
do rozwoju ucznia przez jego wiasng wewnetrzng prace nad
sobg samym. Dawna szkota autorytatywna pragneta rozwijac
ucznia przez oddzialywanie na niego od zewnatrz, podczas
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gdy podstawg wszystkich powyzej wymienionych kierunkéw
pedagogicznych jest przekonanie, ze prawdziwe wychowanie
polega na budzeniu zainteresowan ucznia i pielegnowaniu jego
spontanicznego rozwoju. Zadnego przymusu, zadnej tresury
ani nacisku, tylko zupetna swoboda. Nawet tzw. pedagogika
spoteczna nie chciata ogranicza¢ spotecznego wychowywania
do wplywu istniejgcych organizacji spotecznych (rodzina,
szkota, panstwo. Kosciot), gdyz albo sposoby wychowywania
albo wartosci wychowawcze tych organizacji nie odpowiadaty
hastom wolnosci indywidualnej. Wszak nawet i rodzina zmu-
sza do nasladowania starszych, a przeciez wychowanie mio-
dziezy nie moze by¢ ,,matpowaniem rodzicéw". Dochodzito
do tego, ze wysuwano wyraznie hasto, iz trzeba uwolni¢ miode
pokolenie od historycznego myslenia i stworzy¢ generacje, my-
$lacg kategoriami niehistorycznymi. W tym celu powotywano
do zycia w szkotach gminy, do ktérych dobrowolnie i, o ile
moznosci samorzutnie, przystepowah uczniowie.

Kierunki te odpowiadaty duchowi czasu. Celem wychowa-
nia byt cztowiek niezalezny, pan swojej woli i swoich dazen,
urzeczywistnienie czystej ludzkosci. Wychowawca unikat ze
swej strony wszelkich zabiegdw, by ksztaltowaé ucznidéw, by,
bron Boze, nie urabia¢ jakiego$ obowigzujgcego typu obywa-
tela, przeciwnie miat im pomaga¢ do usSwiadamiania sobie
swej odrebnosci i indywidualnosci. Towarzyszyta temu wiara
w metode, psychologizm posuniety do najwyzszego stopnia,
o ktorym méwi Krieck z ironig: ,,Der Schulmeisterwahn, dass
durch die Reform der Schulmethoden die verbesserte und
Yollkommene Menschheit heraufgefUhrt werden koénnte“. Na-
uczyciel miat nieustannie czuwa¢ nad swym wyksztatceniem,
ktére dawalo mu metode pracy nad uczniem, wskazywato,
w jaki sposob nalezy poznawa¢ zamitowania ucznia, by na-
stepnie pomaga¢ mu do dalszego ich rozwoju, do wyprowa-
dzenia wszystkiego z wiasnego wnetrza. Uzbrojony w nowo-
czesng wiedze pedagogiczng, opierajac sie¢ na réznych kwestio-
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nariuszach, testach, pomiarach, Scistych obserwacjach, chciat
on budzi¢ w sposéb naukowy przysztg osobowo$é. Nauczy-
ciele podejmowali sie rozmaitych kurséw i wykitadéw nawet
dla rodzicéw, by i ich pouczaé, jak nalezy troskliwie czuwac
nad rozwojem przysztych niezaleznych jednostek.

Ideologia ta zatamata si¢ wskutek wielkiej wojny, pézniej-
szych przezy¢é historycznych catego narodu i jego niedoli,
ktéra zmuszata wszystkich do pracy i uczyta, ze losy jednostki
sg zawiste od catosci. Nowy realizm przeciwstawiat idealnemu
obrazowi cztowieka (homo humanus) czlowieka realnego, ktéry
jest nie tylko rozumem, ale jaka$ tajemniczg ,,jednoscig krwi,
duszy i ducha®“. Czuje sie on zwigzany z ziemig i losem swego
narodu, jest istotg, ktorej gtéwng wiasciwoscig jest nie re-
fleksja, ale dziatanie.

Nowemu obrazowi cztowieka odpowiada nowe wychowanie,
ktdre nie ogranicza sie bynajmniej do wieku szkolnego, ale
trwa przez cate zycie. Wszyscy wychowujg wszystkich, a wiec
obok religii, rodziny i szkoly: stowarzyszenia, mowa, mito-
logia, symbole, panstwo itd. Wychowanie nie jest zjawiskiem,
oderwanym, autonomicznym, ale pozostaje w S$cistym zwigzku
z historig i obecng sytuacja narodu, jest ono funkcjg konkret-
nych wspélnot (rodzina, naréd, panstwo), wykon5Wang w in-
teresie tych wspdlnot. Wychowujemy przez nardd dla narodu
a nie przez ludzko$¢ dla ludzkosci. Jest vec wychowanie
greckie, rzymskie, niemieckie, francuskie itd., ale niema
wychowania ponad narodowego. Jedynie realne i skuteczne
jest wychowanie narodowe i panstwowe, dazace do wyrobienia
typu, gdyz ,tylko na podstawie typu mozna dziata¢ wycho-
wawczo na caty narod“” Chodzi mianowicie o to, by wydoby¢
z narodu jednakowg postawe, jednakowe przekonania, wia-
domos$¢ i dziatanie. Troska o indywidualnosci jest zupeinie
zbedna, wybijg sie one same i to tym pewniej, im mniej sie

NOtto Friedrich Bollno™w, Das neue Bild des Menschen und die
pddagogische Aufgabe, 1934, str. 21 i 23.
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o0 nie troszczymy, a dla hitleryzmu prawdzivde wybitng oso-
bowoscig jest ten Niemiec, ktory poczuwa sie do zwigzku
z narodem i chce dla niego wszystko poswiecic.

W przeprowadzaniu programu wychowawczego i naukowego
obowigzujg nauczycieli pewne state wartosci, pewne prawa
autorytatbTwne, nie podlegajace dyskusji, wazne dla catosci na-
rodu, mianowicie wszystkie hasta narodowo-socjalistyczne;
poza tym nauczycielstwo ma zupetng swobode. Zresztg wiele
rzeczy jest tu ptynnych, dalekich od Scistego okreslenia. W na-
uczaniu zwraca sie nieustannie uwage na zwigzek z zyciem,
z czego nie wynika, zeby szkota bawita sie w zycie, udawata
np. w pracowniach szkolnych prace (auf dillettantische und
spielerische Weise), bo w ten sposob uczniowie nie zrozumiejg
nigdy wartosci prawdziwej pracy i nie nabeda dla niej nale-
zytego szacunku.® W szkole panuje powazna dyscyplina,
uczy ona najlepiej, ze szkota to nie zadna zabawa, zaden
kaprys, ale obowigzek, konieczno$¢ zyciowa, tak dla jednostki
jak i catosci. Wielki przyklad, jaki dat Hitler, zdobywajgac
caly nardd przez apelowanie do tajemnych sit rasowych, przez
wielbienie poSydecenia i bohaterstwa, przez zadanie bezwzgled-
nego postuszenstwa, nie pozostat bez wptywu na sposéb wycho-
wywania dzisiejszej miodziezy niemieckiej. Teoretycy peda-
gogiczni zgodnie stwierdzajg, ze wiasnie na tym polu odby-
wajg sie najwazniejsze zmiany. W przeciwienstwie do
dawnej szkoty, ktéra zwracata sie przede wszystkim do rozumu
(Erleuchtung), wspéiczesna szkota niemiecka wysuwa na pierw-
sze miejsce przyzwyczajenie, karno$¢, przymus, nastepnie su-
gestie i odwotywanie sie do mistycznych sit rasowych i do na-
$ladowania wielkich wzoréw. Rzecz uderzajgca, ze pod tym
wzgledem jest ona zgodna z wnioskami ostatniej ksigzki wiel-
kiego mysdliciela francuskiego, Bergsona.”

J Heinrich Deiters, Die deutsche Schulreform nach dem Welt-
kriege. Berlin, 1935, str. 115.

*Henri Bergson, Deux sources de la morale et de la religion, Pa-
ris 1932.
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W samym nauczaniu uderzajg nas takze pewne nowosci.
Obowigzujgcym hastem jest nauczanie tgczne, podajace wiedze
nie wedtug przedmiotéw, ale wedtug realnych warunkéw zycia
w zaokraglonych catosciach (Bildungseinheit). Ernst Krieck
idzie tak daleko w tym Kierunku, ze pragnie, by i uniwersy-
tety w ten sam sposob ksztaicity miodziez. Drugg nicig prze-
wodnig nauczania jest state podkreslanie niemieckosci. Z tego
powodu podkres$la sie w nauczaniu historycznos¢ kazdego
zagadnienia, by wpoi¢ w miodych Niemcéw te prawde, ze
kazdy nardd jest nieustannie posuwajacym sie tancuchem
coraz to nowych pokoleA. Klasa stanowi cato$¢, ktéra przez
wspélng prace i konsekwentng dyscypline nalezy prowadzic¢
do wevmetrznej wspdlnoty, totez nie wolno jej rozbija¢ na
jednostki dla celéw metody indywidualizujacej. Wychowawca
raczej wysuwa nieustannie to, co tgczy te jednostki, gdyz zadne
spoteczenstwo, ztozone nawet z najwybitniejszych indywidual-
nosci, lecz pozbawionych poczucia wspoélnosci, nie bytoby
zdolne do zycia.

Organizacje mtodziezy, Jungyolk (od 10 do 14 lat) i Hitler-
jugend (od 14 do 18 lat), sa tylko wstepem do dalszych orga-
nizacji na pot wojskowych lub zawodowych, tak ze wiasciwie
Niemiec nie przestaje nigdy zy¢ zyciem zbiorowym. Wielkg
wage przypisuje sie zwiaszcza zyciu obozowemu, gdyz, jak
powiedzial obecny minister oswiaty Ru”t, naprawde ,naro-
dowym socjalistg staje sie mtodzieniec dopiero w obozie i sze-
regu'. Szczytem i ukoronowaniem catego systemu jest stuzba
wojskowa, ta, wedtug zgodnej opinii wspotczesnych Niemcow,
najwyzsza szkota honoru, wiernosci i bohaterstwa. Jezeli teraz
uprzytomnimy sobie, ze oprdcz szkoly, wojska i organizacyj
dzialajg wychowawczo starannie przygotowywane produkcje
radiowe, przemowienia i zdjecia filmowe, cate lawiny litera-
tury propagandowej, to bedziemy mieli pojecie o niestychanym
wysitku rzadéw hitlerowskich, by wydoby¢ z narodu maximum
potegi wojennej, opartej na zdrowym i silnym elemencie jedno-
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litym, karnym, wiernym, S$lepo postusznym i przejetym myslg
0 cafosci i bohaterstwie. Cel, do ktérego dagzy wychowanie
hitlerowskie, jest realny, zgodny z rzeczywistoscig zyciowa.
Nie jest nim cztowiek wszechstronny o tendencjach og6lno-
ludzkich, ale narodowiec niemiecki, nie obywatel burzuazyjny,
ale zoinierz, nie osobowos¢, ale typ, i to nie jaki$ staty typ
niemiecki, dobry na wszystkie czasy, ale taki Niemiec, jakiego
dzisiejsza chwila wymaga, to jest wierny towarzysz, postuszny
Hitlerowi (der treue Gefolgsmann Adolf Hitlers).

Tak sie przedstawia wychowanie dzisiejszego spoteczen-
stwa niemieckiego wedlug wprawdzie nie bezstronnych, ale
najbardziej autorytatywnych autoréw niemieckich. Stwierdzenie
stronniczosci nie jest w tym wypadku zadnym zarzutem,
gdyz te stronniczo$¢ wysuwajg oni sami jako wielkg zalete
wyrazajac sie z lekcewazeniem, jezeli nie z pogarda, o bezsilnej
obiektywnosci, ktéra sama sie wyklucza z czynnego zycia
1 rezygnuje z jakichkolwiek wpltywow. Jasng jest tedy rzecza,
ze wydawanie sgdoéw racjonalnych o pedagogice hitlerowskiej
bytoby daremnym wysitkiem, nie prowadzacym do zadnych
WBmikéw. Ernest Krieck przyznaje otwarcie stusznos¢ tym,
ktorzy kierunek hitlerowski nazywajg romantycznym, prymi-
tywnym i chaotycznym, lecz dodaje, ze to niczego nie dowodzi,
gdyz wchodza tu w gre sity o wiele wyzsze niz rozum, sity
elementarne, irracjonalne, duchowy S$wiat podziemny, pra-
zrodto wszelkich poteznych ruchoéw historycznych, ktore co
pewien okres wystepuja wnoszac nowg site i nowg forme w byt
narodow. | rzeczywiscie historia daje wiele przykiadow, ze
pewne idee, ktore dzi$ uwazamy za bledne a nawet za niero-
zumne, miaty w swoim czasie wielkg i rozpedowa site tworcza
i potrafity porywac¢ cale narody do diugotrwatych i pozytyw-
nych wysitkow. Czy sity takie kryjg sie w hitleryzmie? Do-
tychczasowe rezultaty potwierdzajg zywotnos¢ haset, znanych
nam juz z mickiewiczowskiej ody, a streszczajgcych sie w sto-
wach, ,,jednoscig silni, rozumni szatem'. Sadzac po ostatnich
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glosowaniach, nardd caly zyje w jakiej$ ekstazie, podsycanej
ciggle w znakomity sposéb przez FUhrera i jego towarzyszy.
Jak dotychczas, Niemcy wychodzg dobrze na tym ,szalen-
stwie", ale czy to sie nie skonczy jakim$ gwattownym zafa-
maniem na to pytanie nikt nie moze da¢ odpowiedzi. Sy-
tuacje wspédtczesnych Niemiec charakteryzuje doskonale trafne
okreslenie bytego angielskiego premiera Lloyd George’a, ktory
w swym przemowieniu w parlamencie powiedziat, ze naréd ten
przypomina orszak taneczny, skaczacy z zapalonymi pochod-
niami w sktadzie prochu.

Niezaleznie jednak od dalszych loséw Niemiec kazdy bez-
stronny obserwator musi podziwia¢ genialng intuicje Adolfa
Hitlera, dzieki ktérej znalazt on jedyna droge do skupienia
catego narodu przez stawianie mu wielkich ideatéw, odpo”wia-
dajacych jego odrebnej psychice, docierajacych do najglebszych
pokitadoéw rasowych i narodowych. Niemcy, rozbici jeszcze kilka
lat temu na kilkanascie partii, znalaziszy wodza, okazali zdu-
miewajgce zdolnosci organizacyjne i dokonali olbrzymich rzeczy
na wielu polach. Mimowoli budzi sie zazdro$é, ze my Polacy
jesteSmy wprawdzie zdolni do tego, by by¢ ,,rozumni szatem*,
ale, niestety, nie umiemy by¢é rownoczesnie ,,jednoscig silni*,
a zdaje sie, ze dopiero oba te warunki spetnione réwnoczesnie
mogg sta¢ sie zrodtem wielkiej mocy narodowej i ze bez
jednosci, dajacej site i sens, szat zostaje szatem.

Ksigzka Ernesta Kriecka, Wychowanie narodowo-fpolityczne
ukazata sie po raz pierwszy w kwietniu 1932 r., a wiec jeszcze

N Ernst Krieck urodzit sie mvr. 1882 vf Yogischeim (Badenia), ukonczyt
seminarium nauczycielskie w Karlsruhe i byt nauczycielem szkdt powszech-
nych do r. 1924; stopien doktora filozofii otrzymat na uniwersytecie w Hei-
delbergu w r. 1923 a od r. 1929 jest profesorem akademii pedagogicznej
w Frankfurcie n/M. Oto tytuly jego dziet gtéwnych: Personlichkeit und
Kultur (1910); Die Revolution der Wissenschaft (1920); Erziehung und
Entwicklung (1921); Philosophie der Erziehung (1922), 3-cie wyd. 1930;
Dichtung und Erziehung (1924); Menschenformung (1925); Grundriss der
Erziehungswissenschaft (1927); Bildungssysteme der Kulturvélker (1927);
[z(er Staat der deutschen Menschen (1927); Deutsche Kulturpolitik (1928);

Krieck: Wychowanie narodowo-polityczne. 2
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przed przyjsciem Adolfa Hitlera do wiadzy. Zyskata ona olbrzy-
mie powodzenie, 0 czym autor, nie bez usprawiedliwionej dumy,
mowi w przedmowie do XIV () wydania, ktére ukazato sie
w niespetna péttora roku pézniej, bo w sierpniu 1933 r., bez
zadnych zmian, chociaz wypadki polityczne i triumf hitle-
ryzmu zdawaty sie domaga¢ pewnych przerdbek i uzupetnien.
Autor jednak sadzit, ze ksigzka jego nalezy do historii i wszelka
zmiana odbierataby jej charakter historyczny i zacierata ten
fakt, ze w swoim czasie przyczynita sie byta do zwyciestwa
narodowego socjalizmu przez teoretyczne uzasadnienie jego
zatozen ideowych. Zdobyta ona warstwy wyksztatcone, patrzace
poprzednio z niedowierzaniem na ruch zywiotowy, majacy
cechy czysto ludowe, albowiem wskazywata wtasnie tym war-
stwom droge do zrozumienia Swiata tajemniczego, ktéry tkwi
na dnie cafego ruchu. ,,Byta ona pierwsza prdbg dania filozo-
ficznego podktadu narodowemu socjalizmowi®'.

Autor miat nadto jeszcze osobiste powody, by w swej
ksigzce nie wprowadza¢ zadnych zmian. W ciggu swej dzia-
falnosci pedagogiczno-naukowej przechodzit on sam wyrazng
ewolucje i w swoim czasie byt nawet obroncg liberalizmu i socja-
lizmu, a wiec kierunkéw, ktorych namietnym zaprzeczeniem
jest wychowanie narodowo-polityczne. W ten spos6b zestawienie
jego ksigzek jest réwnoczesnie ilustracjg gtebokich przemian,
ktére przezywaty wyksztatcone warstwy niemieckie. Oto jak
mowi Krieck o tym w swej przedmowie do wydania XIV:
»Ksiazki moje sa punktami zwrotnymi i $wiadectwami o0so-
bistego rozwoju, ktory stat w Scistym zwigzku z wielkimi wyda-
rzeniami historycznymi. Wskutek tego nalezg one do $cisle okre-

Musische Erziehung (1928); Staat und Kultur (1929); Geschichte der Bil-
dung (1930); Yolkischer Gesamtstaat und nationale Erziehung (1931).

Pod redakcja Kriecka ewychodzi w Heidelbergu czasopismo, poswigcone
zagadnieniom kulturalnym w duchu narodowo-socjalistycznym; Yolk im
YVerden. Zeitschrift fitr Kulturpolitik.

Herman Schaller w cytowanej powyzej ksigzce tak pisze o roli Kriecka:
,-Obecnie nie ma w Niemczech drugiego teoretyka pedagogicznego, ktéry by
byt tak czytany i omawiany przez nauczycielstwo, ktory by zdobyt tak po-
wszechne uznanie jak Ernest Krieck, str. 206.
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$lonego momentu w historii, z ktérego nie mozna ich wyrywaé
przez dowolne zmiany i zastosowania. Swiat jest w tej ksigzce
ogladany z punktu widzenia jeszcze przedrewolucyjnego, przy
czym uwaga skierowana jest naprzod na te chwile historyczna,
ktéra obecnie juz nalezy do przesztosci. Nic nie da sie w tej za-
sadniczej budowie zmieni¢. Jak dilugo jednak zadanie totalne,
wysuniete przez rewolucje i wskazane przez te ksigzke, nie zo-
stanie w catosci spetnione, zachowa ona swojg zywotnosc.
Daje ona S$wiadectwo, ze nardd niemiecki przezywat wielki
okres rewolucji i historii z petng Swiadomoscig, a sita jej polega
wytgcznie na tym fakcie, ze autor, na mocy swego gtebokiego
wspoOtzycia z narodem, podat naprzéd trafne wyjasnienie
i zewnetrzny przebieg wypadkéw historycznych. W ten spo-
s6b zyskujemy przekonywujacy dowodd, ze mozliwa jest wie-
dza o rzeczach przysztych i dopiero dokonywujacych sie, a nie
tylko o rzeczach przesztych i dokonanych. Taka wiedza nie
jest proroctwem, lecz opiera sie tylko na trafnym rozumieniu
i wyjasnieniu zywych i twdrczych sit terazniejszosci. Gdyby
jednak, powotujgc sie na tradycyjne i przestarzate pojmowanie
wiedzy, miano odmawia¢ takiemu wyjasnieniu przysztosci
charakteru naukowego, to tym gorzej dla tej wiedzy, bo przez
to skazywataby sie na bezptodnos¢. Okazuje sie z calg wyra-
zistoscia, ze wszelkie poznanie, ptodne w nastepstwa, opiera
sie na sile wiary i przezycia".

Widzimy wiec, ze ambicje autora bynajmniej nie sg skromne
i nie ograniczajg sie do zagadnieh czysto pedagogicznych.
Chce on stworzyé ,nauke polityczng"™ o przysztosci i opiera
ja gtébwnie na pierwiastkach irracjonalnych; réwnoczes$nie
kresli dos¢ szczegdtowy zarys przysztego szkolnictwa narodowo-
socjalistycznego. Przez swoj zapal, namietne powtarzanie
pewnych zasadniczych idei, bezwzglednos¢ wobec odmiennych
zapatrywan, ksigzka ma charakter manifestu polityczno-peda-
gogicznego i przez to jest réwnocze$nie znakomitym przykia-
dem wspodtczesnych Niemiec i filozoficznym wyjasnieniem
egzaltacji, w ktérej zyjg od trzech lat nie tylko sfery ludowe.

2+
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nie tylko miodziez, ale i przedstawiciele nauki i wiedzy. To-
tez trafny wybdr zrobita redakcja ,,Biblioteki Przeki. Dziet
Pedagogicznych" wsrod catej powodzi literatury pedagogicz-
nej, wydajac te wiasnie ksigzke, ktdra, mimo swego ciezkiego
i trudnego stylu, mimo wielu niedokfadnie okreslonych zagad-
nien pedagogicznych, doskonale wprowadza w istote rzeczy
przez bezposrednios¢, ktdra z niej bije. Za wyborem tej ksigzki
musiat przemawiac i ten argument, ze Krieck stat sie przez nig
promotorem catego ruchu pedagogicznego, wielkim autory-
tetem w sprawach reformy szkolnej w Niemczech, a kazda dzi-
siejsza ksigzka pedagogiczna niemiecka jest przepetniona cy-
tatami z tego wiasnie dzieta. Poucza -wiec ona najlepiej o tym,
co sie dzieje w szkotach niemieckich, a jeszcze w wyzszym
stopniu o tym, co sie mysli w Niemczech o wychowaniu do
przysztej polityki Niemiec i o tym, w jakim kierunku poéjdzie
dalsza przebudowa szkolnictwa, przeszkolenie spoteczeristwa
starszego i wychowanie nowego. Informuje ona nie tylko
0 faktach dokonywujacych sie za naszych dni i z natury rzeczy
jeszcze nieskrystalizowanych, ale — rzecz znacznie wazniejsza
1 potrzebniejsza — o sensie tych wydarzen, o pradzie ducho-
wym, ktéry porwat spoteczenstwo niemieckie i unosi je z by-
stroscig fali wezbranej, nie znoszacej zadnego sprzeciwu, zad-
nej przeszkody.

Lektura takiej ksigzki nie jest juz tylko czysto intelektu-
alng przyjemnoscig, zaspokojeniem ciekawosci o nowych teo-
riach pedagogicznych czy tez eksperymentach, stowem ksigzka,
ktérg po przeczytaniu, po ewentualnym zrobieniu sobie z nigj
notatek, odkiada sie spokojnie na pétke. Wywotuje ona nie-
pokdj, budzi troske i zmusza uporczywie do zastanawiania
sie nad jej konsekwencjami nie tylko na polu wychowawczym,
ale na catosci zycia politycznego, panstwowego i narodowego.
Rozumiemy i czujemy, ze w ksigzce tej w duzej mierze takze

,,de nobis fabuta narratur®. Dr Antom KyméwiEz

Warszawa, kwiecien 1936.
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Mineta juz epoka ,czystego rozumu™, nauki wolnej od
wszelkich zalozenn i wszelkiego wartosciowania. Nauka na-
brata Swiadomosci swoich réznorakich podstaw, a poniewaz
Swiadomie sprzega sie z rzeczywistoscig, od ktorej przedtem
na prozno starata sie wyzwoli¢, przeto osiggnie ona w przy-
sztosci zndw swoj twolrczy sens i uczestniczy¢ bedzie w wiel-
kich zadaniach zycia. Przy pomocy swej specjalnej metodyki
bierze ona udziat zaréwno w og6lnym ksztattowaniu zycia,
jak i w technicznym ksztattowaniu jego warunkéw zewnetrz-
nych oraz w wewnetrznym ksztattowaniu sie cztowieka. Ma ona
doktadnie okresli¢ dziatajgce obecnie sity, wyrobié sobie i po-
daé nam istotny dla nas obraz rzeczywistosci, mianowicie taki
obraz, ktéry wychodzac poza rzeczy istniejgce i urzeczywi-
stnione, pouczatby nas o napieciach, sitach tworczych w przy-
sztosci, o wartosciach i ruchach, obraz, ktéry by dawat odpo-
wiedZ na zagadnienia obecnego zycia w mys$l naszych powin-
nosci, zadan, wymagan i mozliwosci. Nauka okre$la zarazem
kierunek zycia i woli, dziatanie i podstawe Kkregu zycia,
z ktdrego bierze swdj poczatek i na ktéry powinna tworczo od-
dziatywaé. Nie wychodzi ona bynajmniej z jakiej$ pretensji
autonomicznej: z nauki nie wyptywa bezposrednio nic istot-
nego; S$wiat nie ma swego poczatku w mysli. Ale wplata sie
ona jako posrednie ogniwo w to, co sie dokonywa: tworze-
nie bedzie w niej — po czesci przynajmniej — Swiadome
i spetnia sie przy pomocy tej Swiadomosci, zawsze ograniczo-
nych przewidywan i obliczen z goéry, jako planowe zadanie.
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jako technika, jako metodyczne uksztattowanie. Przez me-
tode celowego myslenia z popedu powstaje czyn, z rozwoju
wola, z dokonywania sie dziatanie.

Czy to oznacza koniec nauki? W kazdym razie takiego po-
jecia nauki, za ktérag uganiaty sie przeszie pokolenia, majgce
pretensje do czystej rozumowosci i naukowego poznania, nieza-
leznego od jakichkolwiek zatozeh i jakichkolwiek wartosci,
a majacego dawaé rezultaty powszechnie i wiecznie obowigzu-
jace. Poniewaz jednak i wowczas poznawca nie mogtby uwol-
ni¢ sie od swego zwigzku z rzeczbTwistoscia, przeto jego pre-
tensje do czystego i absolutnego poznania rozumowego — tak
jakby poznawca naukowy zyt na wyspie, z dala od S$wiata,
ktédry mu dano jako przedmiot poznania —bytyby fikcja, jego
idea naukowa marg, ktéra w tym czasie w oczach naszych
wihasdnie rozptyneta by sie na zawsze. Nawet w nauce epoki
pozytywizmu i krytycyzmu odnajdujemy dzi§ warunki po-
znania, mianowicie rysy osobiste, rasowe i narodowe badacza,
jego stanowisko rodzinne, spofeczne i historyczne. Warunki
te wptynelty na zdobywang przez niego wiedze, totez wartos¢
jej i prawdziwos¢ sg od nich zawiste. Znajdujemy tam rowniez
sens i cel tych proceséw poznawczych, mianowicie ten fakt,
ze wszelkie poznanie — az do utworzenia pojecia wigcznie —
zawiera w sobie zajecie pewnego stanowiska, pewne rozstrzy-
gniecie i wartosciowanie, ktéremu znéw stuzy. Sytuacja i za-
dania zyciowe badacza rozstrzygajg o jego poznaniu. Tak byto
i tak bedzie w przysztosci. Tres¢ i sens nauki zmieniaja sie wraz
z narodem i rasg, wraz z czasem i historig: przedstawia ona
obraz, ktory dany cziowiek uzyskat sam przez sie, przez swoje
stanowisko wobec $wiata, swoje zadanie w $wiecie i na pod-
stawie swego ustosunkowania do $wiata, stuzy ona czlowie-
kowi do tworzenia i doskonalenia na wzor tego obrazu siebie
samego, Swiata otaczajacego, porzadku zycia. Kazdy rodzaj
poznania stuzacy tym celom, wychodzacy z takich zalozen.
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spetniajacy te potrzebe, zastuguje na nazwe i stanowisko na-
uki: ma on swojg wiasciwg miare prawdziwosci.

Cztowiek, jako poznawca i jako przedmiot swego poznania,
znajduje sie w promieniach dziatania wszystkiego, co jest
ludzkie: jego indywidualna postaé ma wiele cech typowych,
og6lnych. Jako przedstawiciel z rodzaju homo sapiens,
jako cztonek swojej rasy i swego narodu, jako syn swej epoki
i potozenia, obejmuje on przez swe poznanie w kazdym akcie
poznania wszystko to, co jest ogdlne, obowigzujace, istniejace
i to, co powinno istnie¢, to, co jest rozumne, prawdziwe
i logiczne. Dla nas obowigzujace i prawdziwe poznanie obej-
muje zawsze ludzkg, wieczng i powszechng prawde, logos,
rozum, jako chwile, jako stopien, jako biegun przeciwny jedno-
razowosci i chwilowego przemijania. JesteSmy S$miertelni,
a zarazem nieSmiertelni, przemijajacy i wieczni, jesteSmy
jednostka i cztowiekiem; jestestwo terazniejsze i ziemskie jest
tylko przejsciowym bytem, wiekuistoscia, przemijajaca postacia
wiecznosci. Dlatego nasze poznanie potrzebuje wiekuistej
prawdy, potrzebuje prawdy, ktéra by istniata tu i obecnie,
prawdy majacej warto$¢ dla nas i dla nas wystepujacej. Kazdy
jako czgstka zbiorowos$ci wprzegniety jest w cato$¢ i bierze
udziat w catosci wszystkiego, proporcjonalnie do swego udziatu
i swego wiasciwego prawa: skupia catos¢ w swej odrebnej
postaci. Temu wszystkiemu odpowiada jego poznanie.

Ale gdybysmy nawet catos¢, jako przedmiot naszego pozna-
nia, traktowah tylko z punktu widzenia warunkéw naszego
poznania, kazdorazowego potozenia i zadania, naszej naro-
dowosci, rasy i osobowosci, to jednak pozostanie ona zawsze
catoscia, w ktorej uczestniczymy wiasnie pod tym szczegol-
nym katem yndzenia. Dlatego tez patrzac od strony przed-
miotu, prawda w naszym poznaniu istnieje wedtug rodzaju
i stopnia naszego udziatlu w poznaniu. Czy dom oglagdam
i poznaje od strony ulicy, od strony podwdrza, z samolotu,
W rzucie pionowym czy poziomym, zjawiskowo lub symbolicz-
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nie, czy tez z punktu widzenia jego celdéw, zawsze poznaje przed-
miot w pewnym momencie jego prawdziwosci i rzeczywistosci.
Nawet gtowki szpilki nie mozemy catkowicie ogarngé¢ jednym
spojrzeniem, przenikna¢ jej jednorazowym poznaniem: mu-
simy przedmiot wprawi¢ w ruch, lub obserwator musi by¢
w ruchu, azeby méc go ujac i roztozy¢ (jako technik, miernik,
fizyk, chemik, ekonomista itp.) stosownie do wielosci jego
stron i réznorakich zastosowan, oraz zblizy¢ sie do przedmiotu
przy pomocy dialektyki cZy tez jakiej$ syntetyki z catosci
przedmiotu, przy pomocy czgstkowego poznania. Ale kazdy
poszczegdlny rodzaj poznania mieSci w sobie pewng miare
prawdy, a w niej jakie$ wartosciowanie, stanowisko i decyzje.
Tak niedawno ulubiona pseudodialektyka, oscylujgca od ,,sta-
nowiska“ do ,stanowiska', azeby uchyli¢ sie od wilasnego
zdania i wielkg liczbg ,stanowisk™ uwydatnié¢ wzglednos¢
wszystkich poznawan, jest wyrazem stabosci przechodzacej
w nicos$¢, ktéra nie posiada decyzji i nie odwazy sie jej miec,
ktora chwieje sie w poczuciu ,,kryzysu', zadowala sie stano-
wiskiem miedzy réznymi pozycjami. Na przesztosci opieraé
sie nie moze, a przysztosci jeszcze nie ma, dlatego tez na wszy-
stkie strony rozdaje ukiony peine uznania.

Czyzby to oznaczato kryzys nauki? Przy pomocy naszych
Srodkow poznania mamy spelni¢ réwniez zadanie wyznaczone
nam jako obecnemu pokoleniu przez wymogi naszych czasow.
Niech potomni rozstrzygajg, czy zostato to uczynione w dosta-
tecznej mierze, czy w ich rozumieniu byfa to prawdziwa nauka,
czy i jak wielki pozytek z niej majg i czy w niej moga widzieé
co$ przekraczajacego codzienno$¢ i jej potrzeby, co$ ludzkiego,
wiecznie obowiazujgcego i mogacego byé wzorem.

Oznaka naukowos$ci pozostaje dziatajacy jeszcze w nigj
praludzki ped do rozszerzania obrazu $wiata, do spogladania
z pewnego oddalenia na przedmioty, azeby mdc je ogarngé
w wiekszych skupieniach. Mimo pomocy logiki formalnej,
techniki myslenia, przy jak najsilniejszym pedzie do uchwy-
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cenig catosci badacz i poznawca stucha tylko prawa swojego
wiasnego wzoru.

Vor jedem steht ein Bild dess’, das er werden soli,
Solang er das nicht ist, ist nicht sein Friede voll.
(Przed kazdym staje obraz tego, czym ma zostaé.
Dopoki tym nie jest, spokoj jego nie jest peiny).

W dazeniu do catosci, do osiggniecia pra- i pierwowzoru
uzyskuje sie rozlegla i wnikliwg odlegtos¢ od przedmiotow
i zagadnien, i w tym skupiajg sie i wyladowujg znamienne dla
nauki dazenia do prawdy, do obiektywizmu i rzeczowosci.
Naukowe poznanie, szukajgce wiasnej wartosci i wiasnego pra-
wa swego przedmiotu, jest wynikiem zdolnosci oddania sie
i rozszerzajacego sie pogladu. Jednak gotowe i formutkowe
poznanie nie obejmuje nigdy catkowicie tych wartosci. Kaz-
demu jest przydzielona jego prawda i miesci sie ona w jego
ostatnim stanowisku, w jego decyzjach i przechodzi stamtad
W jego sposdb poznawania i w rozwdj tego poznawania. Kazdy
zajmuje sie nauka i posiada prawde wedtug rodzaju i miary
swego cztowieczenstwa, swojej rangi i godnosci, wedtug po-
ziomu i sity zasadniczego obrazu, w miare sity przyznawanej
mu charyzmy. Tak jak on widzi $wiat, tak $wiat jego widzi.
Inna prawda nie jest nikomu dostepna, a poniewaz kazdy musi
Swiat na swdj sposéb rozpoznac i rozumieé, dlatego kazdy musi
sam osiggna¢ i W8rwalczy¢ swojg prawde albo udziat w wiecz-
nym S$wiecie i wiecznej prawdzie. Prawda jest zawsze zada-
wana, a nie dawana, i w wyznaczonym przez los zadaniu zycio-
wym kazdemu jest ona dostepna i to w zakresie i znaczeniu,
ktére rozcigga sie dokiadnie tak daleko, jak daleko rozcigga
sie to wielkie zadanie, w ktérym jednostka bierze udziat.

Czy wielo$¢ takich prawd nie przeczy istocie dawnej
~prawdy™ i nauki? Alez obydwie one nigdy nie istniaty w spo-
s6b obiektywny, oderwany i usamodzielniony, podobnie jak
nie byto nigdy ,,czystego rozumu®. Istnialty nauki zawodowe
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poszczegdlnych zawoddéw, obejmujace ponadto prace, bedace
wyrazem indywidualnego stanowiska poszczegélnych badaczy.
A zatem stale liczha mnoga, oszatamiajgca wielo$¢, nigdy za$
jednos$¢ ani tez urzecz3rwistniona przedmiotowos¢. Nauka rézni
sie dzi$ zasadniczo od nauki z czasow niemieckiego idealizmu,
a tym bardziej od nauki $redniowiecznej czy tez greckiej. Z da-
nego stanowiska mozemy w najlepszym razie zblizy¢ sie do
catosci, ale nigdy totalnosci jako takiej nie bedziemy mogli
osiggng¢. Stad pochodzg rézne zawody, rdznolitosci nauki,
pomimo jednolitosci totalnego przedmiotu poznania — cato-
ksztattu Swiata. Nie ma w nim przedmiotéw ani oderwanych
dziedzin lub przestrzeni badania: wszystko splata sie ze wszy-
stkim, wszystko jest czionkiem i czgstkg catosci, ktéra jest
jedynym przedmiotem poznania. Poszczeg6lne dyscypliny
i nauka zawodowa sga wynikami naszej potowicznosci, naszej
ludzkiej odrebnosci i ograniczenia. Dlatego ma prawo przy-
taczy¢ sie druga warstwa licznych rodzajéw poznania, druga
ptaszczyzna mozliwosci i zalozen poznania — ma prawo
przytaczyé sie i to nawet z pretensjg do sity — to pozna-
nie, ktére wynika z naszej decyzji, ktére odpowiada posta-
wie naszej wartosci i woli, ktére zawiera w sobie nasze stano-
wisko i stuzy naszemu rozwojowi, jest ono bowiem wiasciwie
tworzaca, kierownicza, ksztattujgca przysztosé i wskazujaca
droge — sitg nauki. Mnogos$¢ i przeciwstawnos¢ mozliwosci,
ktore i tak juz zawsze istnialy, lecz ktére teraz moga wystapic
na jaw z calg sitg, sg tak stabym zarzutem przeciw naukowosci,
jak mnogo$¢ faktéw i nauk fachowych. Tylko wszyscy ludzie
spotem zyja tym, co ludzkie, tylko wszyscy razem posiadajg
petng i absolutng ludzka prawde: katolicka i protestancka,
niemiecka i francuska, germanska i zydowska nauka — jest
tak samo mozliwa, jak nauka prawa i jezyka, jak fizyka i geo-
logia, i sg one potrzebne dla zycia niemieckiego czy zydowskiego,
francuskiego czy angielskiego, dla petnego rozwoju narodowego,
rasowego i osobistego. Nardd i rasa, religia i $wiatopoglad
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sg zalozeniem, a zarazem sensem i celem kazdego poznania
prawdy. Nauka za$ jest stopniem i czastkg w dokonywaniu
sie rzeczywistosci.

Stowa Fichtego, Ze spos6b zajmowania sie naukg (filo-
zofig) zalezy od tego, jakim sie jest cztowiekiem, tak samo jak
znane powiedzenie Goethego: ,,Jedynie to jest owocne, co jest
prawdziwe', nabierajg w nowotworzacej sie hauce nowego zna-
czenia i okreslajg jej charakter z dwoch przeciwnych biegundw.
Nauka tkwi w zywej rzeczywistosci i przeznaczona jest do
ksztatcacego oddziatywania na te rzeczywisto$é, przy czym jej
sita strukturalna i zawarto$¢ jej prawdy objawiajg sie jako
jedno i to samo — jako potega jej zywotnosci. Z tego tez
wynika dynamika i stopniowanie metody, postawy i wydajno-
$ci naukowej. Nie wszystko, co rosci sobie prawa do naukowosci,
znajduje sie na tym samym stopniu i na tej samej ptaszczyznie
wartosci; nauka protestancka i katolicka, francuska i niemiecka,
germanska i zydowska, humanistyczna i rasistyczna, sg prze-
de wszystkim tylko mozliwosciami jeszcze niespetnionymi,
a zwlaszcza nieréwnorzednymi wartosciami. Decyzja o warto-
§ci nauki zalezna jest od jej ,,aktualnosci“, od stopnia jej ptod-
nosci, od jej dziejotwérczej sity, a one znoéw zalezag od wy-
sokosci i sity, idacej za nig twdrczej wydajnosci ludzkiej, ktérg
porywajg sity dziejotwércze i petne wielkich przeznaczen.
Przejawiajg sie one w postaci naukowego rozpoznania, tak
samo jak przejawiajg sie w innych dziedzinach twdrczosci,
jako poezja, proroctwa i znajomo$¢ polityki panstwowej;
wszystkie one sg roznymi sposobami, przez ktore cztowiek
danej epoki bierze udziat w spetnianiu wszelkich zadan wspot-
czesnych i dzieki ktorym tworzy z nieSwiadomego dokonywa-
nia historyczng postawe i site. Chodzi tu nie o jednolitosé
rodzajéw nauki i prawdy, ale o jej ruchliwg i ptodng, kierujgca
i budujaca site. Stad tez powstaje, zaleznie od zadan i epok
historycznych, zmieniajgce sie wartosciowanie rozpoznan
i nauk. Zaleznie od kazdorazowego przesuwania sie punktu
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ciezkosci na inne Kierunki zycia wystepuja odpowiednie spo-
soby rozpoznania, jako kierovmicze i miarodajne. Mozna to
sobie nawet nazwa¢ ,,pragmatyzmem tworczosci, ale takie
nazwy sg zupetnie bez znaczenia. | tylko cziowiek o zuzytych
i przezytych pojeciach naukowych moze twierdzi¢, ze taka
nauka jest ,,zabojcza dla nauki'.

Czy nauka, pozbawiona swej rzekomej wolnosci i autonomii,
nie staje sie stuzebnicg uzytecznosci i celéw, dziewka partyj
i grup o réznych pogladach na $wiat, ktore ja — niepodzielna,
rozdzielajg na strzepy miedzy siebie? Czyz nie jest to zmierz-
chem wszelkiej nauki, jezeli, jak to sie dziato w ostatnim dzie-
sigtku tat historii niemieckiej, prawie kazdy przejsciowy
system partyjny lub rzadowy dla celéw swoich rzadéw od-
komenderow5Aval nauke i wyzszg szkole, dzi§ w tym, jutro
w innym kierunku — inne za$ nauki i kierunki gnebit? Ot6z
wolno$¢ i autonomia nauki zalezg ostatecznie od charakteru
tych, ktérzy nig sie zajmuja. W istocie metody rzadéw, po-
zbawionych charakteru, moga znieprawi¢ nie tylko nauke,
ale i charakter narodu. Ostatecznie jednak kazdy naréd ma
zawsze taki rzad i takg nauke, na jakie zastuguje. Zagadnienie
nauki zaczyna sie od cztowieka i jego charakteru i konhczy sie
tez na nim. Z géry narzucana nauka istniata wprawdzie zawsze,
chociaz nawet metody rzadzenia na przykitad w polityce perso-
nalnej lub w nacisku politycznym i dyscyplinarnym nie byty
zawsze jednakowe, raz bardziej ukryte i rozwazne, to znowu
otwarte i brutalne, w kazdym jednak wypadku czynity one
fikcjg ,,wolnos$¢ nauki'. Ale przez fikcje niedoteznej neutral-
nosci lub przez dialektyczng chwiejno$¢ osigga sie na przy-
szto$¢ réwniez mato w nauce, jak w prawie, gospodarce, panstwie
i zyciu publicznym w og6le. Metody nauki sa tylko odbiciem
metod rzadzenia. Ogdlne rozdarcie i nieustalenie przezna-
czenia niemieckiego narodu, sposéb jego bytowania i poste-
powania decydujg z koniecznosci o0 rodzaju jego nauki, a jej
problemy mozna rozwigza¢ tylko w ramach nowej struktury
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publicznego tadu zyciowego (Lebensordnung) i charakteru na-
rodowego w ogole. Jezeli wielki, porywajacy ruch narodowy,
prac naprzéd, pokona podziat na klasy i partie, a siebie sa-
mego podniesie do roli jedynego, autorytatywnego czynnika ca-
tego narodu, swoj tad wewnetrzny rozszerzy jednolicie na pan-
stwo i narod, jesli zatem nasz teren zycia, z ktérego mozemy
jedynie Swiat widzie¢ i rozumie¢, z rozdrobnienia i rozktadu doj-
dzie do jednolitosci, tadu i zwartej sity, to bedg nam tez dane
mozliwosci stworzenia jednolitego, narodowego pogladu na roz-
darty obraz $wiata, na narodowa nauke i jej prawde. To zada-
nie naszego wspdlnego, narodowego bytu jest zarazem zadaniem
nauki. Uczestniczgc czynnie w tym zadaniu przy pomocy swych
srodkow poznania, techniki i ksztattowania cziowieka, osiaga
ona swa site twdrcza, swa petnie rozwoju, nalezne sobie miej-
sce w ogllnym bycie, swg prawde i godnos$¢, osigga tez bez
przymusu zgodno$é z innymi dziejowymi sitami rozwoju i z ja-
whie panujaca wiadza.

Usitowanie nauki pozbawionej tendencyj i wartosciowania,
by siebie samg zneutralizowa¢ i z naukowego rozpoznania czynic
cel dla siebie, prowadzito w S$lepg ulice tzw. ,historyzmu®.
Obiektywne i neutralne rozpoznanie okazalo sie mozliwe tylko
w stosunku do odleglej przesztoSci: poniewaz terazniejszo$¢
dazy z koniecznosci do wiasnej pozycji i decyzji, nauka uste-
powala jej z drogi i wyrzekata si¢ przez to aktywnego wspot-
ksztattowania obecnego zycia. Ale nawet tu na nic nie przy-
data sie z géry zatozona umysinie beztendencyjnos$é: rozpo-
znajaca i wyjasniajagca postawa nawet wobec najbardziej
odlegtych, obcych tworéw wskazuje na pewien rodzaj udziatu,
ktéry wynika z decyzji w stosunku do terazniejszosci. Znamy
zatozenia Swiatopogladu, na podstawie ktdrych powstat obraz
historyczny Niebuhra i Rankego, Mommsena, Treitschkego
i Lamprechta. Historiografia, dotyczaca $wiata greckiego, od-
zwierciedla po kolei modny humanizm, liberalizm, demokra-
tyzm, nacjonalizm, konserwatyzm. Przed nami teraz dla roz-
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jasnienia naszej wiasnej drogi w zwigzku z wczesnogreckim
ustrojem panstwowym, wyrasta jako prawzér cziowiek grec-
kiej tresury duchowej, artystycznej i wojskowej, poniewaz on
wiasnie na tle naszych wiasnych potrzeb i pradéw staje sie
zrozumiatym i dlatego aktualnym.

Stanowisko badacza wobec czasu, w ktérym zyje, jest Klu-
czem i nicig przewodnig dla obrazu historycznego, ktéry on sobie
tworzy, dla wszelkiego rodzaju nauki o kulturze: terazniejszos¢
jest widownia zywej historii i w jej ramach znajdujg sie wszyst-
kie przewidywania na przyszitos¢, jako tez cata interpretacja prze-
sztosci. Jesli filozofia usituje na nowo przeprowadzi¢ zasadnicze
rozroznienie miedzy terazniejszoscig jako czym$ doswiadczal-
nym a historig jako wspomnieniem, to jest to tylko ptytkie
chromanie w $lad za ,historyzmem™" i tak juz pokonanym
przez teraZzniejszosc.

Poznanie uwarunkowane terazniejszoscig rozcigga swoje
znaczenie i prawde tylko do granic sobie wyznaczonych pod
wzgledem przestrzeni i czasu, obowigzuje dla tego terenu zycia
(Lebensraum), do przedstawiania ktérego poznawca ma w So-
bie dostatecznie rozlegly horyzont i wysoki poziom oraz do
przedstawiania ktdrego rosci sobie prawo. W kazdym razie jest
ono ograniczone wzgledami rasowymi i narodowymi. Poza tym
kazde owocne poznanie podlega sile dziejotwdrczej swej epoki
i jest skierowane do rozwigzania zadania, ktére tej wiasnie
epoce jest wytkniete. Poznanie trwa tak dtugo, jak dtugo trwa
jego owocnos$¢, i jak diugo sita, kierunek i wartosciowanie,
gléwne dazenia epoki, od ktérych ono zawisto, opanowujg zy-
cie zmieniajacych sie pokolenn. Wobec zagadnienia owocnosci
poznania, drugie zagadnienie ,,naukowosci'' jego charakteru
jest catkowicie drugorzedne.

Podane tutaj rozwazania, dotyczace terazniejszosci, maja
dwa zatozenia: formalnie odbywajg sie pod kagtem widzenia
pedagogicznym, pozyt5Twnie i Swiatopoglagdowo za$, zgodnie
z przewodnig, zasadniczg prawda, ktérg mozna okresli¢ starym
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arystotelesowskim powiedzeniem — cato$¢ wazniejsza od
czesci.

Z wojng Swiatowg wybita przelomowa chwila dla zycia
naszego narodu; rozpoczyna sie epoka rewolucyjna, w ktorej
nowa zasada opanowuje Swiadomo$¢ i postawe oraz Kieruje
wychowaniem i budowg tadu 2zyciowego. Rewolucja trwa
dopéty, dopdki we wszystkich dziedzinach nie osiagnie sie
porozumienia w catej rozciggtosci, a nowa zasada nie zostanie
doprowadzona do zwyciestwa. Ta zasada nie jest wybrana z licz-
nych mozliwosci, lecz postawiona nam przez los jako zadanie.
Kazda jednostka przez3rwa codziennie to, ze caty jej byt i dzia-
fanie zalezny jest od czego$ wyzszego, co nie lezy w jej mocy,
od wydarzeh terenu zycia, ktoremu podlega i z ktérym jest
Scisle zwigzana. Potrzeby catosci sg jej potrzebami zaleznie
od jej umiejscowienia w catosci, rozwéj catosci bedzie oznaczat
i jej rozwoj roéwniez. Pasozytow ludzkich, ktérych te za-
dania nie obchodzg, mozna poming¢ milczeniem: usuniecie ich
bedzie w czesci przezwyciezeniem naszej niedoli (Not).

Siegajgcg do podstaw egzystencji, najbardziej rzucajgca
sie w oczy niedolg narodu niemieckiego jest rzecz5Twistosc,
przezwyciezenie tej niedoli w nowym ustroju zycia i w nowym
cztowieku niemieckim, jest zadaniem, w ktorym”™ bierze udziat
polityka, struktura gospodarcza, nauka, kultura i wychowanie.
Niedola sama rodzi zasade, przez ktorg to jedynie moze na-
stgpi¢ jej przezwyciezenie: silna spéjnia zyciowa, narodowy
socjalizm i socjalny nacjonalizm, Swiadome wigczenie czio-
wieka w zespdt celowego tadu narodowego i panstwowego
oraz odpowiednie uksztatto™wywanie zespotu narodowego i spo-
tecznego, zdolnego do obrony. W chwili gdy filozofia i wie-
dza wkroczyty na droge nauki o catosci, zostaly one opanowane
przez wielkie wsp6lne zadanie.

Symboliczng nazwag przysziosci jest: Trzecia Rzesza. Kro-
czy ona zwyciesko naprzéd w miare jak przeciwnik jest po-
konywany we wszystkich dziedzinach i jak zasada rewolucyjna
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przenika $viadomos$¢, postawe i porzadek zycia. Jednak ten
przeciwnik broni uporczywie swoich pozycji we wszystkich
dziedzinach zycia: jako liberalizm w gospodarce, panstwie
i prawie, jako indywidualizm w kulturze, jako mechanizacja
w systemie zyciowym, jako czysty racjonalizm w nauce, jedno-
stkowy autonomizm w postawie i wychowaniu, jako humanizm
w wyksztatceniu, jako pacyfizm we wspotzyciu narodéw, jako
kolektywizm, tj. sumaryczna, masowa, mechanicznie spo-
jona i ztgczona jednostkowo$¢ w marksizmie, synu i spadko-
biercy liberalizmu. Trzeciej Rzeszy za$ przypadly w udziale
organiczny obraz $wiata, organiczne panstwo, organiczny fad
w gospodarce i spoleczenstwie, ktdre wynosza prawo catosci
ponad prawa czesci i czlonka, zarazem jednak uznajg i pozwa-
laja rozwija¢ sie odrebnemu uprawnieniu czlonka w jego cza-
stce catosci: wzajemno$¢ i wzajemne oddziatywanie pomiedzy
czeScig zywa a caloscig zmierza ku poprowadzeniu czesci do
jej petnego rozwoju w takim stopniu, w jakim cze$¢ moze
ogarnia¢ i przedstawia catos¢ w swej odrebnosci, na swoim
miejscu i zgodnie ze swoim wiasnym prawem. Dlatego: Nie
wszystkim to samo, ale kazdemu, co sie nalezy.

Zasada catosci albo organicznej wspoélnoty narodu podnosi
nie tylko cztonkowska zalezno$¢ jednostki od terenu jej zycia
i wzajemno$¢ miedzy cztonkiem a catoscig podnosi do $wiado-
mosci, do tworczej potegi w ludziach i w ustroju zycia, ale
urzeczywistnia takze wzajemne oddziatywanie pomiedzy po-
szczeg6lnymi dziedzinami zycia. Panstwo, religia, jezyk, go-
spodarka, prawo, spoteczno$é, kultura, nauka, wychowanie,
szkota — wszystko to, co zazwyczaj przejawia sie w odrebnej
postaci — jest jednostronnym, wilasnoprawnym przejawem
catkowitego zycia narodu, ktéry podlega jego jednosci i sile,
i do wszystkich innych dziedzin i przejaw6w zycia znajduje sie
w stosunku wzajemnego oddziatywania. Jako wyraz energii
i potrzeb zyciowych narodu sg one wszystkie jednakowo nie-
zbedne do zycia: catos¢ moze tylko wtedy istnie¢, a czastka
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tylko wtedy pomysinie sie rozwija¢, jezeli obie réwnoczesnie
istniejg i nawzajem sie uzupetniajg. Nalezy jeszcze ustali¢ skale
wartosci, obowigzujagcg po wszystkie czasy pomiedzy nimi.
Wszystkie one sg systemami organdéw catosci zycia. Kazda
z nich zawiera w sobie wedlug swego wiasnego prawa catosé
i przechodzi na calosc.

Podobnie jak nardd nie w kazdej chwili swojej historii
jest w stanie petnego rozwoju, ale podlega nieustannemu wzro-
stowi, przewarstwawianiu i przewartosciowywaniu zadan, ktore
mu los i sytuacja w danej ch-wili narzucajg, tak tez i dla narodu
system jego organéw, zakres i przejawy zycia, nie sg w kazdej
chwili na jednakowym stopniu rozwoju. Nigdy nie jest mo-
zliwa wszechstronna doskonato$¢: juz Goethe poznat prawo
organicznego rozwoju. Daznosci i zatozenia narodu rozwijajg
sie w ciggu historii pod wplywem brzemiennych wydarzen
i sit dziejotwdrczych: punkt ciezkoSci przesuwa sie z miejsca
na miejsce, jedng strone zycia narodowego wynosi na Swiatto
i wznosi jg na wyzyny, podczas gdy inne musza ustepowac.
Historia ogarnia mozliwosci zycia kolejno i prowadzi na coraz
to nowe wyzyny rozwoju, podczas gdy inne ulegajg zagtadzie.
Jednak zawsze najsilniejsze energie zwracajg sie ku tym dzie-
dzinom, w ktorych nastepujg historyczne decyzje i w ktérych
spetnia sie przeznaczenie. Energia zyciowa wiekdéw Srednich
znalazta swg petnie w religijnosci, totez i inne tereny zycia —
panstwo, nauka, sztuka — znalazty w niej swoje rozstrzy-
gniecie. Jeden wiec teren dzierzy prymat w rozwiazywaniu
wspolnego zadania (Gesamtaufgabe), postawionego danej epoce
przez istniejace w danej chwili potrzeby.

Wydarzenia moga przy tym posuwac sie naprzéd, a Swia-
domos$¢ tego posuwa sie¢ za nimi powoli, tak ze czesto rzeczy-
wista sytuacja wyprzedza znacznie $wiadomo$¢ tego u wspot-
czesnych. Swiadomoé¢ i ideologia i dzi$é réwniez w wielu
wypadkach przychodzi pézniej niz same wydarzenia. Na
przyktad wszystkie ideologie wolnosciowe konstytucji Rzeszy

Krieck: Wycho-wanie narodowo-polityczne. 3
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Z 1919 roku i ci wszyscy, dla ktorych ta ideologia ma rzeczy-
wiste znaczenie, nalezg do schytkowego liberalizmu wraz ze
zwigzang z nim epokg mieszczanskich form zycia, wyrostych tak
samo jak nauka i kultura na liberalnym gruncie i w obrebie libe-
ralnych zadan. Jednak historyczne rozstrzygniecia przeszly juz
w rzeczywistosci nad nimi. Moze jednak zdarzy¢ sie i inaczej,
ze twadrcze-energie moga wyprzedza¢ wydarzenia, przejawiajac
sie najpierw w Swiadomosci i jako ideologia wskazujac i to-
rujgc droge. Dzieje sie to zawsze wtedy, gdy ludzie zdajg
sobie sprawe, ze stojg na przetlomie czasdw i przezywajg po-
czatki rewolucji i nowej epoki. Zwycieska idea Trzeciej Rze-
szy znamionuje dzi$ tych, ktdérzy przekroczyli juz prog czaséw,
i odréznia ich od tych, ktérzy patrzac wstecz, widzg w ,,przy-
mwrdceniu norm“ przezwyciezenie kryzysu po okresie niedoli
i koniecznych zarzadzen, ktorzy minione epoki uwazajg za
normalny stan zycia w dziedzinie gospodarstwa, panstwa,
kultury i spotecznosci. Wiasnie zwolennicy ,,postepu ludzko-
Sci" ugrzezli w ideologii przesziosci, ktéra oparta byla na
racjonalnym indywidualizmie, mieszczanskim systemie gospo-
darczym i spotecznym oraz na liberalnym pogladzie na $wiat —
i dlatego skazani sg na zagtade.

Co jednak bedzie dla nas rozstrzygajace? Wiasnie ci, kto-
rzy najbardziej sg przejeci duchem religijnym, muszg uznac,
ze dzi$ nie ma w religii rozstrzygniecia — dzi§ jeszcze nie.
Zwlaszcza koscioty, mimo swej ,akcji Kkatolickiej"”, nie sa
faktycznie decydujgcymi sitami. Pierwiastek religijny splata
sie z innymi rozstrzygnieciami. W dostosowanej do mody dzi$
sztuce i poezji mozna bedzie tak samo mato powaznie szukaé
rozstrzygniecia, jak w radio, w zalewaniu ludzkosci muzyka,
w domach towarowych ,,nowozytnego" ducha, w wielkomiej-
skich kawiarniach i klikach literackich, a takze nie w chylacej
sie ku bankructwu ,prasie Swiatowej'". Do przesztosci nalezy
rowniez ,bzik belferski', ze przez reforme metod szkolnych
mozna ulepsza¢ i uszlachetnia¢ ludzkos$¢, albo przbmajmnie;j.
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ze bedzie mozna da¢ republice odpowiednio wyksztatconych
obS5Twateli. Kazdy cztowiek nauki, o ile jest dos¢ przenikli-
wy i uczciwy, zdaje sobie sprawe, ze decyzja 0 niemieckiej
przysztosci nie lezy w jego rekach, tym mniej, ze i znaczenie
placowek naukowych znacznie sie zmniejszyto. Jednak istnieje
jeszcze wsrod mieszczanstwa i marksistow do$¢ wielu wierza-
cych, dla ktérych stowa ,,gospodarka jest wszystkim' pozo-
staty jeszcze objawieniem, chociaz widzg, ze gospodarka w swoim
upadku musi wszedzie poza sobg szuka¢ pomocnych sit i po-
teg, ze zagadnienia gospodarcze sg niewatpliwie dosy¢ wazne
pod wzgledem zyciowym, ale dlatego tez stanowig gtéwng
tre$¢ potityki. Tak jak wszystkie inne dziedziny, to, co dzi$
istnieje i rozY”ja sie, bierze swoje polityczne bytowanie i usto-
sunkowanie sie do biezacych kwestii z koniecznosci, z potrzeb
epoki. Do polityki i jej ostatecznego i najwyzszego celu —
panstwa — nalezg historyczne rozstrzygniecia tej epoki, prze-
prowadzenie rewolucji, potozenie podstaw Trzeciej Rzeszy,
rozpoczecie nowej epoki w spoteczenstwie, gospodarce, kultu-
rze, sztuce i wychowaniu.

Dlatego tez cata nauka, ktéra bierze czynny udziat w rozwia-
Zrwaniu ogélnego zadania, musi staé sie nauka polityczna
i "Wraz z polityka przyja¢ kierunek rasowy, narodowy i naro-
dowo-socjalistyczny, na réwni z przysztg kulturg, gospodarka
i mwychowaniem. Czyz nie widzimy, Zze nauka polityczna pro-
wadzi juz nauke o pahstwie na nowe wyzyny? Czyz nie jest
poezja polityczng przetomowe dzietlo czaséw dzisiejszych,
ktére poezji wskazuje nowe tory we wspoétrozstrzygnieciu przy-
sztosci i otwiera przed nig nowe tematy, — dzieto Hansa Grim-
ma ,,Volk ohne Raum“?” Czyz nie jest nawet narodowo-
socjalistyczng poezjg? Wraz z nastaniem epoki politycznego
kierownictwa we wszystkich dziedzinach kohczy sie okres
liberalnej neutralnosci w panstwie, w prawie, w religii,

~Hans Grimm, Yolk ohne Saum. Albert Langer, Georg Muller, Miin-
chen, 1934. (Przyp. red.).

3*
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W ekonomii, w nauce, kulturze, -wychowaniu i w szkole.
Przeciez one wszystkie, kazda na swoj sposdb, uczestniczg
w. caloksztalcie zadan narodu, ktorych rozwazanie jest nam
nakazane przez los i twarda konieczno$¢, a to im nadaje wia-
Sciwy charakter, wilasciwg tres¢, wihasciwe wyposazenie, wia-
$ciwg godnosé. W ich odrodzeniu tkwi polityczne rozstrzy-
gniecie.



WYCHOWANIE

1. Rewolucja niemiecka

Z wojny Swiatowej wytonita sie rewolucja Swiatowa. Ziemie
i narody zostaly podzielone i zrodzit sie nowy system mocarstw
o rozlegtych sferach wplywdéw. Wstrzasniety przez wojne
zespOt wartosci zyciowych, wytworzonych przez ostatnie stu-
lecia historii krajow zachodnich, znajduje sie w stanie zupet-
nego upadku, a wskutek tego dochodzi wszedzie do gtosu
rewolucyjna zasada budowania od nowa. Wobec narzuconego
mu przez losy nowego prawa zyciowego, kazdy nardd przybiera
postawe zgodng ze swoimi wiasciwosciami i potrzebami:
wszedzie walczy nacjonalizm o nowa tre$¢, o nowag forme.
Podczas gdy mocarstwa, ktdre wyszty zwyciesko z wojny
Swiatowej, trzymaty sie konserwatbAvnie ustalonych od dawna
ustrojow politycznych i gospodarczych, dawnych kulturalnych
celéw i spotecznych zasad, to narody do posad swego istnienia
wstrzasniete przez kataklizm Swiatowy najpierw zostaty wcig-
gniete w wir rewolucji. Zachwiany porzadek zycia zmuszat do
usuwania dawnych form i do czbmienia pierwszych prob budo-
wania weditug zasad rewolucyjnych.

Czym sg Niemcy? W jakim Kkierunku zwrocg sie one w swej
polityce Swiatowej: czy uzyskajg kiedy$ swobode decyzji,
a wraz z decyzja przodujgce stanowisko wsrdéd mocarstw, czy
stale pozostang wasalem jakiego$ pana, przedmurzem jakiej$
innej potegi Swiatowej? Ostateczne rozstrzygniecie wewnetrz-
nej przebudowy Niemiec moze zapas¢ dopiero woéwczas, gdy
ustali sie jej 0$ zyciowa, a "wraz z nig kierunek jej woli, jej
sposdb patrzenia i S$wiatopoglad. Niemieckie przeznaczenie.
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niemiecki charakter narodowy, niemieckie potozenie i niemiecka
historia sg tak $ciSle zwigzane ze soba, ze nie podobna ich roz-
dzieli¢ : problematyka tego bytu zmienia tylko posta¢ zewnetrz-
ng, w glebi swej jednak pozostaje zawsze ta sama. Narod
tylko wtedy moze zrealizowa¢ swoje cele, osiagng¢ wiasciwg
sobie forme i ustalony silnie charakter, jesli wie, czego chce
i dokad zmierza, ale tego wiasnie Niemiec dotad nigdy jeszcze
nie wiedziat. Opieranie sie na potedze francuskiej, angielskiej,
amerykanskiej czy rosyjskiej] — poza tern na koncepcji Europy
Srodkowej, wiasnego imperium kolonialnego czy Paneuropy —
che¢ podporzadkowania sie jakiej$ juz utrwalonej potedze —
upatrywanie mozliwosci kierowniczego stanowiska dla siebie
w jakiej$ konstelacji, czy tez wreszcie wiara w skromng au-
tarchie polityczng — wszystkie te kierunki majg wsrod Niem-
cow swoich zwolennikéw i przejawiajg sie w wewnetrznych wal-
kach politycznych. Do tego dodac trzeba wszystkie, jakie tylko
wymyslic mozna, idee rodzinne i obce, ktore usitujg dojsé
do gtosu w polityce i kulturze. Wszystko, co tylko nurtuje
gdzie$ wsrod innych naroddw, spotka¢ mozna na gruncie nie-
mieckim. Pstry jarmark rozmaitosci, chaos pragnien, ideo-
logij, nasladownictw, sekt wszelkich mozliwych rodzajéw,
chaos, z ktérego z kazdym dniem trudniej jest wyrwac sie,
by wznie$¢ sie na wyzyny swoistej i whasnej formy. W tej
chwili Niemcy nie sa nigdzie aktywnie decydujgca potega,
a przeciez nie zmienity swego potozenia centralnego, danego im
przez los. Znajduja sie zawsze na obwodzie, a zarazem sg
wszedzie Srodkiem. By¢ moze, ze kiedy$ rozprawa miedzy
wielkimi mocarstwami rozegra sie na Oceanie Spokojnym:
niemniej jednak w czasach powojennych cata wielka polityka
szta o Niemcy. One sg decydujgcym obiektem tej polityki,
sg mocarstwem, ktére nie walczy, ale o ktdre wszyscy walcza.
Ren jest teraz tak samo, jak byt przedtem strefg grozacych nie-
bezpieczenstw dla wszystkich swiatowych konstelacji politycz-
nych, i jesli Niemcy nie potrafig by¢ mtotem, stang sie z koniecz-
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nosci kowadtem, jesli nie bedg twierdzg i bastionem, to stang sie
przedpolem walki, placem turniejowym, teatrem wojny. Tym
samym okreslone sa juz losy i przebieg rewolucji niemieckiej.
Idee rewolucyjne od dawna byty przygotowane, $wiadomosé
i ideologia nadchodzacych czaséw zatoczyla juz swoje Kkregi:
ale stale byly one obezwladniane, rownowazone i przewazane
przez przybywajgce z zewnatrz sity przeciwnego rodzaju i Kie-
runku. Grozi stare niemieckie niebezpieczenstwo: ,,prawie"
i ,za pozno“. Niemiecka powojenna polityka ostony przez
pseudorewolucyjny ustréj zycia, ktory w rzeczywistosci byt
tylko schytkowym etapem gingcej epoki i réwnoczesnie ob-
jawem niewolniczej ulegtosci wobec Zachodu, doszta tymczasem
do kresu swych mozliwosci: wskutek bowiem Swiatowego kry-
zysu gospodarczego sam Zachdd wraz ze swym kapitalizmem,
liberalizmem i demokratyzmem, pedzi ku rewolucji. Dla Nie-
miec nadchodzi wiec godzina rozstrzygniecia zagadnien ze-
wnetrznych i wewnetrznych, a zarazem konieczno$é dziatania,
aktywnej polityki. Dopiero gdy nardéd niemiecki uzyska znéw
w catosci wolng przestrzen w Swiecie i zerwie peta wersalskie,
wowczas i wewnatrz kraju otworzg sie zndw przed jego mio-
dzieza i znedzniatymi warstwami spotecznymi mozliwosci nie-
skrepowanego rozwoju.

Z zatamaniem sie systemu wejmarskiego rozpoczyna sie
decydujacy okres rewolucji niemieckiej. Kazde czysto we-
wnetrzne przeobrazenie polityczne jest na razie tylko przygo-
towaniem, tylko etapem: wewnetrzna wolno$¢ toruje droge
ostatecznemu oswobodzeniu. Dopiero z ustaleniem o0g6lnego
kierunku przez polityke zagraniczng, a zatem z wytworzeniem
mocnej osi zbiorowej postawy i zbiorowej woli, dojdzie pierwia-
stek rewolucyjny do ostatecznego zwyciestwa. Wtenczas dopiero
zapanuje znoéw poko6j wewnetrzny wraz z nowym porzadkiem,
nowymi normami i nowa tresScig zycia niemieckiego. Nie
istnieje jednakze zadna wola narodowa sama w sobie, zadna
wola, ktora by kiedy$ miata wejs¢ w zycie po to, azeby potem
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by¢ skierowang ku dowolnym celom; sita i zadanie, wola i cel,
powstajg razem i w zwigzku ze soba. Sytuacje obecng cechuje
to, ze wraz z uswiadamianiem sobie tego, co w rewolucji ksztat-
tuje sie podswiadomie i zywiotowo, przed oczyma ukazuje sie
réwniez przeciwlegty brzeg rewolucji. Wyrasta przed nami
jedno wspodlne zadanie, do ktérego winny dazy¢ wszelkie za-
mysty, zamierzenia i dziatania, polityka, wychowanie, szkota,
twaérczos¢ duchowa, struktura gospodarcza, nauka, prawo. To
wspélne zadanie nadaje wszystkim owym funkcjom zyciowym
ich swoisty sens, ich prawo i tre$¢, racje bytu.

Dla wyjasnienia sytuacji i zadania konieczne tu jest krotkie
spojrzenie wstecz. Wojna Swiatowa wyzwolita tylko rewolucje:
poprzedni juz bowiem ustrdj zycia niemieckiego kryt w sobie
napiecia rewolucyjne, w ktérych byty zadatki przebiegu rewo-
lucji. Jeszcze pierwsze pokolenia w ramach panstwa Bi-
smarcka byly zbiorowiskiem Saséw, Bawarczykéw, Wirtem-
berczykéw, Palatyrnczykow itp. Niemiec, jako taki, istniat
po prostu tylko w cienkiej warstewce wierzchniej wyksztatco-
nego mieszczanstwa, w ktorej zakorzeniona i zZywA byta Swia-
domos¢ historyczna i warto$¢ kulturalna niemieckiego kla-
sycyzmu. Prézne bytoby pytanie, czy trwajacy przez szereg
pokolern okres pokoju dokonatby organicznie wewnetrznego
zespolenia wilgczajgc w to Alzatczykdw. Jest to wprawdzie
prawem przyrodzonym, ze mioda potega, ktéra wchodzi do
rzedu wielkich mocarstw — gdyby nawet nie miata tak nie-
bezpiecznego potozenia geopolitycznego jak Niemcy — musi
utrzymac¢ swoje miejsce i utwierdzi¢ swoje stanowisko przez
druga walke rozstrzygajgca. Prusacy mogli o tym wiedzie¢
z historii swojej XVIII stulecia: to bylo zmorg Bismarcka.
Ale epigoni nie byli w stanie nalezycie kierowac gra w dziedzinie
polityki zagranicznej.

Miode Niemcy niewatpliwie ogromnie sie rozrosty: zwia-
szcza w dziedzinie handlu, gospodarstwa i techniki — moze
nawet zbyt szybko — nie mogac sobie zabezpieczy¢ na state
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zdobytych pozycji. Ekspansja ta pochtoneta na swe ustugi
wszystkie sity i odbita sie na wszystkich dziedzinach zycia:
rdzen narodu ostabt, duchowa substancja zuzyta sie, ,,patrio-
tyzm" stat sie kwestig interesu. Przeciwnik, stojgcy po drugiej
stronie, coraz bardziej zwiekszajacej sie przepasci pomiedzy
klasami —marksizm —byt niemniej jedng z ideologii, walcza-
cych o jak najwiekszy udziat i o jak najwiekszg korzys¢ w go-
spodarstwie. Internacjonalizm wytwarzat ideologie, pokrywa-
jaca sie z danym systemem gospodarczym, wyjasniajgca rozwoj
i upadek ludzkosci jedynie na podtozu gospodarczym. Wszyscy

ci, ktérzy wyznawali i wyznaja zasade, ze ,o0d gospodarki
wszystko zalezy*, sg marksistami, mniejsza o to, czy patrio-
tycznymi, czy innymi. ,ldealizm" epigonow stat sie tak samo

bezdusznym, nudnym, jak nim byt marksizm od samego po-
czatku; tylko ze ten ostatni przewyzszat go wieksza sitg od-
dziatywania: skupiat on robotnikow na froncie walki klasowej
i spajat ich takze wewnetrznie przez Swiatopoglad, oparty na
marksistowskim talmudzie. Mieszczanstwo zawiodto tak w sto-
sunku do mas robotniczych, jak rdéwniez i w prowadzeniu
polityki zewnetrznej. Panujace w Rzeszy tendencje ani nie
byly zdolne do przezwyciezenia dawnego partykularyzmu
matych panstewek, choc¢by ten wywodzit sie tylko od Zwigzku
Renskiego, ani tez nie zdotaty rzuci¢ mostu poprzez przepasé
miedzyklasowg. Brakowato narodowej wspoélnoty, narodowej
idei, brak byto tej sily jednoczacej, ktéra by wykluczajgce sie
przeciwienstwa z obledem samowystarczalnosci drobnopanstew-
kowych, klasowych, wyznaniowych i wszelkich innych party-
kularystéw zamieniata w zywotne i twdrcze elementy w tonie
wyzszej jednosci, w fonie organicznej catosci, czego przeciez
dokazata idea narodowa u Anglikéw i Francuzéw.

Zbytek kulturalny i perweniuszowskie bogactwo, bezduszne
i beztreSciwe obcowanie na gruncie przesgdéw klasowych nie
taczy ludzi, lecz rozgorycza i czyni ich wrogami. Niemiecka
niezdolno$¢ do stwarzania form stawia w miejsce skutecznego
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wychowania i wyksztatcenia mechanizm przymusu w postaci
policji i biurokracji. Poniewaz wielki klasycyzm niemiecki
nie potrafit wytworzy¢ wiasnej formy niemieckiej, przeto bramy
staty otworem dla wszelkich wptywow z Zachodu i stabos¢ ta
przeszta potem nieuchronnie poprzez czysto ekspansywny ruch
epoki wilhelmowskiej w zupeiny brak odpornosci: liberalizm,
demokracja zachodnia oparta na liczbie, zydowski marksizm,
pacyfizm, podkopywaty niemieckg tezyzne narodowsg i toczyty
dusze niemiecka, a réznorakie wptbAvy zalewaty zawsze ze wszy-
stkich stron wszelkie zaczatki jakiejS wiasnej niemieckiej
kultury.

Charakter decyduje o losie: o tym przekona¢ sie musiat
na sobie nardd niemiecki w wojnie Swiatowej. Na skutek
stabosci charakteru narodowego, na skutek jego niezdol-
nosci do stwarzania form, do przejawiania swych wiasciwosci
i stawiania oporu obcym wptywom, zatamat sie naréd niemiecki
po czterech latach bohaterskiego oporu wobec calego Swiata
nieprzyjaciét z ich przewaga liczebng i materialna. Niemiecki
zolnierz zwyciezyt, niemiecki obywatel ulegt. 1 to wlasnie
stato sie pierwszg fazg rewolucji niemieckiej, ze upadly na
duchu obywatel spod znaku liberalizmu i marksizmu starat
sie przy pomocy zwycieskiego Zachodu wytepi¢ niemieckiego
zotnierza. Do tego celu stuzyta stworzona w systemie wejmar-
skim nowa forma zycia politycznego, zachodniego pochodzenia:
przez nasladowanie zachodnich form zycia posuniete do naj-
skrajniejszej przesady i najdalszych konsekwencji, miata ona
uczyni¢ Niemcy na zawsze zaleznymi od Zachodu. To jest
pierwsza, obecnie zakonhczona faza rewolucji, faza zatamania
sie niemieckiego wojska, podkopywanego przez wyrzekajacy
sie go kraj, po czym rozpoczat sie ogolny rozktad wewnetrzny.

Charakter decyduje o losie. To, co jest wielkie i heroiczne
w losie niemieckim, pochodzi z bitnej, zoinierskiej strony cha-
rakteru niemieckiego, z niemieckiej swoistej odrebnosci i swo-
istej sily, ktéra z tezszej rasowo, surowej i szorstkiej Péinocy
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i péinocnego Wschodu, tj. z prusactwa, roz-winela sie w site
panstwowotwdérczg, w klasyczng forme i heroiczng wielkosc.
Nie Weimar ani tez koSciot Sw. Pawta we Frankfurcie ze swymi
poetami, filozofami i uczonymi, ale pruski duch zotnierski, duch
meskosci, zbrojnej gotowosci, karnosci (Zucht)i, poczucia honoru
i wiernosci zotnierskiej, poswiecenie sie i ofiarnos¢ stworzyty
nowe Niemcy. W wojnie $wiatowej duch ten wznidst sie po raz
ostatni do szczytu swej bohaterskiej i tragicznej wielkosci,
azeby potem zatama¢ sie na mieszczanstwie niemieckim.
Wszystko, co tylko panstwo Bismarcka posiadato z potegi sit
wychowawczych i narodowotwoérczych, jednoczacej mocy, do-
stojnosci, stylu i postawy, wszystko to bierze poczatek z kar-
nosci pruskich koszar; poczucie honoru, rzeczowosci, porzadku
i obowiazkowos$ci warstwy urzedniczej, niemniej jak i nie-
przedajnos¢ stanu sedziowskiego oraz dzielnos¢ kot uczonych.
Wszystkim tym cechom, pod wplywem rewolucyjnych form
przejsciowych w okresie rozkiadu, zaczeta pdzniej tak samo
grozi¢ zguba, jak wojsku i koszarom. To, co z tego sie utrzy-
mato wobec ciggle grozacego niebezpieczenstwa ze strony
przejsciowego systemu politycznego, musiato réwniez walczy¢
0 swe istnienie, podobnie jak ten drobny organ budujacy sie
na nowo na podstawach i na charakterze dawnych wartosci:
Reichswehra. Nie ulega zadnej watpliwosci, ze system Pocz-
damu i Krdlewca jest twardy, nieugiety, surowy, ostry i bez-
wzgledny, ale niemniej stanowi on z tymi wiasnie swoimi
cechami przeciwiehstwo do wystepujgcego gdzie indziej u na-
rodu niemieckiego braku zdolnosci do tworzenia witasnych

~w ten sposob tlumacz swyraza tu rzeczownik die Zucht, Ktéry wy-
stepuje w tekscie w kilku réznych funkcjach i wymagat zastosowania kilku
rozmaitych polskich terminéw (karnos¢, tresura, dyscyplina, pielegnowa-
nie, hodowanie, chowanie), tak samo jak caty szereg innych wyrazen, zwta-
szcza nalezacych do kategorii ,,sztandarowego' stownika polityczno-peda-
gogicznego, ktérego uzywa niemieckie panstwo totalne. Tu nalezg ulubione
terminy autora jak; der Lebensraum, die Lebensordnung, die Not, die Ge-
samtaufgabe itp. Zastrzezenie to uwazamy za konieczne dla uniknigecia
zarzutu niekonsekwentnego przekfadu. (Przyp. red.).
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form, jest biegunem przeciwnym nieodpornosci duszy niemiec-
kiej. Nowa epoka historii niemieckiej bedzie musiata budowaé
od nowa na tych wartosciach, ktére sg wiasciwosciami rasy
i ktore sg dlatego przez inne rasy przeSladowane az do zupetl-
nego wytepienia. Zasada rewolucyjna wskazuje jej nowa
droge, plan i cel przysztego porzadku. W mysl tego zadania
wartosci rasowe znajda Wielokrotnie rozwdj i urzeczbAvistnienie
w ustroju narodu i panstwa niemieckiego.

W okresie zewnetrznego wzrostu Niemiec epoki wilhel-
mowskiej coraz silniej od poczatku nowego stulecia dawat sie
odczuwaé jaki$ wewnetrzny niepokdj. Kultura uderzata pu-
stka i brakiem tresci, poezja i muzyka wiodty zywot wirtuoza
nie majacego nic do powiedzenia ani do zdziatania. Z niepokoju
tego wyroést ruch miodziezy: odzegn3Avanie sie jej od wartosci
i form bytu mieszczanskiego, obok subiektywizmu szukanie
czego$, gotowo$¢ do brania w siebie nowych przezy¢ i nowych
podniet do rozwoju. Wielkg tres¢, wielkg idee przyniosty mio-
dym wojna i rewolucja. Miody nacjonalizm byt samoodkry-
ciem niemieckiej narodowosci wobec wielkiego wspélnego zada-
nia politycznego, ktéremu Moeller van den Bruck nadat zwie-
zka, symboliczng nazwe — Trzeciej Rzeszy. W zadaniu tym
przyoblekta sie po raz pierwszy w pewien ksztatt zasada rewolu-
cyjna, a nacjonalistyczna miodziez stata sie jej przedstawi-
cielkg i pionierem. Miody nacjonalizm, zwifaszcza w poteznie-
jacym ruchu narodowego socjalizmu, ktéry juz w swojej nazwie
wyrazit nowa tres¢ powstajacego nacjonalizmu, stat sie wia-
Sciwym i gorujagcym ruchem miodego pokolenia ery powo-
jennej. Jemu to przypadio zadanie przeprowadzenia i doko-
nania rewolucji niemieckiej. Z chwilg gdy miody Niemiec
odnalazt siebie samego w tym ruchu, w nawrocie do niemieckich
wartosci rasowych, stajagcych sie w mysl rewolucyjnego hasta
podstawg wiasciwego narodowi niemieckiemu tadu zyciowego
i panstwowego, zaczeta sie réwniez walka z obcymi naleciato-
§ciami w niemieckim zyciu, w kulturze i panstwie. | oto przy-
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szta chwila rozstrzygajaca: tworzenie sie narodu niemieckiego.
W tym tkwi sens niemieckiej rewolucji.

Stabo$¢ niemieckiego charakteru narodowego, szczegdlnie ce-
chujaca mieszczanstwo, nie mogta nigdy skutecznie przeciwstawic
sie wptywowi Zachodu. Katastrofa z r. 1918 oznaczata wobec
tego zupetne przerwanie wszelkich tam: polityczny i duchowy
podb6j Niemcow przez Zachéd. Przyjecie jego systemu zy-
ciowego byto wyrazem politycznego podporzadkowania sie
i wasalstwa, stwierdzonych w traktacie wersalskim. Zachod
znalazt w liberalnym mieszczanstwie niemieckim i w zara-
zonych marksizmem sferach robotniczych najlepszych sprzy-
mierzencow nie tylko przeciwko wojsku, przeciwko zoinierzowi,
przeciwko kierowanej przez prusactwo rasie, ale i przeciwko
niemieckim warto$ciom samego mieszczanstwa i warstwy
robotniczej. Weimarski system polityczny przypieczetowat
i utrwalit wewnetrzne zwyciestwo Zachodu nad niemieckoscia,
podobnie jak traktat wersalski chciat uwieczni¢ zewnetrzny
upadek Niemiec. System ten byt ostatnig, do najdalszych
konsekwencji posunietg prdébg utworzenia na zasadach zachod-
nich panstwa z narodu roziozonego na atomy, a tworzacego
bezksztattne masy i wyrazajacego sie w liczbach, préba zni-
szczenia naro$nietych i historycznie powstatych form tadu
zyciowego i zastgpienia ich matematycznymi konstrukcjami.
System ten byt juz ostabiony wskutek swej wiasnej konse-
kwentnosci, pozbawiony $wiezosci wskutek dawnego pocho-
dzenia i dlatego tez na odmiennym gruncie niemieckim, na kto-
rym nie mogt zapusci¢ korzeni, byt zupetnie chybiony. Wraz
z jego zwalczaniem i usuwaniem z gruntu niemieckiego przez
mioda rewolucje nacjonahstyczng na Zachodzie zaczyna takze
wytwarzac sie przeciwko niemu opinia potepiajaca, w miare
tego jak ulega on kryzysowi i rewolucji. Byta to bowiem
w rzeczywistosci polityczna nadbudowa mieszczansko-kapita-
listycznego ustroju gospodarczego; upadia ona przy Swiato-
wym Kryzysie gospodarczym.
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Ten system przejSciowy moze badz co badz mie¢ to zna-
czenie dla rewolucji niemieckiej, ze skutkiem swej stabosci
nie tylko umozliwia rewolucje na drodze legalnej, ale po prostu
ja prowokuje. Od czasu pierwszej politycznej rewoluciji,
tj. wojny chiopskiej, zadna préba rewolucji od dotu Niemcom
sie nie udata; nie majg oni do tego zadnych uzdolnien. Mozna
tu znowu dostrzec wyraznie, jak charakter, los i historia na-
rodu przedstawiajg tylko potrojne ujecie jego istoty i proble-
matyki. Przejsciowy system wejmarski utorowat w kazdym
razie droge niemieckiej rewolucji do przezwyciezenia partii
przez partie, masy przez mase: legalna rewolucja narodowego
socjalizmu, ktéra zmierza ku temu, aby partie, posiadajgca
w sobie miodos$é, zadatki i przysztosé, podnie$é i rozszerzyé
do roli catosci, bije ten system jego wiasnymi $rodkami, po-
konywa go, a zarazem i jego wyktadniki, tj. mase i partie,
od wewnatrz. Wraz z legalnym (tzn. dokonanym wiasnymi
srodkami systemu, spotegowanymi do ostatecznych granic me-
todami agitacji, wyboréw i poruszania mas) zwyciestwem na-
rodowego socjalizmu wybije nie tylko ostatnia godzina dla
samego systemu, ale takze dla partyj, zatomizowania, roz-
proszkowanej masy i polityki opartej na liczbie — o ile tylko
narodowy socjalizm wydobedzie z siebie site, by wyrds¢ sam
ponad siebie jako ruch masowy i sta¢ sie zwycieskg forma
niemieckiego zycia. Jego samoprzezwyciezenie sie bedzie jego
najwiekszym zwyciestwem. Jako czotowy bojownik zasady
rewolucyjnej ma on w sobie zadatki, a takze i prawo do tego.

Polityczno-gospodarczy system czasow powojennych, ktory
po dziesiecioletnim pozornym istnieniu rozpadt sie i wyzwolit
przez to samo wiasciwg rewolucje niemiecka, oparty byt wy-
tacznie na pozyczkach z Zachodu i przez to zwiazat sie z Za-
chodem na s$mieré i zycie. Ten kredyt umozliwit mu krétki,
pozorny rozkwit, w czasie ktérego on sam zniszczyt swoje pod-
stawy. Liberalne mieszczanstwo i marksistowskie sfery robot-
nicze, stojgc naprzeciw siebie w walce klasowej, byty filarami
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systemu, przejmujacego tym samym niezgode do swoich zatozen.
Z pomocg demokracji spodziewat sie kazdy z biorgcych udziat
w walce zwyciezy¢ drugiego: jeden przewaga ilosciowa, drugi
przy pomocy pieniedzy, do czasu za$ rozstrzygniecia zyto sie
kompromisami, pod protekcja centrum, partii ,juste milieu®.
Ale gospodarka panstwowa systemu weimarskiego, opierajaca
sie na inflacji i na gospodarczym zadiuzeniu sie¢ u zagranicy,
wtracita wiekszo$¢ narodu do przepasci rozwartej miedzy kla-
sami pozbawiajac tym samym przeciwiefistwa klasowe wszel-
kiego sensu. Dawniejsze mieszczanstwo tracito nieraz swe
mienie i proletaryzowato sie, a wiec zblizato sie swoim zewnetrz-
nym potozeniem do warstwy robotniczej; ale i instynktownie
i zyciowo bylo Smiertelnym wrogiem marksizmu. Zwlaszcza
miodziez, majaca wszedzie zamkniety dla siebie teren do zycia,
nie moze juz uznawac za prawo zyciowe tej przepasci, do ktérej
sama zostata wtrgcona. W tej nowej posredniej warstwie
spotecznej, ktéra z obiema stronami jest w kontakcie i ktéra
powotana jest do tego, azeby po pokonaniu liberalizmu i mark-
sizmu przezwyciezy¢ takze walke klas, znajduje zasada rewo-
lucji niemieckiej najzyzniejszg dla siebie glebe, a narodowy
socjalizm zapuszcza tu najsilniejsze korzenie. Ta rewolucyjna
zasada stata sie bodzcem do podporzgdkowania wewnetrznych
przeciwienstw niemieckiej catosci narodowej, w obrebie jednego
organizmu z jego strukturg i jego biegunowymi napieciami:
narod niemiecki jest w fazie stawania sie, a postawione mu przez
los zadanie wobec siebie samego i wobec $Swiata jest osig tego
stawania sie. Wykonujac to zadanie wzniesie sie on do jedno-
§ci i do nowej potegi i spetniaé bedzie swoje postannictwo
wobec ludzkosci. Zyskujgc na sile przestanie by¢ przedmiotem
polityki mocarstw Swiatowych i osiagnie sam zdolno$¢ dzia-
fania, ktéra stworzy mu wiasny teren w S$wiecie, uksztattuje
i weZmie we wihadanie.

Zadanie i cel wyrastajg z sytuacji i z doli, ktére nie pozo-
stawiajg wielu mozliwych rozwigzan do wyboru, lecz wskazuja
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jedyna tylko droge, ktoérg pdjdziemy, o ile wolg naszg ogar-
niemy nasze przeznaczenie, o ile zatem wolg i czynem naszym
sprzegniemy sie jako pozytywna sita ze stawaniem sie i doko-
nywaniem tak, azeby to stawanie sie bylo naszym stawaniem
sie, dokonywanie, sie naszym dziataniem, azeby koto wydarzen
nie tworzyto sie poza nami i nie igralo nami z zewnatrz, przez
co bylibySmy jako naréd wytraceni z rzedu zywych poteg,
z rzedu sit politycznych i dziejotwoérczych. Zaden czysty rozum
nie moze podyktowaé¢ nam celu, zaden dogmat — obowigzu-
jacej raz na zawsze racji bytu. Przez zadng imperatywng etyke
nie mozemy sobie pozwoli¢ narzuci¢ ani wartosci, ani praw
dzialania. Religia urasta dla nas, gdy z potozenia naszego
i od naszego zadania wznosimy oczy ku wiecznosci, etos —
urasta z patosu niedoli i z woli, abySmy przez jej przezwycie-
zenie osiggneli wyznaczong nam miare doskonatosci. Zrozu-
mienie zadania narodowego daje nam, calemu narodowi, jak
i kazdej jednostce na wiasciwym jej miejscu i stosownie do
jej wiasciwosci — sens naszego bytu, pozwala okreslié jego
kierunek na podstawie naszej niedoli i naszego potozenia ogél-
nego, na podstawie sit dziejotwdrczych, ktoére wynurzajg sie
jako przeznaczenie z tajnych gtebi, ktére nas porywajg i pro-
wadzg, ktérym nadajemy ksztalt i realnos¢ w miare tego, jak
je wcielamy do naszego poznania, do naszej $wiadomosci, do
naszego dziatania celowego i w ten sposob nadajemy im racjo-
nalng forme, sposob i droge urzeczywistnienia sie w naszym
systemie i kierunku zycia. Przez to stang sie znoéw wartosci
naszego narodu, cenne przymioty naszego charakteru i rasy,
sitami budujacymi, potegami dziejotworczymi. Albowiem przez
nie otrzymujg zywiotowe sity naszych gilebi swe okreslenie,
swg forme i kierunek, swg Swiadomos$¢, swoj byt. Z wzajem-
nego przenikniecia sie dwoch czynnikéw, tj. pobudek nastre-
czonych nam przez los i zarysowujacych sie w naszym chara-
kterze form urzeczywistnienia, wytania sie dla nas zasada
rewolucyjna, a wraz z nig nasze og6lne zadanie, plan przy-
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sztego niemieckiego tadu w jego catosci, jako tez we wszyst-
kich czesciach i cztonach.

Rosja i Wiochy od chwili zapanowania u nich zasady rewo-
lucyjnej rozpoczety od razu budowe odpowiedniego ustroju
zyciowego — formy wyznaczane sg przez charakter narodu,
przez warunki historyczne i potozenie geopolityczne, przez
potrzeby polityczne i gospodarcze, a zatem przez warunki,
ktére w Niemczech sa catkowicie odmienne, wobec czego formy
i cele muszg tu by¢é odmienne. Zasada rewolucyjna jest jednak
na calej linii taka sama: miano”wicie uksztattowanie catego te-
renu zycia, ktory czionki swe i systemy swych organéw od-
daje na ustugi catosci, ktdry przez przenikniecie catego zycia
zwartym i wigzacym fadem stwarza nowa polityczng i dziejo-
tworcza site, planowo reguluje gospodarke, aby stuzyta catosci,
ktéry kulture, wychowanie i szkote nastawia w kierunku zycia
i stawania*sie catosci. Wszedzie doszta przez to do kresu za-
sada autonomii poszczeg6lnej jednostki, autonomicznego ro-
zumu, spoteczenstwa, gospodarki i wychowania, a zatem usamo-
dzielnienie cze$ci, czlonéw, ustrojow, narzadéw i funkcyj:
jeden okres historii krajow zachodnich jest skohczony, a roz-
poczyna sie nowy.

Przed Niemcami rdwniez staneto zadanie dojscia do swego
zespolenia, do swego narodowego stawania sie, do wyrazania
swej istoty w zwartej, organicznej, odpowiadajacej swej naturze
zbiorowej formie Zzyciowej i uksztaltowania tym sposobem
nowego typu niemieckiego czlowieczenstwa, ktore by swoim
ustrojem i wartosciami oddziatywato wokoto siebie jako wzor
i jako prawo. Zycie kazdej poszczegélnej jednostki ma swoj
sens dopiero wtedy, gdy uczestniczy ona w tym og6lnonaro-
dowym zadaniu, ktére staje sie celem i prawem réwniez dla
wszystkich poszczeg6lnych systeméw, zadan i funkcyj. Caly
naréd musi by¢ wychow)Avany do Swiadomego uczestnictwa
w tym zadaniu i stawaé sie przez to odpowiedzialnym wo-
bec swojej historii i przysztosci. Polityka Kieruje tg re-

Krieck: Wychowanie narodowo-polityczne. 4
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wolucjg i jest dlatego miarodajng dla wszystkich zadan i dzie-
dzin zycia.

Zadanie ogblne nie moze by¢ sprowadzone do jakiej$ pro-
stej formuitki, gdyz jest ono zbyt wielkie i zbyt wielostronne.
Z jakiejkolwiek jednak strony sie je ujmie, pozostaje ono
zawsze-tym samym:

1. Niemcy, wobec swego centralnego potozenia, muszg stac
sie silng twierdza, jesli chcg sie same utrzymacé i mie¢ moznosé
stanowienia o sobie na zewnatrz i wewnatrz.

2. Panstwo niemieckie powinno by¢ wyrazem poteznego
narodu, zwartego i Swiadomego swego politycznego zadania
i Swiatowego postannictwa.

3. Panstwo jako czynnik urabiajgcy i ksztattujacy potege
narodowa, ktorej na zewnatrz i na wewngtrz ma nadawac wyraz
i sprawnos$¢, staje sie zwierzchnikiem i organizatorem calej
przestrzeni zycia narodu: wspblne panstwo, ktdre wszystkie
czesci i funkcje, a w szczegdlnosci gospodarstwo, spoteczen-
stwo i kulture podporzadkowuje organicznie catosci, ktora
samo przedstawia, zaczyna sie tworzyg¢.

4. Panstwo jako naczelny wychowawca i organizator calego
narodu, ze wzgledu na swe zadanie i na urabianie potegi narodu,
wzmacnia zasadnicze wartosci rasy, podstawowe cechy rasowe
w masach narodu, hoduje je w nowych formach, azeby sie
staty politycznym kregostupem silnego narodu i selekcjonuje
je w warstwie stanowigcej oparcie dla panstwa.

5. Ze wzgledu na zdrowie i sity narodu, ktére sg trescig
i podstawg tworzenia sie potegi, winno panstwo dokonac ta-
kiego podziatu i uporzadkowania warunkdéw zycia spotecznego,
wewnetrznych mozliwosci zyciowych w mysl zasady sprawiedli-
wosci spotecznej, azeby poszczegdlne sity wszystkich warstw,
klas i generacyj mogly w obrebie catego zycia zbiorowego
osiggnaé potrzebny im udziat i miejsce dla wiasnego rozwoju.

6. Kultura, w Scislejszym znaczeniu — tworczos¢ duchowa
w poezji, sztuce i nauce, powinna dawac -wyraz istocie zycia naro-
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dowego i kierunkowi tego zycia, wymie$¢ je na wyzszy poziom
w obrazie i $wiadomosci, a nastepnie stuzac znéw ogolnemu
zadaniu, oddziatywa¢ na nardéd podnoszac go i ksztatcac.
Panstwo jako naczelny czynnik zycia narodowego speinia
i tu takze funkcje hodowania, doboru i ochrony przeciw
niszczgcym i rozkladajacym tendencjom.

7. Zadanie og6lne daje wychowaniu, ksztatceniu i szkole
sens, prawo i cel; panstwo Kkieruje nimi i prowadzi, aby stu-
zyly catosci; twoérczo$¢ duchowa daje im tre$¢, wartosci ksztat-
cace i Swiatopoglad odpowiadajacy sytuacji i zadaniu, tak
zeby wszyscy cztonkowie narodu otrzymali zdolnos¢ do Swiado-
mego uczestnictwa we wspolnym zadaniu —stosownie do swych
whasciwosci, potozenia i roli przypadajacej im jako czionkom
catosci.

Poglad na s$wiat, ktory panowat w ostatnich stuleciach
dziejéw i kultury krajéow zachodnich i wedtug ktérego ksztat-
towaty sie zywoty mieszczanskie, byt indywidualistyczny,
racjonalistyczny i mechanistyczny. To znaczy, wszelki ludzki
byt zbiorowy wywodzony byt od jednostki ludzkiej jako od
rzeczywistosci ludzkiej, od pierwiastka kazdej rozleglejszej
catosci, wyprowadzany byt z rozumnego myslenia i celowego
dziatania jednostek oraz wynikajgcego stad sumowania i orga-
nizowania sie. Narod, panstwo, spoteczenstwo i gospodarstwo
miaty by¢ sumami autonomicznych jednostek ludzkich i celo-
wych dziatan jednostkowych, dla ktérych jakoby wynalezione
i stworzone zostaty racjonalne formy mowy, obyczajow, religii
i prawa oraz organizacje spoteczne, gospodarcze i panstwowe.

Z tego pogladu wreszcie wynikngt wraz z marksizmem
dialektyczny zwrot do kolektywu. Suma wynosi sie tutaj
ponad skiadniki: jest to mechanizm i schematyzm przymusu,
majacy swoj pierwowzdér w demokracji, opartej na masie i licz-
bie. Indywidualizm, racjonalizm, mechanizm nie zostaly przez
to przezwyciezone, tylko $rodek ciezkosci przesunat sie w inne
miejsce.
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Zasada rewolucyjna spetnia sie w organicznym pogladzie
na $wiat, w organicznej catosci i w organicznym systemie zycia.
Wedtug tego pogladu organiczny uktad catosci jest rzecza dang
od poczatkéw istnienia: czesci stuzg catosci, ktdra jest nad
nimi wszystkimi nadrzedna jako prawo. Ale stuza jej wedtug
whasciwego sobie czgstkowego prawa i swego odrebnego chara-
kteru tudziez odrebnego stanowiska, przy czym réwnoczesnie,
zaleznie od stopnia ich udzialu w catosci, spetnia sie takze ich
osobista rola, sens ich osobowosci. Organiczna calo$¢ zycia
staje sie narodowym panstwem totalnym, ktére catos¢ stawia
ponad cztonkami, ale nie przedstawia catosci jako przymuso-
wego mechanizmu i kolektywu, a zatem nie zamienia cztonkdw
narodu w panstwowych urzednikéw i optacanych przez pan-
stwo pracownikéw, wiasnosci prywatnej nie zamienia we wia-
sno$¢ zbiorowa, gospodarstwa w zarzad panstwowy, spote-
czenstwa w biurokracje panstwowa, ale wciela dojrzate systemy
spoteczne do wspdlnej panstwowosci jako korporacyjne, samo-
rzadne ogniwa, wigze organicznie wiasnos$é, gospodarstwo,
szkole oraz wszelkiego rodzaju dziatalnos$¢ i normuje je spo-
fecznie. Zna zatem i uznaje krazenie zycia od cztonkéw do ca-
tosci, jak rowniez od catosci do czlonkéw, stwarza pelng wza-
jemno$¢ i wzajemne oddziatywanie czionkéw i funkcyj po-
miedzy soba, w kazdym poszczegdlnym cztonku i w kazdym
zespole odtwarza cato$¢, nastawia przeto umyst i skierowuje
cztonkéw ku catosci, w ktorej oni osiggaja swoje osobiste spet-
nienie i swoja wzgledng niezaleznos¢ jako czlonka catosci.
W ustroju organicznym osiggnie nardd niemiecki, niemieckie
panstwo i niemiecka historia petnie rozwoju.

2. Rasa

U progu nowej epoki pojawia sie zagadnienie rasy: przodu-
jaca rasa nordycka tworzy podstawe i zarys przysziego nie-
mieckiego ustroju narodowego. Przez ksztaltowanie rasy przy-
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gotowany bedzie grunt pod nowg budowe, Z ogdlnej gmatwa-
niny i chaosu epoki liberalnej zostanie wybrany i szczegélnie
pielegnowany rasowo silny typ niemieckiego cziowieka, jako
kregostup powstajgcego narodu, jako warstwa, ktora daje
oparcie wspdlnemu panhstwu narodowemu. Z instynktu raso-
wego, z odczuwania i wyobrazania $wiata, ze zrozumienia
ludzkiej godnosci i wartosci wytania sie warstwa pandéw i wiad-
cow Niemiec, ktéra pomoze narodowi w osiggnieciu przez niego
wiasnego obszaru, pozycji i formy zycia. Rasa i karno$¢ sg
oznakami szlachectwa, dlatego tez oba te czynniki byty
wyklete i wydane na zniszczenie w okresie liberalnego roz-
przezenia. Podktad rasowy, jakkolwiek ttumiony, nie prze-
stat istnie¢ w narodzie, niemieckim; przez dobor i odpowiednie
chowanie musi powstaé z tego podkiladu rasa panujaca i na-
rzucajgca ton catosci. Rasa jako zadanie oznacza wydzielenie
z og6lnej mieszaniny szlachetnych wartosci i ryséw, ich roz-
winiecie i spotegowanie, dopdki nie stana sie sitg decydujaca
w postawie i pogladzie na $wiat jednostki, czynnikiem roz-
strzygajacym o miejscu i wartosci w uwarstwowieniu narodu.
Kto najczysciej i najsilniej ucieleSnia rase niemieckg w swej
osobistej postawie, kto dziatajac podtug jej praw, okaze sie
powotanym do Kierownictwa i stuzenia za wzor, ten przechodzi
do warstwy rzadzacej i panstwowotwdérczej, ktéra decyduje
0 kierunku i uwarstwowieniu catego narodu, o skali jego ocen
etycznych, o celach, normach i jego pogladzie na $wiat. Pan-
stwo i polityka sg formg i wyrazem panowania rasy, a réwno-
cze$nie forma uporzadkowan dotyczacych hodowania, doboru
1 podnoszenia do warstwy panujacej. Dopiero z wystgpieniem
takiej warstwy powstanie znéw z bezpanstwowosci — panstwo,
z bezsilnosci — sita, z rozkladu — forma, z chaosu — ftad.
Panstwo bedzie posiadato tylko wolny naréd i wolnych ludzi.

Panowanie rasy wyraza sie w tym, ze wiadza i rozkazy”yame
nie sg przywilejem i korzyscig, ale twardym obowigzkiem
i pelng poswiecenia stuzbg dla catosci. Obowigzek, stuzba
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i ofiarnos$¢ sg probierzem szlacheckiego wiadztwa, ktore skupia
w sobie tym samym site zjednoczenia, wyzwolenia i kierowania
narodem. Jedyne znaczenie przywileju polega na tym, ze
umozliwia on kierowanie i utrwala je. Jest on wynagrodzeniem
za wieksze ustugi i za wyzszy stopien oddania sie catosci.

Przeciwienstwa w narodzie niemieckim, o ile nie przed-
stawiajg biegunowych napie¢ i wzajemnego uzupetniania w or-
ganicznej catosci, sg nastepstwem mieszaniny ras. Wyrazi-
ciele tych rozbieznych kierunkéw wykluczajg sie i niweczag
wzajemnie. Tego rodzaju przeciwienistwa, istniejgce wsrod
szczepOw, wyznan i klas, powstajg wskutek roznic rasowych
i zaleznie od nich nabieraja réznego zabarwienia, i dlatego
wiasnie nie mozna ich uja¢é w organiczng jednos$¢. Zapobiec
temu moze tylko ostateczne zwyciestwo wyzszej rasy i wyklu-
czenie innych ras, o ile nar6éd nie ma ulec zagtadzie. Cala
rewolucja polega na walce wewnetrzno-niemieckich réznic ra-
sowych o pierwszenstwo jednej rasy nad drugimi, przy czym
wewnetrzne rdznice znajdujg state oparcie w zewnetrznych
wplywach rasowych — romanskich, zydowskich i innych.
Zwiagzanie z Zachodem i wewnetrzno-polityczny system sta-
bosci i rozktadu, ktory zapanowat po klesce w r. 1918, jest
préba trwalego wyparcia i wyniszczenia nordycko-niemieckiej
rasy — szczeg6lnie o typie pruskim — oraz opartych na niegj
wartosci i porzadkdw przez rasy mniej wartosciowe, nie po-
siadajace pozytywnie tworczych sit dla niemieckosci. Przej-
sciowa epoka Niemiec weimarskich wykazata, ze doszta wéw-
czas do znaczenia warstwa rasowa, niezdolna do wolnosci
i prawdziwej tworczosci panstwowej.

Dwoisto$¢ niemieckiego charakteru narodowego, wielokrot-
nie przerywana linia jego historii, brak okreslonego tadu, chwi-
lowy brak politycznego instynktu i kierunku, sg wynikiem tego,
ze nardd niemiecki sklada sie z rozmaitych ras. Przez swe sto-
sunki rasowe, jak tez pod wzgledem geopolitycznym i historycz-
nym Niemcy sa krajem $rodka (Land der Mitte), ktory sadzi, ze
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0$ swego zycia i woli moze dowolnie nachyla¢ w kazdym kierun-
ku, ale skutkiem tego zaniedbuje nada¢ jej wogéle jaki$ staty
kierunek. Niemcy byly tak w przesztosci, jak i w naszych cza-
sach, ofiarg wewnetrznych walk miedzy roznymi kierunkami.
Jedna rasa panujgca ustalitaby nie tylko wewnetrzng forme
bytu Niemiec, ale takze kierunek ich zycia, o$ polityki i hi-
storii. Ten brak prawdziwej dumy narodowej, ktory cate war-
stwy narodu niemieckiego czynit bezsilnymi wobec zewnetrz-
nych wptywéw — tak w polityce jak i literaturze, oraz w catej
kulturze, w sposobie uzywania zycia, w stosunkach towarzy-
skich, w gospodarczych potrzebach — jest tak samo wynikiem
sktadu rasowego, jak stabo$¢ indywidualnego trybu i formy
zycia. Komuz nie ulegat juz nardd niemiecki? Rzym, Francja,
Zydzi, amerykanizm, a nawet moda murzynska, wszystko to
usitowato wptywacé na niemieckg postawe wobec zycia. W dobie
powojennej szli Niemcy za wszystkim, za czym tylko w ogdle
i$¢ mogli, w swoich podrézach, w swej polityce, modach, skton-
nosciach, tesknotach, rozrywkach i w swej tak zwanej kul-
turze. Dawali sie opanowywa¢ wszystkim, tylko nad sobg sa-
mymi nie umieli panowac¢, nie dazyli do szukania i odnajdywa-
nia swojej odrebnej istoty. Tak sie objawia zepsucie rasy. Tak
byto tez w indywidualnych zapatrywaniach, w formie i posta-
wie prywatnego zycia. Osobisty bowiem charakter opiera sie
takze na rasowym ustosunkowaniu sie do wszystkiego, co
cztowiek czyni i przedsiebierze, do wszystkiego, czego unika,
do czego ustosunkowuje sie odpornie i wrogo. Styl rasowy prze-
jawia sie przede wszystkim w sposobie uzywania zycia i szu-
kania przyjemnosci, tak w dziedzinie duchowej, jak i gospo-
darczej. Jednostka szlachetna potrzebuje tylko tego, co jej
odpowiada, posiada ona we wszystkim wlasng miare i wilasny
sad, wedtug ktorych ocenia, wybiera i uzywa, jak réwniez po-
stepuje i tworzy. Jednostka matowartosciowa ulega za to
kazdej podniecie, kazdej pokusie, wszystkiemu, co sie jej
nastrecza. Spustoszenia kapitalistycznej gospodarki w zyciu
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niemieckim byty mozliwe z tego tylko powodu, ze rasa,
wychowanie i obyczaj byly w stanie rozkiadu, bezsilne wobec
pokus, ktére ze swej strony oddzialujac na obyczaje, rase
i wychowanie, niszczyly je zupetnie. Do rasy nalezg nie tylko
wychowanie i dobér, ale takze forma, styl, postawa w osobi-
stym i narodo-wym trybie zycia, gdyz w nim przejawiajg sie
wartosci rasowe.

Nie zamierzam uzasadnia¢ tu teorii rasy. Zagadnienie
rasy nabiera znaczenia tylko ze wzgledu na ogdlne zadanie
niemieckiej terazniejszosci. Jest to przede wszystkim zadanie
polityczne, rozstrzygajacy moment historii niemieckiej w cza-
sie, gdy wolnos$¢ i istnienie narodu niemieckiego sg zagrozone
upadkiem. Rasa nie jest teraz sama dla siebie celem, ma ona
znaczenie raczej jako podstawa i bodziec do spetnienia wiel-
kiego historycznego zadania.

Rasa miesci w sobie zarys przysziej catosci, wspélny pewnej
grupie ludu, podyktowany losem przez przeznaczenie: wraz
Z poczuciem rasowym staje przed nami problem stawania sie
narodem i ksztatltowania panstwa. Zadanie to rzuca $wiatto
poznania na problem rasy, a przez spetnienie tego zadania
znajduje takze rasa swoja petnie rozwoju.

Rasa, jako rzecz dana, jest czym$ stalym w dziedziczeniu,
a wiec w historycznym tworzeniu sie narodu. Ludzie, majacy
te same wartosci i whasciwosci rasowe, sg ze sobg $cisle zwig-
zani jako gromada rodzinna i tworza, proporcjonalnie do
stopnia swej sity, sktadnik w budowie, rodzaju, charakterze,
kierunku zyciowym i historii swego narodu. Poza tym pokre-
wienstwo rasowe moze takze na zewnagtrz wytkna¢ kierunek
woli i polityki, aby to, co jest zwiazane pokrewiefistwem krwi,
taczyto sie razem w wieksze polityczne i historyczne jednostki
zyciowe i dochodzito do odpowiedniego znaczenia w polityce
Swiatowej i historii ludzkosci.

Pytanie, jak dalece nauka o rasie, jej rzeczywistosci i zna-
czeniu, juz postgpita, nie ma tu zasadniczego znaczenia. Rasa
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okazuje sie sitg przenikajgcg ustrdj zyciowy, postawe, Kkie-
runek woli i historie, przejawia sie takze w instynkcie, w uczu-
ciu zyciowym, w pogladach i bezpoSrednim doswiadczeniu
zyciowym, i przez to staje sie z rzeczy danej jednocze$nie za-
daniem. Rasa w og6le moze by¢ nie tylko $lepo i nieSwiadomie
dziatajgcym czynnikiem statym i skfadnikiem zycia, ale takze
przedmiotem $wiadomosci, woli i dziatania. Z tego wynika
z calg koniecznoscig fakt, ze moze ona by¢ takze nietylko wiel-
koscig skostnialg i niezmienng, ale takze dajacg sie urabiaé,
do pewnego stopnia podlegtg Swiadomej woli, a zatem ulega-
jaca historycznym zmianom. Rasa jest nie tylko statym, na-
turalnym warunkiem historycznego rozwoju, lecz zarazem tre-
$cig i zadaniem tego rozwoju, bierze zatem w nim udziat. Jest
ona zmienna w pevmych nieprzekraczajgcych granicach; trwa
przez dtugi szereg pokolen, taczy ze sobg wielu zyjgcych réwno-
czeSnie w grupe zwigzang weztami pokrewienstwa i Kkrwi,
a przeciez z kazdym pokoleniem staje sie nowg, zasadniczy typ
zmienia w kazdej jednostce odpowiednio do jej indy”yidual-
nosci i w kazdej epoce historycznej stosownie do zadania tej
epoki. Pielegnowanie i dobor, wzrost i upadek, wartos$¢, struk-
tura i styl stwierdzajg, ze rysy dziedzicznie rasowe, czy tez
state, moga sie jednak rozwing¢ i spotegowaé¢ do najwyzszego
stopnia, przez Swiadome dziatanie zmieni¢ sie w pewnych
nieprzekraczalnych ramach. Kazde mozliwe poznanie rzeczy-
wistosci ma ostatecznie ten cel, zeby sie stato owocne w $wia-
domym i praktycznym ksztattowaniu sie zycia ludzkiego.
Wszelkie zycie, zaréwno w rozwoju jednostek, jak i wyz-
szych organizméw zyciowych, pochodzi z dysharmonii, z we-
wnetrznych i zewnetrznych tar¢. Cata struktura zycia polega
na mozliwosci, ze w takich napieciach jeden biegun wznosi
sie zwyciesko nad drugim i staje sie decydujacym czynnikiem
dla catosci, jej rozwoju, i osigga wiladze, najwyzszy jej sto-
pien i najlepsza miare. Taki dobdr, pielegnowanie i stopnio-
wanie posrod istniejgcych obecnie w narodzie niemieckim
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napie¢ i uwarstwowien, zadatkoéw, zatozen i mozliwosci, az do-
péki z tego nie wytworzy sie stata, jednolita forma, sita, kté-
ra by osiggata najwyzszy stopien i zdolno$é do czynu, odpowied-
nio urobiony i silnie zarysowany typ czlowieka — oto obecny
niemiecki problem rasowy. Cel i miara tego doboru, sposob
pielegnowania i stopniowania sg jednak dane wraz z histo-
rycznym zadaniem ogolnym, ktére w tej chwili narzucaja na-
rodowi niemieckiemu jego ciezkie potozenie i twardy los.
Problem rasowy jest z koniecznosci przedmiotem nauki
0 catym cztowieku, o jednostce, jak i o catosciach zyciowych,
a zatem calej antropologii, ktéra ujmuje przedmiot ze strony
naturalnej, duchowej i umystowej, a wiec rownoczesnie w zwigz-
kach socjalnych, politycznych i historycznych. Biologia,
jako nauka o ciele i jego funkcjach, moze ujg¢ problem rasowy
tylko z jednej strony. Rasa przenika catego cztowieka réwniez
w dziedzinach duchowego i umystowego zycia,i w jego stosunku
do bliznich i do nadosobowego catoksztattu zagadnien Zzycio-
wych, dla ktérych jest niemniej zasadnicza, jak dla zycia jedno-
stki. Rasa jest typem bytu i zachowania sie: stawia ona swego
przedstawiciela wobec bliznich w okre$lonym stosunku przy-
naleznosci lub przeciwienstwa, a ostatecznymi wytycznymi dla
niej sa polityczne, spoteczne i dziejotworcze wartosci, obok
wynikajgcej z nich postawy zyciowej i kierunku zyciowego.
Biologia w $cistym znaczeniu przyrodniczym bytaby wobec
problemu rasowego w ogéle nauka niewystarczajgca: dopiero
w potgczeniu z naukami z dziedziny duchowej, spotecznej, pan-
stwowej, kulturalnej i historycznej, a wiec jako nauka o wyz-
szych jednostkach zyciowych, moze ona ujmowaé problem
wszechstronnie i czyni¢ go uzytecznym dla zycia praktycznego.
Rasa oznacza zesp6t ludzi tego samego typu, opartego na
okreslonych wartosciach i przywigzanego do pewnych statych
1 dziedzicznych wiasciwosci. Antropologia, rozwijajgca sie

~o stosunku ciata — duszy — rozumu, patrz: Krieck, Grundle-
gende Erziehung, str. 7 i nast.



RASA 59

obecnie, a zawdzieczajgca swoj poczatek Goethemu, okresla
ciato, dusze i ducha jako rézne strony i czynniki podstawowej
jednostki zyciowej. Tym sposobem przezwycieza ona zaréwno
dawne metafizyczne rozdwojenie miedzy ciatem a duszg, jak
tez i zapobiegnie Swiezo dokonywanej probie otwarcia nowej
przepasci miedzy cialem-duszg z jednej, a duchem z drugiej
strony metafizycznego przeciwienstwa. Musi ona z koniecz-
nosci przeksztatci¢ sie w antropologie rasy. Odrzuca jednostron-
ny stosunek przyczynowy i skutkowy, wedtug ktérego wia-
snosci i funkcje duszy bytyby spowodowane przez odpowiednie
stany ciata, i ujmuje dusze i ciatlo we wzajemnym stosunku
zaleznosci i oddziatywania. W konsekwencji taka antropologia
nie moze uznawac¢ pierwiastka duchowego za co$ odosobnio-
nego, lezagcego w samym sobie lub pochodzacego z innego $wiata.
Duch jest og6lnym ujeciem wszystkich stosunkdéw ludzi miedzy
sobg, o ile one jako zrozumienie i porozumiewanie sig, wspdélne
pozycie i wspodtdziatanie, opierajg sie na Swiadomosci ucze-
stnikbw i sg zakorzenione we wspoélnych, podswiadomych
instynktach. Przez ,ducha"™ zostaje zorganizowany wspolny
Swiat, spoteczny i polityczny tad zyciowy, ponadosobowa catos¢
i historyczny rozwdj $wiata. Urzeczywistnieniem tego ducha
jest mowa, religia, prawo, kultura, gospodarka, technika,
wszelkie przejawy zycia, a wiec i panstwo.

Rasa oznacza tylko, ze pewne wiasciwosci ciata tgcza sie
stale z pewnymi okres$lonymi stanami duszy i duchowymi
wartosciami, ze tak utworzony peiny typ czlowieka jest statym
dziedzicznie i przedstawia mocng rame, w obrebie ktérej mo-
zliwe sg wprawdzie powazne zmiany strukturalne i rozwojowe,
ktérych jednak mimo wszystko nie mozna zmienié, a w ka-
zdym razie przekroczy¢. Rasa oznacza dalej, ze tak uksztat-
towany totalny typ sposobu bytowania i zachowania sie jedno-
stki posiada swoj odpowiednik nie tylko w wielu innych ludziach,
ale rowniez w pewnym Scisle ograniczonym kole ludzi spo-
krewnionych, tworzacych nadrzedng jednostke zycia. Do wszy-
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stkich zmian, ktdre moga mie¢ miejsce w obrebie zasadniczych
podstaw rasowych, przyczynia sie istotnie dobor dodatnich
cech rasowych, pielegnowanie ich, karno$é, stopniowanie zalet
do mozliwie najwyzszej miary, ze wszystkimi konsekwencjami
dla narodowego kregu zycia i dla historii; albo tez ich prze-
ciwienstwa: zagmatwanie, zwyrodnienie instynktow, brak kar-
nosci, upadek i rozluznienie form zycia. Jest wiec rzecza za-
sadniczo wazng stwierdzi¢, ze pielegnowanie rasy jest nie tylko
zagadnieniem biologicznym, awiec przyrodniczym, lecz ze raczej
wiasnosci i cechy ciata moga tak samo pozostawac¢ pod wplywem
czynnikéw duchowych i umystowych, jak i odwrotnie, a wiec ze
duchowa postawa i zachowanie sig, uznanie pewnych celéw
i wartosci, moga pozostawaé¢ pod wplywem struktury ciata
i jego naturalnej pielegnacji. Innymi stowami: cziowiek sta-
nowi zawsze nierozdzielng cato$¢ i ta catlo$¢ moze doznawac
wplywéw z kazdej strony, tak ze strony ciata, jak i ducha, co
wiecej, ta cato$¢ potrzebuje odpowiedniego oddziatywania ze
wszystkich trzech stron, jesli ma osiggna¢ swoj najwyzszy
rozwdj i najwyzszg tworczo$¢, a wiec mozliwie najpetniejsza
dla siebie doskonato$¢. Dalszym tego nastepstwem jest to,
ze kazda cze$¢ tej trojjednosci, ciato, dusza i duch, z ktorych
kazda podlega w ten sam sposéb normom rasowym, wply-
wa na dwie inne pozostate czesci, ksztatci je, kieruje nimi
i urabia je. Mozliwos¢ totalnego doboru i wychowania polega
na tym, ze formujgace i uszlachetniajace wptywy, ze wszystkich
stron jednakowo oddziatujg na catos¢ w mysl jednolitego
celu. Jezeli jednak wplyw ma oddziatywaé w sensie wyzwo-
lenia i podniesienia rasy, to pomocy w pielegnowaniu i wycho-
wywaniu moze udzieli¢ cziowiekowi tylko pokrewny typ,
dojrzalszy towarzysz rasowy. Przez to, ze rasa przejawia sie
w licznych jednostkach oddziatywajacych na siebie wzajemnie,
umozliwione sg biegunowosci i napiecia w calej rasie, czego
nastepstwem jest karnos¢, rozwdj, stopniowanie i formowanie
sie jednostki i catosci. W kazdej jednostce rasa przeniknela
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osobiste wiasciwosci i wskutek tego podlega indywidualnemu
wyodrebnieniu i urzeczywistnieniu. Obok tego wystepuja ha-
piecia i biegunowosci, wskutek ktérych takze objawia sie
zmienno$¢ rasy. Wplyw przeciwnikdéw obcych rasg przyczynia
sie odpowiednio do wewnetrznego rozdwojenia, pomieszania,
rozktadu, ostabienia i upadku. Zabiegi tzw. eugeniki sg tylko
szczegOlniejszym przypadkiem i zasadniczg czescig sktadowa
w o0gblnym pielegnowaniu i wychowywaniu rasy.

Szlachetne i wysokowarto$ciowe cechy rasowe w narodzie
niemieckim, ktore muszg by¢ selekcjonowane i szczeg6lnie
pielegnowane, jesli potrzebna budowa ma dojs¢ do skutku
i Niemcy maja spetni¢ zadanie stawiane im przez los — sg
wiasnoscig niemiecko-narodowego szczepu, niemieckiej odmiany
i odgatezienia rasy nordycko-germanskiej. Jest to szczesciem
dla Niemcow, ktoérych wihasna tradycja wielokrotnie zostata
przerwana i zniszczona, ze wraz ze staronordyckim (prze-
waznie islandzkim) piSmiennictwem zostat im przekazany
vmikliwy i plastyczny, odzwierciedlajacy catg rzeczywistos¢
obraz pokrewnej rasowosci, ze wszystkimi jej wartoSciami,
istotnymi cechami i urzadzeniami, ktéry co najmniej w tym sa-
mym stopniu co greczyzna ma dla nas znaczenie pierwowzoru
i dlatego musi by¢ przyjety jako podstawa do wyzszego wy-
ksztatcenia niemieckiego. Mimo catej Swiadomosci réznorod-
nosci warunkéw i zadan zycia, historycznej odlegtosci, ktéra
nas dzieli od przodkéw bohaterskiej epoki wedréwki naroddw,
a potem klasycznego wieku Wikingéw, postacie te stanowiag
przeciez dla nas miare i znaczenie wysoko stojgcego wzoru.
Miarodajne bowiem cechy i wartosci rasowe zachowaly sie
pomimo oddalenia w przestrzeni i czasie.

Germanowie byli wszedzie wihasci-wymi tworcami panstwa:
w krajach zachodnich po upadku panstwa rzymskiego, po-
czawszy od dalekiej Potnocy i od Anglii az do Sycylii, i od
Rosji az do zachodnio-gotyckiej Hiszpanii, ktérej ostabione
sity rasowe prowadzity wojne o wolno$¢ przeciw Arabom,
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tak samo jak niegdy$ panstwowotwdérczy Frankowie potozyli
tame tej nadchodzgcej fali Wschodu. Nordycko-germanska
krew wszedzie gorowata nad narodami jako szlachta, jako
warstwa tworzaca i dzwigajgca panstwo, a jesli nawet w wielu
miejscach szybko sie romanizowata, to jednak jej state war-
tosci rasowe zatrzymaty w panstwie i kulturze role kierownicza.
Jeszcze tuz przed rewolucjg francuskg powotywata sie szlachta
francuska w protescie przeciw reformom Turgofa na to, ze
jej przywileje jako warstwy podtrzymujacej panstwo siegaja
bezposrednio czaséw podbicia szczepu gallickiego przez ich
frankonskich przodkéw, a nie wywodzg sie z kroélestwa. Wraz
z rewolucjg francuskg i liberalizmem zostali przedstawiciele
tej rasy wszedzie wyparci przez ludzi innej rasy, a w ostatnich
czasach pruskie panstwo zbrojne zostatlo wyparte przez system
weimarski. We Francji za czaséw Clemenceau i w Anglii za
Lloyd George’a podczas wojny nizsze rasy doszty do kiero-
wnictwa, a po wojnie nawet murzyn stat sie we Francji zdol-
nym do rzadzenia. Wszystko jednak to, co niegdy$ miato prze-
wage w krajach romanskich i innych, jako germanska war-
stwa rasowa, ma swojg ojczyzne i poczatek w krajach i szcze-
pach germanskich: one sg rodowymi kolebkami szlachetnej
rasy.

Te panstwowotwdércza rase cechowata wielka meskosé i te-
zyzna zycia w honorze i wiernosci, w prawie i sprawiedliwosci,
w czystosci i obowigzkowosci. System zycia grupowy, oparty
na weztach krwi i meskiej solidarnosci w zwigzku zbrojnym,
sgdowym, doradczym, religijnym i w druzynie towarzyszacej
swemu dowddcy, tudziez zwigzanej z nim bezwzgledng wier-
noscig wolnych, zaprzyjaznionych ludzi, uwydatnity bohater-
skie wartosci rasowe, umozliwity powstawanie panstw i pan-
stwa te utrzymywaly. Te wartosci oddziatywaly znéw ze
swej strony jako formy dobierania ludzi i ich wychowywania
na rase i narodowo$¢ oraz nadawaly im kierunek. Wiernoscig
nazywa sie sposéb, w jaki jednostka jest sprzegnieta z caloscig
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zycia, w jaki uczestniczy w catosci, a cato$¢ w niej: na niej opiera
sie wzajemnos$¢, szczera druzba, prawo, pokéj, wspélnota, bez-
pieczenstwo catosci i jednostek. To sprawia, ze organiczna
catos¢ i tgcznos¢ jest najlepszym wyrazem rasy. System
wartosci opartych na wiernosci, honorze i krwi wraz z catym
kierunkiem i porzadkiem zycia, pobudza rase do dziatania
i jemu tez odpowiada ten typ, ta dbato$¢ o ciato, jak tez ta
postawa charakteru, rodzaj duszy i kierunek ducha, ktory
znalazt swo6j wyraz w bohaterskiej poezji.

Przedostatnie wielkie uciele$Snienie i historyczne urzeczy-
wistnienie znalazta nordycko-germanska rasa w prusko-nie-
mieckim duchu, wojsku i panstwie. W mezach takich jak
Clausewitz, Moltke, Schlieffen, znalazta ona swoje klasyczne,
duchowe szczyty. Duch druzymy idacej z bezwzgledng wier-
nosciag za swym krélewskim przywodcg, potaczony ze swo-
bodng meskoscig kolezenistwa i bractwa opartego na hono-
rze, prostolinijnoscig, rzeczowoscia i starannoscia w pel-
nieniu stuzby, czystoscig w zyciu prywatnym, wysokim po-
czuciem dostojenstwa w bezwzglednosci stuzby, w poczuciu
prawa, kategorycznym petnieniu obowigzkéw i gotowosci do
ofiar, wraz z calg zotnierskg formg karnosci — to wszystko
okresla skale oceniania wszelkich wartosci, uznang powszechnie
przez te rase i wychowanie tej rasy. Az do chwili kleski byt
duch druzyny w wojsku zywotny i on to dat panstwu krego-
stup. Administracja panstwowa, sad i stan urzedniczy zu-
zytkowaly te wartosci i daly im swoje odrebne zabarwienia.
I dlatego rodzaj i wartos¢ tej rasy oraz jej formy wychowania
sg nadal twdrczym i syntetycznym pierwiastkiem tworzenia
sie narodu niemieckiego. Tylko, ze formy te i zasady, wiasciwe
rasowemu systemowi warto$ci, nie mogty jeszcze objgc i prze-
nikng¢ catego niemieckiego mieszczanstwa i warstw robotni-
czych. Liberalizm, kapitalizm i marksizm byly formami ru-
chu przeciwnego, z ktérym wtargnety wartosci obcych ras
i wywotaly spustoszenie: z kleskg r. 1918 runeta cata budowa.
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a tym samym skoriczylo sie istnienie ostatniego prawdziwego
panstwa germarnskiej rasy.

Budowa zawalita sie, jednak wartosci rasy, chociaz pozba-
wione przez przeciwnikow kierowniczego wptywu, pozostaty zywe
w narodzie niemieckim, albo tez dopiero wobec skutkéw nie-
mieckiej rewolucji doszty do petnej Swiadomosci. One to dzia-
tajg w rewolucyjnym ruchu narodowego socjalizmu, przenikajg
zblizony do narodowego socjalizmu ruch mtodych z jego orga-
nizacjami, one skupiajg catg niemieckg miodziez akademicka,
one zyjag pod nowa postaciag w przysposobieniu wojskowym
i zwigzkach kombatantow, wyrostych na gruncie rozbitego
wojska. Podiug ich zasad takze jest zbudowana Reichswehra,
jakkolwiek zamiast by¢ druzymg naczelnego wodza, stata sie
ona urzedowym narzedziem panstwa weimarskiego, od ktdrego
kierujacych stronnictw doznawata stale niezyczliwosci i wszel-
kich utrudnien. W S$wiecie mieszczanskim dokonat pracy
wstepnej juz wiecej niz w jednym pokoleniu Deutschbund
i Alldeutscher Verband. W tym wszystkim tkwia zarodki
i zadatki nowych niemieckich systeméw zycia i form wy-
chowania. Z tego wytoni sie wraz ze zwyciestwem zasady rewo-
lucyjnej totalne panstwo narodowe, ze swoim rasowym syste-
mem wartosci, ze swojg polityczng warstwg Kierowniczg, swoim
systemem wojskowym, swoimi korporacjami i urzadzeniami
spotecznymi, swoim ustrojem gospodarczym, swoimi formami
obyczajowymi i sposobami wychowania, ze swoim wyksztal-
ceniem i szkotg. Kierownicze wartosci uzyskajg radykalne,
jednoczace, porzadkujgce i wychowawcze znaczenie dla catego
zycia narodowego i z ich odrodzenia sie w mys$l rewolucyjnej
zasady catosci powstanie nowe panstwo, nowy narod, ludzie
niemieccy (Deutsches Menschentum).

Nalezy wiec zbada¢ sytuacje terazniejszg, a szczeg6lnie
ruch rewolucyjny, co do jego wychowawczych mozliwosci
i tresSci majac na oku cel ogélny. Przez Swiadome ksztatto-
wanie i planowo$¢ nalezy zdolne do rozwoju zadatki doprowa-
dzi¢ do ostatecznego petnego rozwoju.
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3. Narodowy socjalizm

Przejsciowy system konstytucji weimarskiej opiera sie na
liberalnym zatozeniu, ze kazda poszczegélna jednostka na
podstawie rozumowania dochodzi samodzielnie do pewnej
woli politycznej, fgczy sie z innymi na ptaszczyznie wspoélnych
pogladdw, tworzy partie i program, nastepnie droga dyskusji
i skomplikowanego systemu wyborczego wytwarza wspolng
wole, ktérg wysyta do parlamentu, gdzie znowu wsréd dyskusji,
wymiany zdan i wyboréw wytania sie wola kierownicza, ma-
jestat panstwa i wladza rzadu. Jest to system destylacyjny,
ktory jak doswiadczenie z czasem wykazato, nie tylko nie pod-
nosi do potegi wszelkiej tresci i dgzenia wzwyz, lecz rozprasza
je w nico$¢. W rezultacie pozostaje ugrupowanie czesci tych
rozproszonych sit politycznych, ktére paralizujg sie wzajemnie,
przy czym niektore z nich, zaleznie od potrzeb danej chwili,
tacza sie w czasowe koalicje partyjne, aby zagarna¢ dla siebie
wiadze, stanowiska i dochody w takiej mierze, w jakiej to tylko
jest mozliwe i osiggalne: panstwo stato sie tupem partyj, na
zewnatrz bezwiladne, na wewngtrz w stanie rozkiadu. System
ten wnidst bezsilno$¢ i rozktad niemiecki do organizacji, gdyz
przeszkadzat w tworzeniu jakiejkolwiek woh pohtycznej i zdol-
nej do dziatania sity panstwowej. Rozbit tez ostatnie resztki
wiekami utrwalonego ustroju na bierng mase luznie zwigzanych
jednostek i zamienit je w ten sposéb w lotny piasek. Nardd
niemiecki, tak potezny w Rzeszy bismarkowskiej, zostat przez no-
wy system, niby raniony i powalony olbrzym, bezwitadnie przy-
kuty do ziemi, zahamowany w powrocie do zdrowia, wzroscie,
rozwoju i rozmachu dziejowym i doprowadzony we wszystkich
dziedzinach zycia do bankructwa, do zupeinej bezsilnosci, az
w koncu z samej konstytucji nie pozostato juz nic wiecej poza ar-
tykutem 48 i malerikkg Reichswehrg. Ustréj weimarski jest w we-
whnetrznej polityce Niemiec dalszym ciggiem i wykonawcg syste-
mu wersalskiego, ktéry byt nastawiony na bezwiad niemiecki.

Krieck: Wycho-wanie narodowo-polityczne. 5
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Narodowy socjalizm, takie jest miano budzacego sie narodu
niemieckiego, zdajacego sobie obecnie sprawe ze swego rze-
czywistego potozenia i odzyskujgcego wiasng Swiadomosé:
jest on poteznym ruchem wolno$ciowym, wyniesionym w gore
przez zywiotowe sity narodu i rasy. Miano to zawiera w sobie
zasade niemieckiej rewolucji i cel ogélnonarodowych zadan:
nardd niemiecki ma stac sie pod wzgledem politycznym zamknie-
tym i Swiadomym swej sity organizmem i jednolitg organicznie
formacjg spoteczng, rzadzong wediug zasad spotecznej spra-
wiedliwosci.

Ruch narodowo-socjalistyczny, zasilany przez wszystkie nie-
mieckie szczepy, wyznania, klasy i warstwy spoteczne, jest
nadzwyczaj bogaty w wewnetrzne zadatki, mozliwosci i orga-
niczne natezenia. Jest on przede wszystkim zywiotowym ru-
chem, a nie racjonalnym programem, i odréznia sie od dawnego
ruchu proletariackiego nie tylko tym, ze wychodzi jednocze$nie
ze wszystkich warstw, ale tym roéwniez, ze w istocie swej
jest to ruch wytworzony przez dynamiczne podioze narodowe,
ruch, ktory poprzednio nie byt wprzegniety w intelektualng
doktryne i dogmatyke na wzor talmudycznego marksizmu,
i dlatego tez przez to narazony na przedwczesne odretwienie
i bezowocng martwote. Musi on pozosta¢ ruchem wolnym, bez
dogmatycznego okreslenia dopoty, dopdki dziatajgce w nim za-
sady rewolucyjne nie doprowadzg do zwyciestwa, wolnosci i do
nowego panstwowego i narodowego tadu. Dopoki nie dojdzie
do tego, bedzie on musiat przejs¢ jeszcze wiele faz swego rozwoju
i przystosowywacé sie do nowowytworzonych sytuacji i wy-
magan, a ta ruchliwos¢ i miodos¢ bedzie jego szczeSciem. Na-
rodowy socjalizm obejmuje zarazem partie, powszechny ruch
narodowy, ludowy ruch miodych, zwigzek wojskowy, z-wigzki
miodziezy, poruszenia mas, poHtyczny ruch wolnosciowy,
budzace sie poczucie narodowe i rasowe, porzadek spoteczno-
gospodarczy, pielegnowanie kultury narodowej, -wraz ze wszy-
stkimi przynaleznymi stowarzyszeniami i organizacjami. W ten
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sposob obejmie on, wprawdzie czestokro¢ w ogolnych zarysach,
wszelkie elementy i komdrki przysziego narodowego panhstwa
totalnego, mozno$¢ spetniania catkowitego zadania niemiec-
kiego. W ruchu tym tkwig tez zatozenia programu wycho-
wawczego, nastawionego na spetnienie tych wszystkich zadan
wedtug rdznorakich stron i zadan czastkowych. Jednak naj-
wazniejsze jest to, ze w tym wszystkim przeja-wia sie tworcze
zycie epoki, rewolucyjne i dziejotwdércze prawo.

Jedynie partia Adolfa Hitlera jest powotana i ma moznos$¢
przezwyciezenia swawoli partyjnej, o ile to bedzie mozliwe
na drodze parlamentarnej. Dlatego jako partia musi nosié
w sobie mozno$é stania ponad partiami i dazy¢ do objecia
catosci narodu. Nie moze ona i nie powinna wchiania¢ wszy-
stkich poszczegélnych cztonkdéw narodu, ale musi rosngé tak
dtugo, dopoki jej prawo do catosci bedzie og6lnie uznane, az
do chwili, w ktorej jako reprezentantka tej catosci, ze swoich
whasnych, wewnetrznych wartosci i sit wytworzy nowy pan-
stwowy i narodowy tad, skoordynuje go z catoscig. Tylko ta
drogg moze powsta¢ z mnogosci jedna wola, ze skrajnych
sprzecznosci — polityczna potega i organiczna cato$¢, z roz-
bicia — panstwo i karnos¢. Ale partia, ktora staje sie na-
rodem, przestaje by¢ partig: przerasta ona juz sama siebie.
Fakt przeistoczenia sie partii w nardd i panstwo bedzie od niej
raczej wymagat radykalnego procesu wewnetrznego, oczy-
szczenia i odkupienia.

Narodowy socjalizm, jako pionier rewolucyjnych zasad,
ktére ogarniajg caty nardd, przenikaja wszystkich jego czton-
kéw i jego ustrdj, a takze prowadza do celu, do organicznej
catosci, posiada mozno$¢ stania sie z partii, to zn. z czesci,
catoscig. Dlatego w tym wypadku partia stata sie ruchem
ogo6lnonarodowym, a przede wszystkim ruchem miodych. Mio-
dziez, ktéra reprezentuje zasady rewolucyjne, stworzy nie-
miecka przyszto$¢, nowy panstwowy i narodowy tad. Réwniez
nacjonalistyczna mitodziez przez swoje wartosci i w zwigzkach

6%
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swoich daje przedwstepny obraz nowego ustroju parstwowego
i narodowego, zadatki odpowiedniego, petnego wychowania
narodu.

Organizacje miodziezy jednak sg wstepnymi, pierwszymi
stopniami wychowawczymi politycznych i wojskowych zwig-
zkow mezoéw dojrzatych, w ktérych postawa polityczna, zdol-
no$¢ do obrony wraz z rasowym systemem wartosci zostajg
umacniane, by stuzyly potem do tworzenia nowej potegi pan-
stwa i nowego tadu panstwowego. Przez nie zostaje przygo-
towany dla przysztego panstwa dobor ludzi, warstwa pionier-
ska, ktéra z wiekszymi obowigzkami wobec panstwa i narodu
otrzymuje wieksze prawa polityczne. W organizacjach woj-
skowych i w organizacjach im pokrewnych lub do nich przy-
dzielonych zwigzkach mitodziezy tkwi narodowo-polityczne wy-
chowanie jako ich najwiasciwszy sens. Te organizacje wojskowe
i miodziezowe stanowig nie tylko kregostup narodowo-socjali-
stycznego ruchu masowego, przez tak wazny dobor ludzi
i forme wychowania, ale tez wskazujg zasade ksztattowania
sie przyszlego panstwa, zarovmo od jego strony politycznej,
jak i og6lnomilitarnej, trzon tworzenia sie jego potegi i pierwo-
wzlr jego politycznej elity. W tym przede wszystkim musi
rasa ze swojej roli zalozenia twdrczego i podstawy wycho-
waweczej stac sie rzeczywistoscig, zwycieskg forma i kierunkiem.

Obecny system opiera sie na bezksztattnej masie i na partii.
Partie mozna przezwyciezy¢ tylko przez partie, mase tylko
przez mase. To jest zadanie i droga narodowego socjalizmu.
Jako ruch masowy wymaga ona sztuki poruszania mas: masa
musi sta¢ sie ptynng, by byla zdolna do nowych form. Po
mistrzowsku opanowana przez Hitlera sztuka poruszania mas
doprowadzita nie tylko technike agitacyjng i technike prowa-
dzenia przez partie panstwa partyjnego do ostatnich jej kon-
sekwencji, ale znalazta zasadniczo nowe elementy i drogi do
poruszania mas i ich prowadzenia. Hitlerowi udato sie na-
trafi¢ na podziemng zyle zycia narodu i uja¢ w tozysko wy-
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tryskajgce stad zrodto. Ze stanowiska systemu weimarskiego
i jego przedstawicieli nie mozna nic zasadniczego zarzucié
temu, ze tu ich wiasng zasade lepiej i skuteczniej zastosowano,
niz oni sami to czynili, az wraz z innymi partiami zasada roz-
drobnienia partyjnego i panstwa partyjnego zostata pokonana.
Konstytucja dopuszcza droge legalna nie tylko do zmian for-
malnych pod pewnymi warunkami, lecz takze i wewnetrzng
mozliwo$é, ze jedna partia moze wchiong¢ i strawi¢ inng partie,
ze z panstwa o wielu partiach powstanie panstwo jedynej i ostat-
niej partii. Zasada doprowadzona do swej ostatecznej kon-
sekwencji zmienia sie¢ potem zupeinie w inng zasade formalna:
z partii tworzy sie cato$¢, z masy nardd, ze zwigzku panstwo.

Im wieksze kregi zatacza ruch narodowo-socjalistyczny, tym
wiecej elementéw musi w siebie wchianiaé, tym wiecej zadan
zaspokajaé, tym wiecej rozmaitych pradéw i daznosci rozwijaé
w sobie. Grozi to od razu niebezpieczenstwem rozbicia i two-
rzenia sie nowych partii. Temu przeciwdziata od wewnatrz
nowa, zupeitnie pominieta w istocie przez inne partie zasada
postuszenstwa, wiernosci wobec przywodcy, autorytatywnej
struktury i kierownictwa: wewnetrzne tarcia musza ustgpic¢
wobec dazenia do jednolitej formy. W ten sposob partia i ruch
masowy wevmetrzny przeksztatca sie i wzmacnia; z autory-
tetem przywddcy i jego systemem wartosci rozwija sie spdjnia,
forma, trwaty tad, wychowanie, kierunek i postawa duchowa:
zasada i zrgb nowego wychowania.

Blisko z tym spokreymiony jest inny element techniki
narodowo-socjalistycznego poruszania mas i kierowania nimi.
Nie jest tatwo okresli¢ go i uzasadni¢. Od zewnatrz zarzuca
sie tej sztuce, jak i calemu ruchowi, bezmys$lnos¢, a temu od-
powiada od wevmatrz catkowicie upravmiona nieche¢ i uni-
kanie pewnych stron intelektu zwigzanego z racjonalng kul-
turg i przejSciowym politycznym systemem, nieufno$¢ do
pustego cho¢ sprytnego rozumowania, ktore ogarneto prase,
wszystkie dyskusje liberalne, a wiec gtéwne pole dziatalnosci
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liberalnej demokracji i parlamentaryzmu. Uprawiane szcze-
gblnie po mistrzowsku przez Zydow, z czasem okazato sie ono
zupetnie bezowocna i bez zadnej sity twdrczej: negatywna,
rozktadajaca sita zycia. Oczywiscie przeciwko temu musiat
rewolucyjny ruch narodowy wywotaé spod ziemi Acheron,
Swiat podziemny, jakkolwiek to sie liberalnym burzujom,
jak Tomaszowi Mannowi, nie podoba, i przez pokrewnych mu
mistrzéw pidra oraz wymierajace ,,warstwy wyksztatcone" jako
zto bez ceremonii potepiane i oSmieszane. Na przyktad — na-
rodowy socjalista nie ,,dyskutuje* z marksista o marksizmie,
tylko go pokonuje tym, ze odbiera mu zwolennikéw przez
nowe metody rozbudzania mas i poruszania nimi.

Podziemny $wiat duchowy jest réwnie dobry, jak i ko-
smiczny, jest on raczej bezpiecznym schronieniem i tonem
matczynym dla wszystkich twérczych i ptodnych sit, dla wszy-
stkich jeszcze nieuksztattowanych, ale zawierajacych zarodki
przysztych form jako tre$¢, dla wszystkich wielkich pradéw
dziejowych, dajagcym zycie i przynoszacym $mier¢, jak to Swiezo
wspoétczesnej, racjonalnej epoce madrze wyttumaczyt Bachofen
przez swbéj nowy sposob interpretowania mitéw i zblizenie ich
do naszych pogladéw. To Zrodilo aktywmych i dziejotwdrczych
sit otwiera na nowo narodowy socjalizm swymi metodami
poruszania i rozbudzania mas, azeby je jako sity twdrcze wpro-
wadzi¢ do budujacego sie na nowo Swiata. Stad bierze swoj
poczatek rewolucyjna sita, historia odzyskuje swa miodos¢
tak diugo, jak dtugo narody zdolne sg do odnawiania si¢ w tym
podziemnym Zzrodle. Narodowo-socjalistyczna agitacja dziata
na podstawie instynktu rewolucyjnego, nie intelektualnymi
dowodami i argumentami, ale prasitg rytmu, ktory znajduje
sie na granicy wszystkiego, co jest racjonalne i irracjonalne,
i tym wszystkim, co z tym rytmem sie fgczy i swojg site wyzsza
przejawia. Nalezy tu mowa chéralna, jak tez i cata umiejetnosé
opanowywania, podniecania i kierowania zgromadzeniami maso-
wymi. Opierajac sie na tym instynkcie operuje narodowy
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socjalizm chetniej symbolem i jego pociggajgca obrazowoscia,
niz racjonalnymi pojeciami: swastyka, formy pozdrawiania.
Trzecia Rzesza, majg bezposrednig site podniecajacg, odpowia-
dajgcg wewnetrznej stronie wszystkiego, co jest symboliczne.
Niech sobie to nazywajg romantyzmem, prymitywnoscia,
chaosem — stusznie. Ale to niczego nie udowadnia ani niczego
nie zbija; przejawiajg sie w tym czynniki ruchu, pierwiastki
irracjonalne i zywiotowe, z Kktorych ostatecznie pochodzi
sita dziejotwdrczego, wyznaczonego przez los ruchu, bez kto-
rego nardéd musiatby wymrzec, dzieje sie skonczy¢, a z ktérym
pojawia sie nowy byt i Swiezy rozwdj w narodzie i historii.
Ale wstep do tego nazywa sie rewolucja.

Dzieki temu pochodzeniu narodowy socjalizm jest zywio-
towym ruchem kierunkowym, ktory szuka swej drogi do nowej
rzeczywistosci przez odrodzenie rasy. Ruch ten nie ma po-
czatku w intelekcie, tak jak liberalizm i marksizm. Dlatego
tez narodowy socjalizm nie jest partig ani programem, ale ptyn-
nym i uptynniajagcym ruchem, ktéry wprawdzie znajdzie zwy-
ciesko swe wyjscie w nowej formie, tadzie i racji, ktory jednak
jako ruch czysty musi dopdty trzymaé sie w stanie ptynnym,
dopdki nie osiggnie i nie przeniknie catosci zycia naszego na-
rodu. Powstanie nowej formy w narodzie i w jego ogélno-ludz-
kim istnieniu bedzie urzeczywistnieniem, ale tym samym Kkre-
sem ruchu. Jezeli osiggnie forme przed ogarnieciem catosci,
wtedy skostnieje przed osiggnieciem celu: rewolucja przed-
wczesnie skonczy sie, a jej zasada nie uzyska zwyciestwa.
Wéwczas zatriumfuje reakcja, nie osiggnie sie niemieckiej wolno-
§ci i formy; pozostanie nadal zaprzedanie w niewole starego
Zachodu. Skoriczy sie historia Niemiec.

Dla przysztego wychowania narodowego i politycznego
istniejg najsilniejsze zadatki, pobudki i sity elementarne w na-
rodowo-socj alistycznej sztuce podniecania i poruszania mas.
Wychowanie doprowadzi do celu, wychowa i wyksztatci czto-
wieka o tyle, o ile uczyni go zdolnym do wychowywania si¢
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i ksztatcenia. Zdolno$¢ do ksztatcenia sie nie jest jakgs wielko-
Scig stalg, dana przez warunki naturalne, niezmienne, jak to
przewaznie uwazajg pedagogowie, ale jest sama zmienng,
zdolng do spotegowania w takim stopniu, w jakim cziowiek
przez podniete wewnetrzng rozszerza swoéj zasieg, podnosi sie
i wchodzi w ruch, w takim stopniu, w jakim ro$nie w nim wra-
zliwos¢ i zdolno$é do przyswajania sobie nowej wiedzy i nowych
form.

W tym stanie zakorzeniajg sie elementarne i podstawowe
poglady, poznanie, Kierunki i postawy, tym mocniej i trwalej,
im prosciej, silniej i potezniej przejawiaja sie takze w rozora-
nym gruncie duszy rozproszone wptywy, pobudki, stowa i czyny.
Réwnoczesnie w stanie ekstazy spotegowanej wrazliwosci nie
tylko zmysty stajg sie czujniejsze, fantazja szersza, dusza
bardziej piynna, ale i poszczegdlne jednostki zgromadzone
w tlumie stapiajg sie¢ w jednosci duchowej, w jednosci uczucia,
we wspoélnocie: masa staje sie w duchowym podnieceniu zdolng
do prowadzenia i formowania. Tu wkraczajg nowe sity twor-
cze i wydobywa sie z gtebi nowa tres¢: niejedni z tych, ktérzy
szli z ciekawosci na hitlerowskie zebrania, wracali do domu
nawroceni, ogarnieci przez sity zyrwiotowe, ktorych dziatanie
byto daleko trwalsze i diuzsze niz to, jakie kiedykolwiek mo-
gtaby dac¢ szkota. Sily ,,zapatu* nie sg bezduszne, jak to inte-
lektualisci stale przypuszczajg, ale sa duchem zywiotowym,
chaotycznym, niewyrobionym, jednak w wysokim stopniu
zdolnym do przybierania formy i poddawania sie kierunkowi.

Gdyby pedagodzy w cafej olbrzymiej literaturze o Pesta-
lozzim rzeczywiscie pojmowali go — na podstawie tresci jego
zycia i jego pracy i nie brali go zawsze od strony racjonalnej
i intelektualnej — to musieliby stwierdzié, ze sity jego wycho-
wawczej dziatalnosci, cata tajemnica jego powodzenia, jak to
czesto jeszcze wyrazniej wystepuje w przedstawieniach jego
uczniow, niz w jego wiasnych niezgrabnych teoriach i ksigz-
kach, wynika z pokrewienstwa tej dzialalnosci ze sztuka tego
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zywiotowego podniecania i poruszania mas. Pestalozzi byt
w glebi duszy ekstatykiem, jako taki bezwzglednie prymityw-
nym i nieintelektualnym cztowiekiem — typem rzadkim w epoce
oswiecenia, jakby wycietym z jakiej$ powiesci Dostojewskiego.
Pestalozzi odkryt metode wznoszenia siebie samego i swojej
gromady dzieci do wysoce nhapietego i w najwyzszym stopniu
wrazliwego stanu duszy $rodkami prymitywnymi, przede wszy-
stkim metodami przemdwien chéralnych, ktérym jednak,
jako cztowiek pozbawiony artyzmu, nie dawat, jakby nalezato
oczekiwac, artystycznej tresci, lecz racjonalne formy elemen-
tarne jezyka, liczby i przestrzeni. Tymi srodkami nie tylko
umacnia silnie i pogtebia pierwotne wrazenie, lecz przez state
rytmiczne uszeregowanie nadawat zmystom i wrazliwosci taki
kierunek, jakiego sobie zyczyt, i wrazenia te wysubtelniat.
W ten spos6b zupeinie mechanicznie powiekszatl aktywnos$é
ucznia, pobudzat jego samodzielno$¢ i co najwazniejsze, jedno-
czyt dzieci w duchowo podniesionej i gornolotnej jednosci
uczucia, we wspdlnocie, co przez pouczajgce lekcje wogéle
nie datoby sie osiggngé. Byty to te same silne Srodki pobudza-
nia, a zarazem wspolnego ksztattowania i urabiania, jakimi
sie postuguje umiejetno$¢ kierowania masa.

Sens i zwigzek z zyciem tej metody sg zupetnie inne u Pe-
stalozzi’ego, niz w narodowo-socjalistycznym ruchu masowym,
ale pierwiastki i sity metody sg jednakowe. Narodowy socja-
lizm pragnie przez swojag metode podniecania mas budzié ich
Swiadomos¢ rasowa, skierowac je ku wielkim narodowym celom
i zadaniom politycznym i narzuci¢ ludziom odpowiednig po-
stawe. Narodowo-socjalistyczni reformatorzy szkolnictwa, kté-
rzy w ramach i w warunkach szkoty bedg musieli to samo czy-
ni¢, czego w ruchu totalnym dokonujg kierowanie i ksztattowanie
cztowieka, ktorzy majg zatem wnie$¢ do szkoty nowag tresc i no-
we metody, bedag mieli nie tylko lepsze zrozumienie dla Pesta-
lozzi’ego, niz je miat ubiegly, subiektyrymy okres reformy szkol-
nictwa, ale znajdag u niego takze $rodki gotowe dla dokonania
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swego dzieta. Nie beda oni juz widzie¢ Pestalozzi’ego w Swietle
Rousseau’a. W najgtebszej swej istocie sg te metodyki zbli-
zone do techniki urabiania i pielegnowania dusz, tak jak wy-
ksztatcity je Indie w systemie jogow i w metodyce klasztoréw
buddyjskich, pomimo ze =zatozenie, sens i duch sg inne.
Pouczajacy jest jednak fakt przyjrzenia sie, jak Japonia nowo-
czesna przyjeta i rozwineta metody buddaizmu dla celéw swojej
potegi narodowo-politycznej i wychowania militarnego. Te
same elementy bywajg stosowane w metodyce wychowania
sportowego i okazujg sie w formach wychowawczych organi-
zacji wojskowych i zwigzkach miodziezy pozyteczne dla pie-
legnacji i ¢wiczen ciata, wiadania bronig, wyrobienia ducho-
wego, wspolnego kierunku woli i mocnej postawy charakteru.
Tym samym zostaje stworzony i wprowadzony w zycie sposéb
ujecia bezksztaltnej masy w nowe wewnetrzne i zewnetrzne
ksztatty, przez ducha wiernej druzyny, bractwo, zwigzek woj-
skowy, organizacje miodziezy, zwigzek zawodowy: z masy
powstanie zorganizowany nardd, organiczna catosc.

Wszelkie wychowanie, ktére ma catego cztowieka objaé zu-
petnie, wyksztalci¢ i przeobrazi¢, stawia sobie potrdjne zadanie,
zawarte w tych trzech pojeciach: postawa, zdolno$¢ i wiedza.
Osrodkiem dziatajagcym w cziowieku jest jego postawa, jego
wyrobienie, charakter, usposobienie, trwaty i pewny kierunek
woli. Nalezytej postawie odpowiada Scisty system wychowa-
wczy i ¢wiczebny, ktéry jest podstawg dla catoksztaltu wy-
chowania, a ktéry jednak w ostatnim okresie kultury zachod-
niej, z jej decydujaca przewaga wszystkiego, co jest racjonalne
i techniczne, zostat catkiem zepchniety na dalszy plan, pozba-
wiony wartosci albo nawet zapomniany. Oczyrwiscie mozna
tez do pewnego stopnia wplywa¢ na postawe i usposobienie
przez szkolenie technicznych zdolnosci i przez pouczajgce lekcje,
przede wszystkim dzialajace na rozum, jezeli obydwa te czyn-

~Patrz Ohasama-Faust, Zen, Der lebendige Buddhismus in Japan,
Gotha, 1925.
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niki moga wspieraé sie wzajemnie i wptywac na siebie. Przy tym
jednak o$rodek pozostaje stabym. Totez na poczatku nowej
epoki historii i kultury wprowadza zasada rewolucyjna potrzebe
bezposredniego, dostosowanego do wartosci rasy, ustroju
i celéw, wychowania i ksztattowania cztowieka, przez co wiasnie
szkolenie zdolnosci, nabywanie wiedzy i wytwarzanie $wiato-
pogladu otrzymujag dopiero mocng postawe i trwale oparcie.
Dla duchowej postawy, dla usposobienia, charakteru, kierunku
zasadniczego, zaroéwno klasztor, jak koszary, kosciét, jak pan-
stwo, zohnierz, jak rzemiedlnik potrzebujg tak samo systemow
¢wiczebnych jako formy wychowania. Na Zachodzie stworzyli
jezuici klasyczng forme wychowawcza przez swoj system déwi-
czen na terenie zycia klasztornego i idealu zakonnego.”

Przez taki system déwiczebny te zadatki i mozliwosci czlo-
wieka, ktore sg nieodzowne do spelniania jego zadania i do
osiggniecia jego celu, zostajg nie tylko ozywione, rozbudzone
i rozwiniete, ale réwnoczesnie z tym wyrabiaja sie tez rysy
tworcze, trwate uksztaltowanie, postawa Swiadoma celu. Ale
typowa réwna postawa i kierunek w pewnym $rodowisku
jest tez zadatkiem potaczenia sie ich w odpowiednim ustroju
i organizacji: powstaje wewnetrzna spdéjnia i zwigzek, z roz-
proszonej mnogosci cato$¢, z jednostek organiczna jednos¢ i po-
tega. Narodowy socjalizm ma zatem rozbudowa¢ zastosowane
trafnie przez instynkt jego kierownikéw zywiotowe S$rodki
i metody rozbudzania i poruszania mas do powszechnej formy
wychowawczej takiego systemu ¢éwiczebnego, ktéry by w catym
narodzie i w pojedynczych cztonkach narodu ozyrwiat wartosci
rasowe, rozwijat cechy rasowe i $wiadomos$¢ rasowg w naj-
wyzszym stopniu, przez co nie tylko poszczeg6lni cztonkowie
narodu zostaliby odpowiednio urobieni, ale tez jedno$¢ narodu

N Zob. Krieck, Menschenformung, 1925, potem; Bildungssysteme der
Kulturvélker, rozdz. | ,,Primitive Bildung", 1927. O pokrewnych formach
tresury artystycznej, Musische Erziehung 1928, nastepnie; ,,Musik, Erziehung,
Staat", Staat und Kultur, 1929.
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nabierataby petnej Swiadomosci, a przez to i ogbélne wigzadia
zostatyby utrwalone: z masy powstaje lud, z ludu rasowo
Swiadomy nardd ze zwartg potega, z jednolitg postawa poli-
tyczng i jednolitym kierunkiem woli.

Metoda ta jest zawsze skuteczna w petni tylko tam, gdzie
natrafia ona na nieodzowne warunki w ustroju cztowieka.
Forma wychowawcza i metoda, ktéra zmierza przez rozwijanie
istniejgcych zadatkow rasowych do politycznej postawy i cha-
rakteru narodowego, urzeczyrwistni sie w peini tylko tam, gdzie
w zadatkach istnieja w czystosci i mocy odpowiednie wartosci
rasowe. W stosunku do ludzi innych ras pozostanie ona mniej
skuteczna albo zupeinie bezowocna. Przez stopniowanie sku-
tecznosci tworzy sie stopniowanie cziowieczenstwa. Ale przez
to jest tez wytyczona droga, na ktérej moze potem nastgpicé
selekcja kierowniczej i odpowiedzialnej warstwy rzadzacej pan-
stwem i réwnocze$nie uwarstwowienie narodu wedtug osig-
gnietych rezultatéw wartosci i skali wartosci rasowych: z masy,
ktéra ogarnat ruch, wytwarza sie lud, naréd, panstwo.

Ogdblna metoda wychowania i selekcji znajduje swoje zasto-
sowanie, ale przez to ulega tez pewnemu zrézniczkowaniu we-
dtug chwilowych, szczeg6lnych celéw w armii, zwigzkach
wojskowych, w politycznym zwigzku kombatantéw i w przy-
naleznych organizacjach miodziezy, w zrzeszeniach studenc-
kich, w korporacjach zawodowych, w szkotach wszelkich typow
i stopni. W ten sposob zostaje stworzona jedno$¢ w mnogiej
liczbie czionkow, funkcyj, korporacyj i zwigzkow, a wiec or-
ganiczna cato$é.

Narodowy socjalizm: nazwa obejmuje tres$¢, kierunek i sens
ruchu. Od socjalizmu otrzymuje nacjonalizm nowg tresé,
a socjalizm od nacjonalizmu kierunek, mozliwo$¢ prawdziwego
urzeczywistnienia sie. Narodowy socjalizm wyraza zasade
rewolucyjng, a przez to kierunek ku zadaniu totalnemu, posta-
wionemu nam przez naszg hiedole, historie i los, rozpatrywa-
nemu z punktu widzenia rasowego, narodowo-politycznego,
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panstwowotwdrczego, gospodarczego, kulturalnego i wycho-
wawczego : to wszystko obejmuje w catosci symboliczna nazwa
ruchu.

Socjalizm oznacza zwigzanie sie z catoScig jednostki wraz
Z jej postawa, jej wiedza i dziatalnoscia, a przede wszystkim
z jej sumieniem: jednostka staje sie Swiadomym cztonkiem
wyzszej catosci zyciowej, ktéra dla nas urzeczywistnia sie
w narodzie niemieckim. Nar6d jest terenem naturalnym,
danym przez nature i historie, w ktérym kazda jednostka
znajduje to, co jej potrzebne jest do istnienia i rozwoju. Rodzaj
jej cztonkostwa, miejsce jej przynaleznosci wyznacza jej droge
rozwoju, jej zadanie, pozycje w catosci, a zarazem tez sposob,
w jaki osigga ona swoja osobista dojrzato$¢ i petny rozwéj:
postawa, zdatno$¢ i wiedza sg okreSlone z géry przez jej czton-
kostwo. To wszystko moze kazdy czionek narodu wedtug
swojej indywidualnosci poja¢, odmieni¢ i urzeczywistnié, ale
mimo to tryb i Kierunek jego zycia ostatecznie zawiste sg od
catosci. Nardd jest poza tym totalnym terenem zycia, w ktérym
wytwarzane i spetniane sg wszystkie funkcje i potrzeby ko-
nieczne dla czlonkow, w ktorym zatem takze jezyk, religia,
prawo, gospodarstwo, polityka, wychowanie i szkota znajduja
swolj grunt wiasciwy, swojg tres¢ i sens. Jezeli zwyciezy Swia-
domos¢ catosci i czlonkostwa, to uksztattuje ona charakter,
kierunek i obraz $Swiata pozostatych cztonkéw narodu, réwno-
czesnie tez ogolny porzadek zycia, i wten sposob urzeczywistni
sie organiczny socjalizm.

Narodowy socjalizm stawia sobie jako cel ostateczny,
dojscie narodu niemieckiego znéw do petnej swobody w roz-
woju i wzroscie w ten sposéb, azeby wszyscy cztonkowie mogli
uzyska¢ potrzebny i nalezny im udziat w przestrzeni jak naj-
szerze] pojmowanej, ziemi, warunkach utatwiajacych byt
i rozw0j. Przedtem jednak musimy utozy¢ istnienie nasze na
obecnych przestrzeniach, jak sie da najlepiej, aby stworzy¢
zadatki nowej sity narodu. W kazdym razie konieczne jest
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uporzadkowanie spotecznosci, gospodarstwa i prawa wedtug
sprawiedliwosci spofecznej i organicznej wzajemnosci czton-
kow. Poszczeg6lni stowarzyszeni i cztonkowie narodu sg wszy-
scy razem czynnikami zyciowymi, potrzebnymi dla wyzdro-
wienia, dla wzrostu, dla sity i potegi narodu, wobec czego
kazdy bedzie musiat mie¢ zapewniony potrzebny mu obszar
oraz pozytywne prawo do udzialu w mozliwosciach zyciowych.
W ustroju tym nie istnieje wprawdzie dla wszystkich réwno-
uprawnienie polityczne, ale za to istnieje dla kazdego spoteczne
prawo do tego, co mu jest potrzebne do egzystencji. Zapewne,
panstwo nie jest dla narodu przede wszystkim instytucjg za-
opatrywania i zakladem ubezpieczen, ale wyrazem i organem
jego wspodlnej woli, twdrcg i kierownikiem jego politycznej po-
tegi. Politycznie poteznym narodem moze byé tylko naréd
spotecznie zdrowy: dla dobra, sity i potegi catosci muszg mieé
cztonkowie mozliwo$¢ rozwoju, aby mogli zapewni¢ sobie
wiasny byt roéwnoczesnie spelniajgc swoje zadanie wobec
catosci.

Niemieckie skrepowanie od czasu pokoju wersalskiego prze-
jawia sie przede wszystkim w ograniczeniu i ciasnocie narodu
niemieckiego: nardd bez ziemi. Ta ciezka sytuacja, ktéra wraz
z wewnetrznym rozprzezeniem sprowadzita nieuchronnie tez
upadek kapitalistycznego systemu gospodarczego, czyni po-
dwdjnie koniecznym spoteczny podziat mozliwosci bytu w duchu
socjalizmu, wywotanego niedolg ludzi.

* Nie tu jest miejsce na rozpatrywanie programu niemiec-
kiego socjalizmu. Jezeli jednak zadanie obecnego wychowania
ma by¢ ujete przynajmniej w rysach zasadniczych, nalezy
okresli¢ spoteczng forme zycia w jej istotnych rysach.

Jezeli wolno zgda¢ od czionka, azeby sie oddat stuzbie
dla catosci i w niej znalazt spetnienie swojej osobowosci, azeby
w pewnych okoliczno$ciach ztozyt z siebie ofiare dla catosci,
to stusznym jest, ze cato$¢ musi stuzy¢ wszystkim swoim
cztonkom i dopomagac kazdemu do osiggniecia jego praw i udzia-
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tu w zyciu. Tylko ze zdrowych cztonkdw moze wykwitngc
sita catosci. Ale panstwo jako organ woli narodu, jako wyraz
jego zbiorowej potegi jest panem spoteczenstwa i regulatorem
gospodarstwa w sensie organicznej sprawiedliwosci. Struktura
gospodarstwa musi w stuzbie dla catosci byé tak planowo
przeprowadzona, zeby wszyscy czionkowie znajdowali w nim
nie tylko dla siebie $rodki do zycia, ale tez mozliwosci rozwoju
swych sit zywotnych: przez zwykle publiczne zaopatrywanie
tych, ktoérzy w bezmysinym i bezplanowym gospodarstwie nie
moga juz znalez¢ pracy i utrzymania, zostawia sie tylko otwartg
rang w organizmie narodu. Wtenczas tylko, jesli gospodarstwo
uporzadkowane w duchu sprawiedliwosci spotecznej daje wszy-
stkim chetnym moztiwo$¢ pracy, moze obowiazywaé zasada:
kto nie chce pracowaé, nie powinien tez jes¢! W ciasnocie
obecnej nie pozostaje nic innego, jak tylko obowigzek pan-
stwa troszczenia sie o to, by wszyscy w ograniczonym orga-
nizmie gospodarczym znajdowali prace i utrzymanie.

Panstwo jest regulatorem i nadzorcg gospodarstwa, ale nie
jego organem wykonawczym: nalezy wiec odrzuci¢ upanstwo-
wienie wiasnosci i gospodarstwa. Pod bezposrednim zarza-
dem panstwa powinny by¢ w kazdym razie te gatezie gospo-
darstwa, ktdrych zadaniem jest regulowanie, a nie produkcja:
instytucje finansowe, kredytowe, ubezpieczenia itd. Innymi
regulujgcymi czynnikami w reku panstwa sg podatki i cla,
kontrola i planowe regulowanie przywozu i wywozu, obrotu
pienieznego i kredytowego, zagranicznego i wewnetrznego.
Juz przez samo zatamanie sie gospodarstwa i rynku $wiato-
wego staje sie gospodarstwo narodowo-panstwowe z koniecz-
nosci samowystarczalnym; ma ono przede wszystkim zaspo-
koi¢ wewnetrzne potrzeby, przy czym panstwo te potrzeby
reguluje, podziat zdobyczy gospodarczych wedlug pewnego
planu porzadkuje i pilnuje, a réwniez rozdziela zadanie pro-
dukcji pomiedzy producentow. Dokonywa sie to jednak przez
zwigzki autonomiczne.
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Organami wykonawczymi gospodarstwa sg w istocie zawo-
dowo-stanowe korporacje zawodow i gatezi gospodarczych, zrze-
szone na wzor cechéw, korporacje autonomiczne, ktére na swoim
terenie regulujg i rozdzielajg przypadajace im zadania majac
na oku dobro spoteczeristwa. W ten spos6b zostaje upanstwowio-
ne cate gospodarstwo, ale nie wiasnos¢ w Srodkach produkcji:
poszczegdlny przedstawiciel zawodu, podmiot gospodarczej
produkcji nie staje sie urzednikiem panstwowym, organem wy-
konawczym gospodarczego zarzadu panstwowego, lecz jest on
cztonkiem swojej zawodowej i gospodarczej organizacji, a ta
jest, jako catos¢, korporacyjnym cztonkiem panstwa. Zresztg
jest on przez wszystko, co posiada, zwigzany z terenem pracy
i ziemig. Praca gospodarcza staje sie jednak stuzbg publiczng
z publicznymi obowigzkami, ktorym znowu odpowiadaja pewne
prawa: jednak nie prawo wzbogacania sie kosztem innych
i przywilaszczania sobie wedtug regut rozboju gospodarczego
mniejszej lub wiekszej czesci mienia narodowego — ale sto-
sownie do tego, co potrafi — prawo sprawiedliwego udziatu
w majatku, ziemi, dochodach i $rodkach utrzymania. Oficjalny
zwigzek zawodowy pilnuje kazdego ze swoich czionkéw w stu-
Zbie, w spehnianiu jego zadan i obowigzkéw, ale ochrania go
tez i zabezpiecza w jego prawach; zwigzek jest w swoim za-
kresie odpowiedzialny nie tylko za przeprowadzenie przydzie-
lanych sobie zadan gospodarczych, ale réwniez za sprawiedli-
wo$¢ spoteczng w podziale pracy i zysku, za spoteczng struk-
ture terenu zycia gospodarczego. Reprezentuje on nie tylko
catos¢ wobec czionkow, ale réwniez prawa czilonkéw wobec
catosci.

»Gospodarstwo narodowe™ powstaje dopiero wowczas, gdy
jest ono zwigzane z terenem zycia narodu i odpowiednio na-
stawione na jego cele, gdy gospodarstwo staje sie zroditem
sity i zdrowia narodu. Kazdemu z oficjalnych, zawodowo-gospo-
darczych zwigzkéw (prywatnych stowarzyszenn gospodarczych
nie bedzie w ogbéle w narodowym parstwie totalnym) odpo-
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wiada pewien typ zawodowca, jako odmiana narodowego typu
cztowieka: zwigzkowi i jego treSci odpowiada wiasna postawa,
nastawienie, godnos¢, kierunek zycia, odpowiednia zdatnos¢
fachowa, okreslone wyksztatcenie z ogdélnym $wiatopogladem
wspolnym z jego cztonkami — nie takim, jakby oni w swoim
zwigzku przedstawiah swiat zamkniety dla siebie — ale wiasnie
takim, jaki odpowiada ich cztonkostwu i stuzbie dla catosci naro-
dowej. Dlatego kazdy zwigzek jest réwniez forma wychowaw-
cza dla Srodowiska, ktére obejmuje: posiada wiasng tres¢, wia-
sne metody urabiania postawy, w ksztatceniu czysto zawodowym
i w wytwarzaniu pokrewnego obrazu Swiata. Do cztonkow-
skiego samorzadu nalezy wiasna jurysdykcja ze sgdem polu-
bownym i honorowym, jak rdéwniez wiasna forma hodowania
i wychowywania. Z tym wszystkim jednak zwigzek jest tylko
odbiciem cafosci narodowej, nastawionym na swoje szcze-
gélne cele. Zastanawiajac sie nad ustrojem cechowym S$rednio-
wiecza mozna sie spiera¢, czy jego ostateczny cel i wia-
Sciwy sens mialy rzeczyrwiscie charakter gospodarczy w wez-
szym znaczeniu, czy tez byt raczej hodowaniem, zwigzanym
organicznie z zawodami i gospodarstwem, szkolg dzielnego
stanowego spofeczenstwa.™ Stanowy ustréj narodowego pan-
stwa totalnego podporzadkowuje kazdg poszczeg6lng korpo-
racje nie zwigzkowi miast, ale rozlegtej catoSci narodowej;
jak jego funkcja gospodarcza nastawiona jest na te wielka
catos¢ zyciowa, tak i hodowanie, wychowywanie zawodowe
i wyksztatcenie jest w nim ze swa odrebng skalg wartosci,
swymi metodami, swojg trescia duchowa, swoim kierunkiem,
zawodowg odmiang catosci narodowej z jej wartosciami i celami:
cztonek znajduje w catosci swoje oparcie i swoje uzupetnienie.
Kazdy zwigzek ma opracowa¢ i zastosowac treS¢ i metody
catosci wedtug swych wiasnych praw, potrzeb i mozliwosci,
zatem swojg forme wychowania, swojg nauke zawodu i pracy

~ o cechu jako formie wychowawczej patrz Krieck, Menschenformung,
rozdz.: Der mittelalterliche Handwerker.

Krieck: Wychowanie narodowo-polityczne. 6
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rozbudowaé, przeprowadzi¢ uznanie swoich potrzeb w publicz-
nym szkolnictwie zawodowym, roztoczy¢ opieke nad postepo-
waniem, zwyczajami i honorem swoich czionkéw, z myslg wy-
chowawcza wcigga¢ swa miodziez do zycia zwiazkowego.
Juz obecnie, nalezace do ruchu narodowo-socjalistycznego,
zwiazki zawodowe zmieniajg tres¢ i kierunek calego ruchu
wedtug swoich zawodowych, specjalnych celéw i tworzg w ten
sposob spdjnie organiczng miedzy catoscig a czionkami.

Do politycznej i spotecznej strony zadania ogolnego, jakie
ma spetni¢ narodowy socjahzm jako pionier zasady rewolucyj-
nej, dochodzi strona trzecia — wypracowanie nowej Kkultury.
Zadanie jest calkowicie okreslone, aczkolwiek spetnienie jego
jest nawet jeszcze dalekie. By¢ moze, wejdzie ono dopiero
we wihasne pozytywne stadium, gdy caty ruch bedzie bhski
zwyciestwa i wobec tego wraz z nowymi politycznymi i spo-
tecznymi formami bedzie mogt wykaza¢ takze zywotne warto-
§ci i wyrazi¢ materie w dobrach duchowych, bedzie mogto by¢
podniesione do znaczenia pogladu. Trzeba stworzy¢ odpowia-
dajacy tresci i celom ruchu narodowo-socjalistycznego obraz
Swiata przez nowe dzieta w dziedzinie poezji, sztuki, nauki
i filozofii, ktére wezmag w ten sposob wazny udziat w spetnianiu
zadania totalnego, cigzacego na naszej epoce, i w o0siggnieciu
zwyciestwa zasady rewolucyjnej. Zadatki wszelkiego rodzaju
juz teraz istniejg zapewne. Nalezy jednak bezwzglednie ostrzec
przed ich przecenianiem: prawych przekonan i dobrej woli
samej nie mozna jeszcze bra¢ za pelnowartosciowg monete.
W tym fakcie, ze politycznej funkcji w spetnianiu wielkiego
zadania przypada pierwszenstwo, decydujgce kierownictwo,
uzasadnione jest juz to, ze w SciSlejszym znaczeniu funkcja
tworzgca kulture nie nosi w sobie dzisiaj w ogole punktu ciezkosci
wydarzen i dlatego cala swojg prace musi pozostawi¢ w tyle.

Poczatek nowej kultury nie rozpoczat sie od rewolucyjnego
tamania i uderzenia, jak w polityce. Tu trzeba przeprowadzié
dopiero prace wstepne przez przesiewanie i zbieranie: z prze-
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kazanego mienia kulturalnego trzeba wybraé to, co odpowiada
gtdbwnym wartosciom rasy, co stuzy zadaniom narodowym
i politycznym. W ten sposéb przygotowuje sie dopiero grunt
pod nowy obraz Swiata, nowg szkote i nowe wyksztatcenie. W dal-
szym ciggu musi by¢ prowadzona z catym naciskiem walka
Zz powodzig twordw, wszystko jedno czy importowanych, czy
krajowego wyrobu, ale obcych pochodzeniem i rasa, ktoére od
czasu kleski zagrazatly usunieciem i zduszeniem wszystkich
innych dziet.

Atmosfera duchowa nad $wiatem, znajdujacym sie w stanie
rozktadu, stata sie ciezka i duszna. To wszystko, co z wielkomiej-
skich bazaréw kultury wylewa sie na spoteczenstwo, zieje zgni-
lizna i rozktadem. Obco$¢ rasowa panoszy sie w prasie, teatrze,
wydawnictwach, filmach, réwniez w szkotach i uniwersytetach,
a zadaniem jej jest ttumienie wszystkiego, co niemieckie, za-
mglenie, otumanienie, a wiec uzupeinienie politycznego sy-
stemu zalezno$ci przez odpowiednig ,kulture”™. Wirtuozowski
Swiat literacki, szczeg6lnie pochodzenia i ducha zydowskiego,
uzupetnia polityczne zadanie panstwa przejSciowego w dzie-
dzinie duchowej. Az do chwili przebudzenia sie instynktu
rasowego i narodowego w narodowym socjalizmie nawet prasa
»hacjonalistyczna™ ulegata zupetnie tym sitom rozkiadowym
albo tez, majac zasadniczo dobrg wole, stata w zupelnej bez-
radnosci wobec tej sytuacji, tak ze nieliczne tworcze sity rasy
i budzacego sie narodu, w poezji, sztuce i filozofii znajdowaty
zaledwie oddzwiek i jakie takie poparcie. Prawie kazdy z tych
autoréw czut sie beznadziejnie wobec beznadziejnego upadku.
Ale i tu wreszcie zajasniata jutrzenka nadchodzacego dnia dla
Niemcéw; wraz z utworem Hansa Grimma ,,Yolk ohne Raum*
pojawit sie obraz niemieckiego spoteczenstwa, niemieckiej rasy
i polityki niemieckich wartosci i niemieckiego pogladu na $wiat.
Stanowczy sukces, ktory przypadt tej ksigzce, jest oznakg zbli-
zajacego sie przetomu w niemieckiej kulturze narodowej. A prze-
ciez Grimm przez ostatnie pokolenie dopiero doprowadzit do pro-

6*
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gu rewolucji niemieckiej. Ale poezji, sztuce, nauce i filozofii dat
wielki przyktad, jak majg one wszystkie wspotpracowaé w kre-
$leniu obrazéw, w wewnetrznej analizie, w urabianiu jazni
narodowej i rasowej, w realizowaniu niemieckiego zadania.
Wszystkie twoércze umysty sg powolane, by tres¢, wartosci,
sity zywotne, ciezka niedole, walczgcg miodziez, los tej epoki
przedstawi¢ realistycznie w obrazie i pogladzie, rzeczywistosci
te zrozumie¢, okre$li¢ i w ten sposéb stworzyé obraz swego
narodu i powiekszy¢ jego dobra duchowe, ktére by mogty stu-
zy€ za podstawe i zyrwg tres¢ przysztemu niemieckiemu ksztal-
ceniu i szkole. Rewolucja niemiecka speini sie zwyciesko
w nowym obrazie Swiata.

4. Zwigzek miodziezy

Miodziez przytgcza sie po najwiekszej czesci do ruchu
narodowo-socjalistycznego, ktory staje sie w ten sposéb coraz
bardziej ruchem miodych w ostatniej fazie ich rozwoju; na-
rodowo-socjalistyczna miodziez jest pionierem zasad rewo-
lucji niemieckiej, z ktoérej przyjdzie nowy nardd, nowa formag
ludzkiego bytu i nowy fad na terenie zycia.

Ruch miodych na przetlomie dwudziestego wieku byt juz
wyrazem wewnetrznego niepokoju, niezadowolenia z istnie-
jacego stanu rzeczy, protestem przeciwko mieszczanskiej for-
mie zycia i zwiastunem nieznanej jeszcze przysztosci. W odwiecz-
nie istniejacym konflikcie pokolen miedzy ,,0jcami a synami"
pojawita sie potezna sita dziejotwoOrcza; nastgpi¢ miat przetom
w harodzie, a tym samym nowy rozdziat w historii niemieckiej.
Ale jedno tylko pokolenie mtodych nie moze dokona¢ catko-
witej rewolucji: az do przeprowadzenia petnego zwyciestwa
zasady rewolucyjnej w nowym ukfadzie zycia narodu i w od-
powiadajacej dla bytu ludzkiego formie beda potrzebne wy-
sitki i ofiary kilku jeszcze pokolen. Poréwnywajac Swiadomie
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wystepujace ruchy miodych wstecz az do potowy XVIII wieku
z ostatnim wielkim ruchem, stwierdzimy wazng jego ceche,
nie mozna podciggng¢ go pod zadng jednostronng formute
i ruch ten nie skonczy sie na jednym tylko pokoleniu miodziezy.
Kazdy z poprzednich ruchéw byt literackim czy tez pedago-
gicznym, nacjonalistycznym czy tez liberalnym Ilub socjali-
stycznym i naturalistycznym. Obecny ruch natomiast ogarnia
caty problem egzystencji narodu ze wszystkich jego stron.
Jest on ruchem totalnym, gdyz zatamanie sie i rewolucja po-
stawity caly nardd niemiecki przed zagadnieniem jego istnienia
i przyszitosci.

Miodziez przedwojenna odsuneta sie od mieszczanskich form
zycia, ktorym byta przeciwna, aby sobie zbudowa¢ zamkniety
Swiat dla siebie. Byt to jej gtéwny rys wyraznie romantyczny.
Wobec powszechnej rzeczywistosci zyciowej nie mogta ona
jeszcze przeprowadzi¢ rewolucyjnie swego stanowiska i w koncu
godzita sie najczesciej — z protestem lub bez — na istniejaca
rzeczywisto$¢. Ale przygotowywata juz ona caly szereg wartosci
dla przysztej budowy. Z ruchem miodych obudzit sie w nowej
formie prastary, germanski duch wedrowny, ped w dal. Mio-
dziez ta szukala zwigzku z rodzinng ziemig-matka, z gruntem
ojczystym, z narodem i ludem, z obyczajami narodowymi,
piesniami ludowymi i z tradycja. Wprowadzita ona nowe war-
tosciowanie ciata i wszystkiego, co jest naturalne: byto to
usprawiedliwieniem tendencji naturalistycznych i troski o ciato
wobec wyjatowionej kultury miejskiej i burzuazyjnej. Szukata
ona nowych drog wspotzycia i znajdowata je przede wszystkim
we ,,wspédlnocie" uzasadnionej i wysuwanej najpierw w sposob
czysto uczuciowy w druzynie $lepo idacych za swym Kkierow-
nikiem, w kolezenstwie i prébie oparcia wzajemnego stosunku
mezczyny i kobiety na nowej, naturalnej podstawie. Byto to
poszukiwanie przez miodziez swej odrebnosci i samodzielnosci,
odczuwanie przez nig potrzeby Scistych zwiazkéw, wiasnych
przezy¢ i nowej tresci zycia, ktéra miata rozwija¢ ducha wspoét-
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noty i miodzienczego samodzielnego wychowywania sie, Kie-
rowania sobg i ksztaltowania siebie. Tak powstat nowy kieru-
nek pedagogiczny, ktory miat tez wptyng¢ na reforme szkolng
W jej pierwszym etapie. W tym wszystkim bylo odczuwanie
i poszukiwanie pierwiastkéw witasnych, narodowych i rasowych,
wskutek jednak romantycznych i subiektywnych wptywow
nie mogto ono doj$¢ do petnego rozwoju i dawac¢ wyniki, lecz
obracato sie w prézni. Jeszcze do dzi$ niezupetnie pokonany
subiektywizm ruchu miodych, obracajgcy sie przez caly czas
dookota probleméw miodzienczosci i wieku dojrzewania, wza-
jemnego stosunku obu pici i prowadzacy stale do wnikania
w swa jazn, obserwowania i analizowania siebie samego, prze-
prowadzania na sobie i innych wiwisekcji psychologicznej,
wywotatl bogatg literature poetycka, psychologiczna i pedago-
giczng. Niejedno z tej literatury, jak zwlaszcza psychologia
wieku miodziericzego, bedzie miato statg wartos¢, W innych wy-
padkach natomiast, jak na przykiad w pedagogice i reformie
szkolnej, doprowadzit ruch ten tylko do wynikéw negatywnych,
przede wszytkim do ostabienia wiezi. W ogéle jednak subiek-
tywizm ten pozostat czynnikiem, rozwigzujacym, rozluznia-
jacym, chociaz rdwniez rozbudzajagcym. Pomimo wszelkich
poszukiwan i zgiebian nie mégt z niego powsta¢ Swiat pozy-
tywny z wlasnym porzadkiem zycia i uksztattowaniem czio-
wieka. Bo przeciez naprawde nie mozna poréwnyrwaé wiejskich
zaktadéw wychowawczych, gmin szkolnych i ,szkét zycia“
do Swiata i rzeczyAvistosci.

Wszak kazde miode pokolenie musiato przezywaé i zwal-
cza¢ w sobie bdle i niepokoje porodu, wynikajacy stad duchowy
kryzys nihilizmu, analizowania siebie i szukania swego ,,ja“,
w ogéle caty problem wieku miodzienczego, konfliktu ze $wiatem
dawnym i tradycjg. Dla wigkszosci jednak byta to sprawa o0so-
bista, ktéra dokonywata sie w cichosci ducha; nie wynoszono
tych spraw na forum publiczne, nie widziano w nich sprawy
Swiatowej i nie wprowadzono do literatury. Nalezy zapisa¢ na
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dobro tej miodziezy, ze zostata porwana zapatem dziejowym,
ze jej kryzys duchowy znalazt ujscie w kryzysie miodych okresu
wojennego i powojennego; w ten sposéb wiasnie mogta ona za-
mkng¢ subiektywng epoke wraz z calg jej literatura. Wszelkie
préby ozywiania tych minionych czasow sg czcze i jatowe.

Przeciez w tymze samym czasie przypadty miodziezy w udzia-
le potezne przezycia i wielkie wydarzenia wojny S$wiatowej
i rewolucji: tu znajduje ona fundament pod swojg nowa budowe,
tu znajduje swoje zadanie, swojg obiektywna, zobowigzujacg
i wigzaca tre$é, zarazem wybawienie ze swego kryzysu ducho-
wego w tym samym stopniu, w jakim moze ta miodziez oddac
sie rewolucji, dziejowemu ruchowi, w jakim pracuje nad przy-
dzielonym sobie zadaniem, nad przezwyciezeniem swej wiasnej,
spotecznej i politycznej niedoli. Nie w tak zwanym ,,zyciu we-
whnetrznym*®, nie we wnikliwym subiektywizmie, ale w oddaniu
sie catosci, ktéra stata sie jej catoScia, jej zyciem i problemem
wspoizycia, znajduje ona swoje spetnienie, cel i forme. Milodziez
uswiadamia sobie nalezycie, ze ona wiasnie jest powstajgcym
narodem, narodem przysztosci: los i konieczno$¢ wskazaly jej
droge, daty wigzacag tres¢ zycia. Dlatego caly jej poprzedni
sposéb stawiania sobie pytan o sobie samej, o obowigzku i by-
cie, 0 sposobie i sensie zycia, stat sie zbytecznym — albo raczej
otrzymat odpowiedz. Z samego ,,zycia wewnetrznego" i subiek-
tywizmu nie da sie wydoby¢ zaden nowy $wiat. Wraz z obiek-
tywna trescig spotegowala sie takze jej Swiadomos¢ rasowa
i narodowa: miodziez zwrdcita sie¢ frontem do zagadnien poli-
tycznych, patrzy ona na zdobycie terenéw pracy, na ich uksztal-
towanie w duchu narodowo-spotecznym i ich zespolenie z naro-
dowym panstwem totalnym na podstawie rasowej, jako na
wybawienie i zadanie narzucone jej przez los.

Miodziez narodowo-socjalistyczna, najmiodsza fala ruchu
miodych, nie widzi juz teraz swoich poprzednikdw w ruchu
~Wandervogel“ w szkole Wickersdorfu, ani tez w propagatorach
pacyfizmu, ideologii zbratania sie narodéw i zachodniego de-
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mokratyzmu, ale znajduje ich w mogitach wojny Swiatowej
i walkach w krajach nadbattyckich, na Slasku, w Zagtebiu
Ruhry i Nadrenii, w swoich mtodych bohaterach, ktérzy w walce
0 wolng przestrzen dla Niemcéw, o powstajgcy narod, charak-
ter narodowy i panstwo rasowe zajasnieli jako wielkie wzory
1 prowadza jg do nowej przysztosci. W mogitach znajduje mio-
dziez oparcie dla swej wiary i nadziei. Wojna $wiatowa data
tres¢ rewolucji niemieckiej.

Stopniowy rozwoj czitowieka podlega pewnym prawom,
ktérych znamiona wystepuja rytmicznie w okresach siedmio-
letnich. Momenty przelomowe przejscia pomiedzy poszczegol-
nymi stopniami rozwoju — zwilaszcza z ukoniczeniem siédmego
i czternastego roku zycia — sg to nie tylko przejawy zycia du-
chowego, ale zwyczajnie tez zapowiadajg one przejscie na wyz-
sze i szersze stopnie spoteczne. Nie bez powodu za czas odpo-
wiedni do wejscia do szkoty przecietnie przyjeto siédmy rok
zycia. Dla okresu od czternastego roku do dwudziestego pierw-
szego, zatem od poczatku wieku dojrzewania az do duchowej
i spotecznej dojrzatosci, znajdujemy w catym Swiecie swoista,
spoteczng forme zyciowg miodziezy, zorganizowanej w zwig-
zki mtodziezy — czeladnikéw, terminatorow, ucznibw — u Gre-
kéw efebow. Jest to okres przejscia z zycia rodzinnego do form
spotecznych wieku dojrzatego. Ta forma spoteczna — natural-
nie bardzo odmienna w zaleznos$ci od rodzaju, tresci i wieku —
wyrazona jest w samorzadzie miodziezy, stworzonym dla ce-
I6w samoksztatcenia i samowychowyrwania sie. Forma ta wy-
stepowata niegdys bardzo silnie wtasnie w narodzie niemieckim,
podatnym przy jego naturalnej skionnosci do zbiorowej i sa-
morzadnej struktury zycia publicznego, péZniej jednak z roz-
wojem gospodarstwa kapitalistycznego z jego bezwzglednym
rozbijaniem tradycyjnych form spotecznych, takze z przeje-
ciem w jego rece szk6t, wchtaniajgcych swoim intelektuali-
stycznym Kksztatceniem coraz bardziej catoksztalt zycia mio-
dziezy, znikata ona z zycia publicznego w Niemczech, poza
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pewnymi wyjatkami, jak zwigzki studenckie i stowarzyszenia
czeladnicze, zwilaszcza ciesli,™ ktore przeszty w zwigzki zawo-
dowe: sg to dwie pozostatosci z czaséw prawdziwego cechu.

Wiasnie w okresie, kiedy korporacje miodziezy znikaty
z naszego zycia publicznego lub silnie sie kurczyly, zaczeta
nauka poréwnawcza zajmowac sie strukturg i znaczeniem tych
tworéw spotecznych. Herman Usener przedstawia to zagad-
nienie w swoim znanym wyktadzie z roku 1893-go ,,O historii
poréwnawczej obyczajow i praw“”i zaczyna je od nastepuja-
cych stow: ,,Dawniej dorastajgca miodziez meska wychowy-
wata sie sama w porzadku i obyczajnosci w SciSle zamknietych
i organizacyjnie zwigzanych stowarzyszeniach. Takie organi-
zacje spotykamy u wszystkich ludéw Europy... Ale nigdzie
organizacja ta nie jest tak wyrazista i tak trwata jak na zie-
miach niemieckich, gdzie zachowata sie do naszych czaséw
w gminach wiejskich, azeby teraz szybko ustepowa¢ zmienio-
nym warunkom. Pieh ucieto, ale korzenie wrosty tak gteboko
w zycie niemieckie, ze ich sita zywotna uzewnetrznia sie¢ w buj-
nym, czesto chorobliwym zyciu nowych pedéw. Rowniez i na-
sze zwiazki studenckie, korporacje, stowarzyszenia wiejskie
wyrosty z tych samych korzeni; bez podioza dawnych, zywot-
nych obyczajéw narodowych te osobliwe twory zycia niemiec-
kich szk6t wyzszych bylyby nie do pomyslenia™.

Nie jest to przypadek, ze whasnie zwigzki studenckie prze-
trwaly okres rozbicia. Uniwersytety bowiem, pomimo wielu
bardzo gtebokich przemian w ciggu siedemsetletniej historii,
Sg przeciez ostatnimi zywymi korporacjami samorzadnymi
z okresu, w ktérym byta tak wielka ilos¢ kwitngcych universi-
tates, to znaczy w jezyku S$redniowiecznym: samorzadnych
cechéw i korporacji. Odzwierciedlajg one dziejowy przebieg
zmian ideowych i formalnych, podobnie jak i korporacje stu-
denckie, ktére niegdys w Bolonii, jednym z pierwszych i naj-

N Zob. Weiss, Die Entdeckung des Yolkes der Zimmerleute, Jena, 1923.
* Usener, Yortrdge und Aufsdtze, 1907, str. 121.
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wiekszych uniwersytetéw, stanowity punkt wyjscia dla ogol-
nego ustroju uniwersyteckiego. Dla uniwersytetu i zwiazkéw
studenckich w Niemczech szczegblnie wazng jest pierwsza po-
towa XI1X wieku, odkad to uniwersytet przez reforme w Pru-
sach otrzymat swdj wzorowy ustrdj i narodowa tre$¢, podczas
gdy ruch studencki z powstaniem niemieckich korporacji
burszowskich przyjat nie tylko idee narodowa, pochodzaca
z tych czaséw wielkiego zycia duchowego, ale takze z wojen
wolnosciowych silny, bezposredni narodowo-polityczny roz-
ped oraz nadat im zwigzkowag forme. W ten spos6b profe-
sorowie tacznie ze studentami stali sie filarami idei narodowej
i pionierami panstwa narodowego. Jesli dzisiaj wylonione
z wypadkow i zdarzen tych czaséw zwigzki studenckie przy-
stepuja do powstatego tymczasem z ruchu miodych, ogdlnego
frontu zwigzkowego i razem z nowoutworzonymi zwigzkami
miodziezy otrzymuja tres¢ i kierunek z wydarzen i dokonan
tych czaséw, z niedoli narodu i dazenia do jej przezwyciezenia,
to wszystkie te zwigzki tym samym pokonujg w sobie réwno-
czesnie tez dawny subiektywizm ruchu miodych nastawiajac
siebie na nowe wspélne bytowanie narodu wraz z jego zadaniem
wychowawczym. Jest to ruch, do ktérego uniwersytet jako taki
dotychczas nie znalazt sposobu przyfaczenia sie, widocznie
ostabiony z powodu zgrzybiatosci, wskutek czego grozi mu
niebezpieczenstwo, ze zostanie beznadziejnie przesuniety na
boczne tory historii niemieckiej. Jest to réwniez osobliwe wi-
dowisko : miodziez akademicka musi —w przeciwieAstwie do
czaséw sprzed stu lat — szuka¢ swojego Kierownictwa ducho-
wego przewaznie poza szeregami profesorow uniwersyteckich
i kroczy¢ drogami, prowadzacymi z dala od uniwersytetu, ponie-
waz grono profesorskie nie moze juz dotrzynna¢ kroku wyda-
rzeniom i rozwojowi narodu, a zatem takze swej wiasnej mio-
dziezy, ktéra odnalazia tgcznosé¢ z tymi wydarzeniami, gdy to
cialo profesorskie poza swojg dziatalnoscig czysto naukowa
i nauczycielskg stoi na martwym punkcie w stosunku do spraw
i wydarzen zycia publicznego.
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W dziesie¢ lat po wyktadzie Usenera, w r. 1902, wyszto
podstawowe dla realnej socjologii dzieto Henryka Schurtza:
»Altersklassen und MannerbUnde*, ktore przedstawia takze
dla wiedzy wychowawczej nieporéwnany skarbiec poznania.
Schurtz przedstawit bardzo doktadnie, jezeli chodzi o prymi-
tywne ludy, rozpowszechniony w tysigcznych odmianach pratyp
zwigzkéw miodych mezczyzn. Wykazat on, ze objawia sie w nich
praludzka potrzeba i to zjawisko zyciowe przede wszystkim,
ktére zwiaszcza dla Niemcow jest bliskie, gdyz jak stwierdzili
Usener, przedtem Gierke, baron von Stein, Justus Moser —
wszyscy konserwatywni mezowie stanu, historycy, prawnicy
i socjologowie — dazno$¢ do stowarzyszania sie nie jest bynaj-
mniej $ci$le niemiecka whasciwosciag, ale w kazdym razie w swo-
jej odmianie samorzadowej jest ona od dawna wyrazem nie-
mieckiego sposobu myslenia i niemieckiego charakteru i dla-
tego wyciskata zawsze swoje znamie na prawie i zyciu publicz-
nym w Niemczech. Usener i Schurtz jednak nie mogli przypu-
szcza¢, ze whasnie w tym czasie, kiedy oni dochodzili do po-
wyzszych twierdzen, powstajagcy niemiecki ruch miodych
w istocie swej miat prowadzi¢ do odrodzenia prastarej formy
zyciowej miodziezy, do zwigzku miodych, ktéry od chwili,
kiedy opuscit swoje romantyczne stanowisko, trzymajace sie
z dala od zycia publicznego — od czasu porwania przez gwal-
towny prad naszych wydarzen dziejowych, od r. 1914 zostat
ogarniety i wciggniety w orbite zycia publicznego. — Nie mogli
réwniez przypuszcza¢, o ile wiasnie dzisiaj wszystkie oznaki
naszych czaséw nie myla, ze tym wskazali nie tylko nowe drogi
tworzenia wiasnych wyobrazen o sobie, samoksztattowania
i wychowywania samego siebie, ale takze zwiastuna przysziej,
niemieckiej struktury zyciowej w narodowym panstwie korpo-
racyjnym.

Zwigzki miodziezy miaty od dawna zwyczaj odbywal sa-
kramentalne obrzedy, zwitaszcza te, ktére zwiastujg narodziny
i odrodzenie, ozywienie, zaptodnienie, budzace sie Swiatto,
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nowy wzrost i powstajgce zycie. Skoro nowa miodziez odzy-
skata znéw zwiazek z matka-ziemia, z obrzedami poszczeg6l-
nych poér roku, z symbolami i mitami, z piesniami, taricami
i zabawami, przezwano jg romantyczna, jakby chciata przez
swoj zwrot ku przesztosci tylko ozywié to, co ostatecznie umarto.
Zarzut ten stworzyla i glosita epoka, ktdéra w swym czystym
intelekcie, w swym mysleniu celowym i w pogoni za najwiek-
szym zyskiem ekonomicznym widziata tre$¢ zycia i postep,
ktéra pozbawita symbole ich znaczenia i pozrywata wszelkie
wiezy z dawng przesztoscia.

Mtodzi przewaznie nie umieli tych zarzutdéw zbijac¢, ale nie
dali sie tez nimi otumanic, i szli swojag wihasng droga, za swoim
wiasnym instynktem, dopdéki ich mieszczanski, materialistyczny
Swiat nie wchitonat. Najsilniejszym i podstawowym ich uczu-
ciem bylo to, ze zycie nie daje sie na state oddzieli¢ od swych
korzeni i matki-ziemi, o ile nie ma zamrze¢. Miodzi szukali
w symbolach pojawiajgcego sie Swiatta i zycia, w obrzedach
zwigzanych ze zmianami por roku, nie przesztosci, ale odwiecz-
nego zrodta wszelkiego zycia i rozwoju, szukali siebie samych,
budzenia sie dnia ich wiasnego zycia, swego $wiatta, wskazu-
jacego droge ku przyszitosci. Szli, obchodzili w ciszy swoje uro-
czystosci i trwali w oczekiwaniu. Dzien nadszedt —i stat sie dla
nich twardym pochodem ofiarniczym. Pierwsze zastepy miodych
znaczg swymi mogitami dtugie szlaki od Flandrii az w gtab
Azji, od krajow nadbattyckich az po Saloniki i wnetrze Afryki,
skladajg ofiare dla przysztosci Niemiec. | rzecz znamienna:
w walkach ochotnikéw w krajach nadbattyckich, na gérnym
Slasku i wszedzie tam, gdzie ochotnicy walczyli o niemiecka
ziemie i niemiecka wolnos$¢, wystepowata mtodziez juz wyraznie
w swoich zwigzkowych formach zycia. W ten sposdb powstata
z romantyzmu ,wedrownych ptakéow" (Wandervogel) rzeczy-
wisto$¢, z ruchu zwigzkéw historia. A dzis Swiadomos¢ jest
zupetnie rozbudzona wsrdd miodych: wyrazna droga niemiec-
kiej przysztoSci prowadzi poprzez zwigzki miodziezy: nie



ZWIAZEK MELODZIEZY 93

stojg one juz dzi§ romantycznie na uboczu, lecz znalez¢ je
mozna we wszystkich formach, zrodzonych z wielkich wyda-
rzen, przede wszystkim w zwigzkach wojskowych, charaktery-
stycznych dla okresu powojennego o$rodkéw w organizmie
naszego zycia spotecznego, w centrum narodowych wydarzen
i wypadkow: biorg one udziat w narodowym ruchu rewolucyj-
nym. Obrzedy stajg sie dla niej symbolami nadchodzacego
dnia Niemcéw — Trzeciej Rzeszy. Zwracat sie juz ku nim
instynkt mtodziezy przedwojennej: przeczuwala ona i wiedziata,
ze tak jak na wiosne wszystko odrasta i odnawia sie, tak z kazdym
dorastajgcym pokoleniem odradza sie naréd w swej historii.
Dlatego tez przy tunach przesilenia wraz ze $witem dnia wia-
snego $wiata szukali oni jutrzenki nadchodzacego dnia Niemcow.

Kto by dzisiaj zabrat sie znéw do wyjasniania dawnych
narodowych symboléw, obrzedéw i uroczystosci sakramental-
nych, w ogdle do symboliki, jak to na przyktad uczynit w okre-
sie tworzenia sie Rzeszy Wilhelm Mannhardt w swoim dziele
0 zwyczajach ludowych, doszedtby do faktu, ze symbol jest
potrzebnym czynnikiem w trwatej formie zyciowej. Stuzy on
nie tylko do zrozumienia natury, ale réwniez do zrozumienia
zycia spotecznego i historycznego, podobnie jak i odrodzenia
za naszych czas6w symboliki i przynaleznej don zwigzkowej
1 zwigzanej formy zycia, do zupeinie innego ujecia podstaw
zwigzku i sensu tych symboldéw. Niegdy$ speinianie obrze-
dow symbolicznych nie tylko miato co$ ,,0znaczac¢", wskazywaé
na co$ spetniajacego sie samo przez sie, ale tez wywolywal
przez swoja site magiczng spetnianie sie odrodzenia Swiata,
cztowieka i sity tworczej. Taki tez jest sens zakorzeniony
w odwiecznych giebiach duchowych: gdy cziowiek sie modli,
jest to tak samo, jakby sie tgczyt z symbolem, skupia sig, roz-
mysla nad réznymi sprawami, wyteza calg swojg jazn, swojg
site duchowa i pragnienia, wznosi sie w og6lnym wspotbytowaniu
i tak wewnetrznie przygotowany oczekuje godziny ftaski, wy-
stuchania i spetnienia, ktéra by bez jego przygotowania i goto-



94 WYCHOWANIE

wosci przyjecia nie nadeszta, gdyz nie bytaby wywotana i urze-
czywistniona. Taka jest w epoce racjonalizmu, kapitalizmu
i techniki przenoszaca gory sita wiary, ktora sie modli: Badz
wola Twoja. Przyjdz krélestwo Twoje. Tak oto miodzi w swo-
im kole oczekiwali przy ogniskach nadchodzacego dnia nie-
mieckiego, Trzeciej Rzeszy.

Skrepowana forma zycia i zwigzany z nig rodzaj rygoru
przedstawia nie tylko zewnetrznie celowe zagadnienie struktury
zyciowej: jest ona raczej ksztattowaniem cziowieka w zwigzku
z odpowiadajacym jej Swiatopogladem, kierunkiem zycia i po-
stawg, z zasadniczo decydujacym poczuciem zycia i systemu
wartosci. Taki Swiatopoglad zwigzanej ze sobg ludzkosci wy-
fania sie z nieodpartg sitag z bankructwa minionej epoki, z tego
obtedu autonomii jednostki przejawiajacej sie we wszystkich
kierunkach kultury, panstwa i gospodarstwa, ktéry opanowat
ostatnie stulecia historii Zachodu i narzucit swoj swiatopoglad
i swoje formy zycia. Czitowiek znoéw uznaje, ze jako jednostka
nie jest niczym samodzielnym i skoniczonym, ale tylko czescig
i ogniwem nadrzednej catosci, ze swoim bytem i dziataniem
nalezy do pewnego tozyska zycia i historii, od ktérego otrzymuje
swg role i przeznaczenie. ,Dzieje kazdego cziowieka biorg
swoj poczatek w jego narodzie", gtosi Hans Grimm w ,,Yolk
ohne Raum®“. Wszystkie racjonalne pragnienia, dziatania
i mozliwosci jednostki sg ograniczone do powszechnego zakresu
jej dzialania; ponadto moze ona spelniaé swe wyzsze prze-
znaczenie tylko wtedy, jedli ja ogarng wyzsze sity fosu i wzniosg
ja wzwyz ze soba lub zepchng w przepasé: staje sie ona czto-
wiekiem tworczym i wywiera wplyw na losy nie na podstawie
wiasnych planéw i racjonalnej woli, ale przez to, co jest nad nig
i pod nig, co nie pochodzi od jej ,,ja“, lecz przez to ,,ja*“ prze-
chodzi i toruje sobie droge, co wowczas dopiero objawia sie,
przyjmuje ksztatt i racjonalng forme. Moce spetnionego czasu,
godziny przeznaczen, z géry wyznaczonego miejsca i wybranego
cztowieczenstwa, wytryskujg we wspolnej przestrzeni losu z ca-



ZWIAZEK MLODZIEZY 95

osci, ktora tkwi korzeniami w giebinach brzemiennych losem,
a z gory otrzymuje btogostawienstwo twdérczego czynu, laske
powodzenia i niepowodzenia upadku. W ten sposéb skrepo-
wany cztowiek czuje sie wprzagniety pomiedzy matke ziemie
a ojca niebo, miedzy ciemnos$¢ a Swiattos¢ w to, co jest tu i teraz,
w zywotng calos¢, w ktorej spetnia sie zycie i rozwoj, zadanie
i cel

Narodziny i $mieré sa biegunami, punktami zwrotnymi
przemiany, w ktorej i z ktorej catos¢ zyciowa stale sie odnawia
i wypeinia sie sama. Kazde zycie jednostkowe otrzymuje cha-
rakter, stopien i warto$¢ w takiej mierze, w jakiej wyrasta
ze swej catosci i dziata dla swej catosci: z wielkim zadaniem
zwigzana jest najciezsza odpowiedzialno$¢, ktérej mozna po-
dota¢ tylko przez wrodniecie w zyciodajny grunt, do ktorego
kazdy powraca po swojej $mierci, aby od pozbawionej ksztattu,
ale wytwarzajgcej ksztatt catosci otrzymaé przy odrodzeniu
nowe zycie i nowy rozped.

Z takim ,.fatalizmem™ nie tgczy sie oczywiscie zadne osta-
bienie woli. Kto tak rozumuje i wierzy, ten nie zakiada ragk
wiasnie w czasach najwiekszej niedoli i niebezpieczenstwa, ale
jest jakby kamieniem, ktéry rzucony z rgk Wszechmocnego,
przebiega swojg droge pewnie i swoj cel nieomylnie osigga.

Cztowiek stowarzyszony jest arystokrata, jest to cztowiek
rasy, peten karnosci i honoru. Pozbawione tresci w okresie libera-
lizmu pojecie karnosci jest w rzeczywistosci pojeciem arysto-
kratycznym, ktore z koniecznosci taczy sie z krwig i rasa.
W zyciowej formie zwigzku i karnosci osiaga ten cziowiek
wraz ze wspdlnym honorem wsp6lne uczucie i tre$¢ zycia,
oparcie dla swej osobistej postawy i postepowania zyciowego.

Na drodze niemieckiego rozwoju narodowego stoi zadanie,
by urzadzié¢ przyszte panstwo korporacyjne, zwiazkowe, by
narod stopit sie z panstwem, a zarazem stworzy¢ narodowe
organa gospodarstwa spotecznego i wychowania narodowego,
i to bynajmniej nie przez samo nagromadzenie zrzeszeh za-
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wodowych i korporacji gospodarczych. Dla zjednoczenia
i przetworzenia politycznych sit narodu muszg byc¢ raczej
wigczone do panstwa korporacyjne organa w rodzaju zwigzkow
wojskowych. Wychowawcze zwigzki mtodziezy moga by¢ w istocie
uwazane za stopnie wstepne; przez nie musi by¢ wyhodowany
zbrojny naréd albo przynajmniej polityczna, panstwowotwoérczg
nadwarstwa narodu. Do gotowosci zbrojnej nalezy nie tylko
cielesne wprawianie sie we wladaniu' bronig, sport, turystyka,
caly system éwiczen i asceza, ale przede wszystkim tez wycho-
wanie w honorze, urabianie charakteru, Sciste przestrzeganie
postawy obyczajowej, odwaga cywilna — zwlaszcza wobec
tak czesto cechujacego Niemcéw braku odwagi przekonan we
wszystkich sprawach publicznych i politycznych. To wszystko
sg zadania, ktore w ogole z natury rzeczy do szkoty nie naleza.
Podnies¢ nalezy tu przede wszystkim duchowg strone wycho-
wania, ktorg tak tatwo przeoczy¢. Jesli w miodziezy ma sie
rozwing¢ silna i twdrcza Swiadomos¢ narodowa, potrzeba do
tego odpowiednich dobr duchowych, ktore musza tez inaczej
by¢ zastosowane niz w szkole, nie dla ¢wiczen gramatycznych,
stylistycznych i pamieciowych; wartosci te muszg by¢ tak
stosowane, zeby swojg tresScig bezposrednio dziataty ksztat-
caco. Poezja, sztuka wszelkiego rodzaju, przede wszystkim
takze muzyka, $piew, gra sceniczna, w ogéle to wszystko, co
Grecy niegdy$s nazywali ksztatceniem artystycznym (musische
Bildung), powinny wytwarza¢ etos polityczny i zotnierski
od strony duchowej. To narodowo-polityczne i zotnierskie
wychowanie miodziezy nie bytoby jedynie sprawa podoficeréw
i pedagogdéw, ale bytoby dla duchowych kierownikéw narodu
terenem ich wychowawczej dziatalnosci, jak réwniez dla mezow
stanu, poetow i artystéw, w ktorych swiadomosé wychowawcza
musiataby sie znéw przebudzaé, w chwilach gdy stojg przed
miodziezg narodowg. Podobnie jak w gospodarstwie, tak w pra-
cy wychowawczej panstwo narodowe bedzie musiato ujaé
kierunek oraz nadzdr zycia duchowego i catej kultury, azeby
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usunaé¢ wszystko, co prowadzi do rozktadu w narodzie, jak to
niegdy$ zadat Platon dla swego panstwa wychowawczego.
Publiczne urabianie charakteru i postawy w miodym pokoleniu
wprowadza takze tad w zycie gospodarcze od strony wycho-
waweczej : do charakteru nalezy sita potrzebna, by oprzeé sie
wielu pokusom, tkwigcym w rozkladzie kultury wspoétczesnej,
sita, ktéra by kapitalistycznemu mechanizmowi, nastawionemu
na podniecanie mas do bezsensownego uzycia i zuzycia, prze-
ciwstawi¢ mogta skuteczny wat ochronny i kierunek ku rzeczom
potrzebnym i prawdziwym, oraz przeprowadzi¢ miedzy dobrami
i gateziami gospodarczymi, a przede wszystkim handlowymi
uszlachetniajgcg ducha selekcje wychowawczg. Taki system
wychowawczy w stosunku do przysziego pokolenia, powotany
do przywro6cenia zdrowia i godnosci narodu, przeprowadzi taka
selekcje w krwi i uzdolnieniach rasowych, azeby wraz z god-
noscig znowu krew szlachetna i najszlachetniejsi ludzie ze
wszystkich warstw narodu dostali sie do kierownictwa zycia
publicznego, panstwa i kultury.

W ten sposéb wychowanie publiczne otrzymuje nowe
i zdolne do dziatania podtoze. Wynikajace stad konsekwencje
dla przysziej reformy szkolnej bedg omoéwione w drugiej czesci
tej ksigzki.

Wielkie, historyczne przezycia od poczatku wojny Swia-
towej zjednoczyly miodziez swg wigzgca tresScig, wspdlng
i obowigzujgcag postawa: zasada rewolucyjna wskazuje jej droge
ku przysztosci, ktéra bedzie polegata na narodowej jednosci,
opartej na korporacjach, na organicznej catosci urzeczyrwi-
stnionej w narodowym panstwie totalnym. W ruchu wolno-
Sciowym narodowo-socjalistycznym tkwig nie tylko zadatki
nowej formy wspdlnoty, ale takze elementy ksztaltowania
spoteczenstwa rasowego i metody tego formowania. Rozbu-
dowa¢ w petni te metody i uczyni¢ je skutecznymi dla karnego
bytowania jest jednym z najwazniejszych zadarn narodowych
zwigzkow miodziezy.

Krieck: Wychowanie narodowo-polityczne. 7
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System wartosci rasowych wskazuje cel temu wychowaniu:
zadatki rasowe nalezy tg metodg selekcjonowa¢ i doprowadzac
do najwyzszej miary. W zwigzku miodziezy ksztaicenie obej-
muje strone cielesng i duchowa catkowitego wychowania,
ktore potem przez odpowiednie ksztatcenie w szkole od strony
umystowej i Swiadomego Swiatopogladu nalezy uzupetnié
i udoskonali¢. Jak w wychowaniu starogreckiego ,,polis“ bierze
sie miodego cztowieka jako catos¢ od strony cielesnej i ducho-
wej, mianowicie przez system déwiczen, ktére majg wycisnaé
na nim swoiste pietno i da¢ mu postawe zasadnicza. Cwiczenia
cielesne przyczyniajg sie do uksztattowania postawy duchowej,
tak jak metody wychowania duchowego przyczyniajg sie do
wycwiczenia i uformowania ciata: obydwa czynniki mozna sto-
sowal tylko jako wzajemnie wspomagajace sie i skierowane
do tych samych celéw. Sam sport i ¢wiczenia cielesne, z ca-
tym szatem rekordéw jako celem samym w sobie, wyjatawia
cztowieka: atleta nie jest celem rasowego wychowania. Srod-
kiem tego wychowania sg wszelkie rytmiczne ruchy i ewolucje,
ktore w catosci sktadajg sie na gimnastyczne i artystyczne
wychowanie takie, jakie stanowi zadanie zwigzkéw miodziezy.
Zwkaszcza wychowaniu duchowemu stuza wszystkie sztuki
rytmiczne, ktére po czesci zostaly juz przygotowane w dzie-
dzinie muzycznej ruchu miodych.

W ten sposob zwigzek miodziezy jest rownoczesnie w pewnej
mierze zwigzkiem zbrojnym, a raczej jego pierwszym stopniem,
jak tez i artystycznym, obrzadkowym chérem w S$cistym
zwigzku wspolnoty. Jako taki chor ze swymi wieloma mozliwo-
§ciami wychowawczymi, licznymi $rodkami wyrazania sie —
druzyng do zabaw, muzycznym i wokalnym chérem, chérem
do deklamacji zbiorowych — wystepuje on gtéwnie na uro-
czystosciach: na narodowych uroczystosciach pamigtkowych,
pogrzebowych, na obchodach poswieconych pamieci bohateréw,
uczczeniu wodzow, przy uroczystosciach koscielnych, przy uro-
czystosciach symbolicznych, zwigzanych ze zmianami pér roku.
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ktérych znaczenie polega na wyrazaniu wspomnienia histo-
rycznego, przesztosci narodu i nadziei na przysztos¢. Tak staje
sie zwigzek miodziezy nosicielem wzniostej i wybranej tresci
duchowej, zdolnym do przyjecia tworczosci wychowawczej, po-
etycznej i muzycznej, przez co zostaje urobiona postawa mio-
dych, ich $wiadomo$¢ rasowa i narodowa nabiera mocy, gdyz
przyjmuje te wartosci jako trwalg wiasno$¢ ducha.

5. Rodzina

Doswiadczenie nas uczy, ze nedzy, rozluznieniu i zwyrod-
nieniu rodziny, ze wszystkimi tego nastepstwami, upadkowi
podstawowego wychowania, sztucznemu kurczeniu sie ruchu
ludnosciowego, zwyrodnieniu rasy, chaosowi seksualnemu,
chwiejnosci i rozkladowi w narodzie nie wystarczy przeciw-
dziata¢ tylko przy pomocy ustawodawstwa i pafnstwowego przy-
musu, a tym mniej za pomoca zyczliwych rad oraz regut pedago-
gicznych i kosScielnego pouczania. Zwyrodnienie rodziny zo-
stato spowodowane przez ogdlne rozluznienie organicznych
spojni, przez subiektywizm swobo6d wolnosciowych, przez za-
mienianie sie narodu na mase i liczbe rzekomo samodzielnych
jednostek, przez niszczacy wptyw kapitalizmu, wreszcie przez
upadek kapitalistycznego systemu gospodarczego, przez bez-
robocie, bedace nastepstwem odsuniecia narodu niemieckiego
od tych warunkdw zycia, ktdre byty przystosowane do jego przy-
rostu naturalnego. Z tego wynika dalej, ze rodzina jako komorka
organizmu narodowego woéwczas tylko moze by¢ w ogéle uzdro-
wiona, jezeli ogdét narodu odzyska rpzumny ustréj, jednolitg
wole zycia i przestrzenn potrzebng dla rozwoju. Odbudowa ro-
dziny jest istotng czeScig stojacego przed nami ogo6lnego za-
dania narodowego i historycznego; jako zadanie samo w sobie —
to zlo jest nieuleczalne.

Przejsciowy system weimarski wraz ze swoimi politycz-
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nymi i obywatelskimi prawami wolnosciowymi nadat forme
prawng i pozorng organizacje rozluznieniu historycznie utwo-
rzonych form i spdjni, jakie znamionuja epoke kapitalistyczna.
Do panstwa nalezy odtad tylko suma poszczegdlnych, petno-
letnich obywateli: system ten widzi w narodzie tylko sume
jednostek, a nie organizm spoteczny. Jednostkom zostaje
przyznany mozliwie najszerszy teren dla samowolnych ruchdéw
i na tej samowoli zwanej ,,wolnoscig™ oraz natym rozluznieniu
maja sie opiera¢ rodzina, panstwo, stronnictwo, sfery gospo-
darcze, ustr6j gospodarczy i kosciot: wszystko tgczy sie jedynie
zaleznie od subiektywnej woli, indywidualnych celdéw i potrzeb,
podtug upodobania, sktonnosci i wyboru.

Rozpadniecie sie dawnych stanowych systemow pozbawito
rodzine oparcia, kregostupa i tresci, i przez to skazalo jg na
kurczenie sie. Mieszczanski poglad na zycie opart malzeristwo,
fundament rodziny, przynajmniej o ile chodzi o ideologie,
jedynie na subiektywizmie erotycznych weztéw, ostatecznie
takze innych celéw, jak wspolnosci mieszkania, stotu i toza
dwojga zatrudnionych w zyciu zawodowym indywidudw roznej
pici, i uczynit tym samym matzenstwo interesem. Powies¢, jako
artystyczny wyraz $wiatopogladu ery mieszczanskiej poruszata
specjalnie problemy erotyczne z ich bezgranicznym subiekty-
wizmem, ktére potem przedstawiata jako zagadnienie ,,0g6lno-
ludzkie™. W epoce kapitalizmu gospodarka stata sie samodzielng
wielko$cig i potega majaca wiasne cele, mieszczanska i prole-
tariacka rodzina wytamata sie z produkcji gospodarczej i stata
sie jedynie wspdélnotg konsumpcyjna, rodzina za$ chiopska
pozostata wprawdzie zwigzana z gospodarcza wytwdrczoscia,
ale wskutek ucieczki ze wsi i nedzy rolniczej dostata sie w te
same tryby. Kapitalizm wciggnat kobiete do zycia zawodo-
wego, a przez to wielu mezczyzn i kobiet zostato skazanych
na bezzenstwo, rodzina za§ — zwilaszcza w warstwie robotni-
czej — zostata rozbita, a dzieci wydane na pastwe ulicy albo
na wytworzone przez konieczno$¢ zyciowg formy wycho-
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wawcze masowych urzadzen zastepczych. Z tym szia reka
w reke duchowa pustka, rozerwanie weztow religijnych, for-
malne i prawne rozluznienie weztéw matzenskich wobec uta-
twienia rozwodu, przy czym rodzina przez zwigzanie z coraz
bardziej indywidualizujgcg sie wiasnoscig prywatng i z do-
wolnym prawem dziedziczenia coraz to mniej znajdowata
rekompensaty, gdy wiekszo$¢ rodzin, wskutek przenoszenia
sie do miast, tracita wtasnos¢ i odrywata sie od ziemi. Liczba
dzieci zmniejszata sie odpowiednio. Prawo wyborcze, przyznane
kobietom, nie uznaje juz rodziny jako jednostki i komorki
politycznego wytwarzania sie woli, ale jako zbiér samodziel-
nych jednostek ludzkich, miodziez za$ jest mozliwie najwcze-
$niej wyemancypowana w swoich zapatrywaniach, zwiaszcza
religijnokoscielnych. Wszedzie otwarto drzwi samowoli i upo-
dobaniu w niszczeniu utrwalonego tadu i Scistej tgcznosci:
honor i karno$¢ zginelty wraz ze wspo6lng mysla oraz weztami
spotecznymi. Rozbicie rodziny pogtebia sie przez upadek
i zgnilizne kapitalistycznego porzadku, mieszczanskiej kultury
i form zycia, przez brak przestrzeni dla calego narodu i wyni-
kajgcg z tego nedze gospodarcza, mianowicie przez bezrobocie,
wraz ze wszystkimi jego nastepstwami.

Droga prowadzi konsekwentnie do masowego kolektywizmu
i przymusowego komunizmu wedtug rosyjskiego wzoru i do-
ktryny Marxa, ktére wraz z wilasnoscig pryrwatng chca takze
zabi¢ w zarodku rodzine jako komorke zorganizowanego narodu.

Zasada rewolucji niemieckiej wskazata inng droge, ktora
bynajmniej nie prowadzi do odbudowy przesztosci, lecz do
narodzin organicznego tadu narodowego w totalnym panstwie
narodowo-socjalistycznym. Rodzina odzyskuje zdrowie w tej
nowej formie, gdy zostaje wcielona do zwartego narodowego
porzadku i przez silne panstwo, ktére swoje normy prawne
wprowadza zndw w czyn, zostaje wiaczona do zbiorowej woli
narodu: otrzymuje ona udziat w dostatecznym zakresie zycia
narodu i zostaje ogarnieta duchowg trescig i wolg catosci. Wraz
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ze statymi porzadkami i wewnetrznymi weztami stanie sie ona
forma wychowania dla przysztych pokolen narodu, zwilaszcza
w najwczesniejszym i najbardziej podatnym do rozwoju dzie-
cinstwie. Rodzina jest konieczng praformg ludzkiego pozycia
i dlatego jest czym$ wiecej niz problemem technicznym; jest
ona nosicielka danego jej przez los przeznaczenia.

Naréd odroznia sie od masy przez strukture, sie¢ wigzacych
form spotecznych i rygorystycznych norm karnosci spotecznej,
ktore dajg wszystkim czlonkom oparcie, ochrone i umacniajg
wewnetrzng forme wskazujgc wspolny kierunek zycia. Rodzina
daje naturalny przyrost i przystosowuje wychowanie potom-
stwa do potrzeb catego narodu, do jego potozenia w ramach
tadu spotecznego. Ujmuje ona naturalne i historyczne czynniki
zycia we wspdllng forme i nadaje im wiasciwe cechy. Jako
komérka rozrodcza narodu, rodzina nie tylko wigze nardd
w przekroju w organiczng jedno$¢, lecz jest réwniez krzewi-
cielkg tradycji. W systemie stanowym lub familijnym bowiem
rodzina powstaje z rodziny, a wiec kazda z nich jest $wiado-
mym czionkiem szeregu pokolerh po sobie nastepujacych,
a tym samym staje sie Zrodiem sity calej historii narodu.

Przez rodzine odnawia sie nardéd pod wzgledem natural-
nym i duchowym w kazdym pokoleniu; na niej spoczywa utrzy-
manie catosci w ciggu dziejow, rodzaj i regulowanie ruchu ludno-
§ci, higiena rasy i wciagniecie potomstwa w tres¢ i kierunek
zycia narodu. Rodzina jest zbyt malg, aby by¢ samodzielnie
dziatajacy sitg w catos$ci: swojg wiasciwg site dziatania otrzymuje
ona ze swego zwigzku z wyzszymi skfadnikami zycia narodowego,
tym wiecej, im silniej jest zwigzana z kierunkiem ich zycia,
ze swoim stanem, pozycjg klasowg, ze stosunkami zawodowymi
i gospodarczymi, z kosciotem. Sposéb, w jaki ona taczy sie
z tymi czynnikami i w jaki otrzymuje od nich wewnetrzng
spoisto$¢ i dziatajaca site, okresla jej wiasna forme i ozywia
jej funkcje. Ma ona troszczy¢ sie o zachowanie przez potom-
stwo odpowiedniej wysokosci poziomu stanowego lub przy-
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gotowaé je do wyzszego, strzec whasnosci i pomnazacé jg, tudziez
dba¢ o dziedzictwo duchowe: wszystko to w stuzbie dia po-
tomstwa. W ten sposéb rodzina wigcza sie w ukiad poziomy
i pionowy oraz w historyczng tradycje narodu. Miejsce jej
w catosci okresla sposdb i kierunek jej wychowawczego od-
dziatywania.

Rozumny ustréj spoteczny opiera sie na ustroju naturalnym.
Natura za$ uczy, ze cztowiek jako oddzielna jednostka nie jest
czyms$ catkowitym i samodzielnym, lecz jest cztonkiem i czescig
czego$ wyzszego, chocby juz tylko przez sama dwoisto$¢ pici.
Jednostka jest mezczyzna, kobietg lub dzieckiem, ale nigdy
po prostu czlowiekiem. Pierwotna troistos¢ ztozona z ojca,
matki i dziecka, jak wiadomo, prawzér boskiej Trdjcy, ma
swoj wyraz w rodzinie i w tym porzadku przypada w nigj
mezczyznie i kobiecie petna potowa istnienia jako szczegolna
sfera zycia i sfera wladzy. Feminizm nowoczesnej kultury
tak ditugo to zacieral, az wreszcie sama ta kultura, wewnetrznie
wyjatowiona, rozpadta sie. Usitowania feministek, by zwy-
ciesko wedrze¢ sie do sfery mezczyn, bytyby sie jednak nawet
wobec rodu zniewiesciatych mezczyzn nie udaty —prowadzitoby
to tylko do karykatury —gdyby kapitalizm nie traktowat czto-
wieka jedynie jako $rodek dla zaspokojenia swojej checi zysku
i nie porwat jako zwykie numery w tryby gospodarstwa
publicznego zaréwno kobiet jak mezczyzn przeskakujgc po
prostu przez przeszkody naturalne. Wraz z upadkiem systemu
kapitalistycznego wychodzi tez na jaw catkowita bezmys$inos¢
tego bytowania. Oto zjawia sie kobieta w publicznym zyciu
zarobkowym odebrawszy sobie przez to mozno$¢ pozostania
zong i matkg, albo raczej — weszta ona na droge samodziel-
nego zarobkowania, bo nakazana przez rozsadek droga do mai-
zenstwa i macierzynstwa nie byta dla niej otwarta. Z drugiej
strony jest miody cztowiek, ktdry nie moze zatozyé rodziny,
gdyz zarobkujgca kobieta odbiera mu moznos$¢ bytu. Dalej
znoéw ojciec rodziny jest bezrobotny, poniewaz gdzie indziej
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wszyscy cztonkowie rodziny zarobkujg i dzielg sie $ciesnionym
warsztatem gospodarczym. Ogoélny nietad jest wynikiem
ogo6lnego braku mysli przewodniej. Odbudowa rodziny oznacza
zatem zaprowadzenie sensu i porzadku w zyciu narodu i za-
kohAczenie chaosu przez zaprowadzenie ustroju spotecznego,
siegajacego do naturalnych sit zyciowych. Kobiete nalezy
z publicznej sfery zycia sprowadzi¢ znéw do kota prywatnego
i rodziny, gdzie jest ona naturalng wiadczynig i gdzie nie po-
winno sie jej broni¢ mozliwosci jakiegokolwiek badz duchowego
rozwoju. W zyciu publicznym nie stracita swych cech i pozo-
staje istotg podleglg; polityczna amazonka, symbol wieku
feminizmu, jest karykaturg zaréwno mezczyzny jak i kobiety.

Jezeli caly nardd zyje bez tadu i w rozbiciu, to zmyst ero-
tyczny i instynkt poszukiwania zony lub meza, doprowadza-
jacy normalnie do matzenstwa i rodziny, narazony jest na zwy-
rodnienie. Ten instynkt, prowadzacy do wartosciowego matzen-
stwa i rodziny, kojarzy réwne z réwnym, pokrewne z pokrew-
nym, taczy przynalezne sobie i spetnia w ten spos6b wymaga-
nia rasy, historii i stanowiska. Rodzina moze wypetni¢ sens
swego bytu tylko wtedy, gdy zycie narodu pod wzgledem poli-
tycznym, spotecznym i gospodarczym jest urzadzone rozumnie.
Nie darmo nazwa ,malzenstwo'™ oznacza pewien porzadek
prawny. Jezeli w matzenstwie potaczy sie to, co nalezy do siebie,
to staje sie ono zrodtem twdrczej i ksztatcacej sity: potomstwo
podnosi sie rasowo, a przez wychowanie staje sie uzdolnione
do rozwoju cech wrodzonych i do wzniesienia sie w Kierunku
pozgdanym dla catoksztattu zycia.

Czlowieczenstwo zadnego cztowieka nie da sie oddzieli¢ od
warunkow naturalnych, towarzyszacych mu przy jego powsta-
waniu i dalszym rozwoju. Nieprawda jest, ze latoro$l krolewska
i syn robotnika nalezg do tej samej ,ludzkosci (Menschen-
tum) : kazdy jest na swoim stanowisku czionkiem wyzszej ca-
fosci i na swoj sposéb do tego stanowiska wyznaczony. Dla-
tego tez dobor matzonkow i malzenstwo, ktore taczy osoby
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roznorodne, jest bezsensowne, zwyrodniate i mséci sie na dzie-
ciach. Dopiero zwyrodnienie instynktu doprowadza mitos¢ i do-
bér matzonkéw do bezmysinego subiektywizmu, skutkiem czego
matzenstwo i rodzina wiszag w prozni i wkrada sie w nie ze-
psucie. Przeciwnie, mocno zwiazana rodzina jako ognisko
catosci przez swa tres¢ i kierunek jest takze odbiciem catosci,
matym Swiatem, ktory przeto moze jako komdrka znéw stu-
zy¢ tej catosci ku odnowieniu i rozwojowi.

Swiadomo$¢ przynalezenia do szeregéw spofecznych staje
sie w zdrowej i wartosciowej rodzinie zywotng w dwoch Kkie-
runkach : jako komérka terazniejszego narodu, a zarazem jako
ogniwo zywotnego tanicucha pokolen, jako pomost miedzy
przesztoscig a przysztoscia. W obydwu wymiarach jej pierw-
szym zadaniem jest utrzymanie zywej substancji w historycz-
nym rozwoju: umochienie charakteru i linii tradycji. Co wiecej,
W rodzinie zostaje nie tylko utrzymane i dalej prowadzone to,
co zyje, ale takze zycie stale sie¢ odnawia, odradza sie w nowej
formie z dgznoscia do stopniowania, wzrostu i rozszerzania
sie. Dotyczy to zaréwno rasy, jak tez pozycji spotecznej:
ptodna rodzina jest dla potomstwa podstawa do podnoszenia
rasy, wychowania i rozwoju oraz postepu spotecznego. Z tego
wynika jednak znane przeciwienstwo, ze z postepem spotecz-
nym moze by¢ wprawdzie zwigzane wychowanie i spotegowanie
typu rasowego, ale odpowiednio zmniejsza sie wzrost, ilos¢
dzieci, az wreszcie z bezdzietnoscig nastepuje w koncu zwyrod-
nienie i upadek rasy. Wystepuje jednak wowczas dziwne
przeciwienstwo; ludnos$¢ nizszych warstw spotecznych, ktora
ma przeciez stosunkowo najmniej miejsca dla dzieci i $rod-
kéw dla ich wyzywienia, ma wiekszg liczbe dzieci, poniewaz
wiasnie nie ma wiele do stracenia, a za to niejedno do zyskania,
w przeciwienstwie do rodzin wyzszych warstw spotecznych
0 duzych zasobach, ktore dzieciom chcg zachowaé wysoki
poziom spoteczny i dlatego nie chcg zmniejsza¢ im majatku
przez zbyt wielkie rozdrobnianie spadku. W tym jednak prze-
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jawia sie ostabienie dgzenia wzwyz. Mniej bowiem dla dziecka
wazne jest to, jaki majatek i jakie mozliwosci zyciowe otrzyma
dziedzicznie, niz to, by pobudzane przez warunki zyciowe doszto
do wewnetrznych prawdziwych bogactw, to jest sity i rozwoju,
ktére mu umozliwig wzrost i ped ku gorze.

Niezbednym warunkiem tego jest posiadanie przez catosé
narodu wystarczajgcej przestrzeni, potrzebnej do zycia wraz
z rozwaznym i sprawiedliwym uporzadkowaniem tej prze-
strzeni. Ciasnocie Niemiec nalezy przypisa¢ najwiekszg czesé
wewnetrznego nietadu i rozktadu oraz brakéw gospodarczych,
braku pracy i brakéw spotecznych: tu lezy punkt zwrotny
niemieckiej polityki. Aby jednak polityka rozszerzania prze-
strzeni do zycia mogta w ogo6le mie¢ sens i zapewnione sukcesy,
trzeba nawet w tej wezszej przestrzeni utorowa¢ droge zycia
ekonomicznego i warunkoéw zyciowych wewnetrznego wzrostu
oraz znalez¢ punkt oparcia narodowej sity i stworzenia potegi.
Niemcy nie maja o dwadzieScia miliondw ludzi za wiele, lecz
maja dla swoich milionéw za mato miejsca, a do czasu uzyskania
tego miejsca istniejgca przestrzen musi tak by¢ przeksztatcona,
azeby w jej tworach spotecznych, zwlaszcza rodzinie, pomno-
zenie sit narodu i stopniowe spotegowanie rasy byto przeciez
mozliwe: musimy swojg ciasnote usocjalizowac. Je$li nawet
dla kazdej jednostki przestrzen jest za ciasna, to nalezy jg tak
urzadzié, aby wszyscy mieli w niej swoja niezbedng czes¢
i w ten sposéb osiggneli mozliwie najlepszy rozwoéj. Przede
wszystkim, jezeli rodzina ma odzyska¢ zdrowie, to system
gospodarczy musi by¢ gruntownie przebudowany, aby nieliczni
rozbdjnicy gospodarczy nie mogli dla swoich osobistych celéw
wydawaé catosci na zniszczenie.

Nowy ustrdj rodziny jest réwniez warunkiem ruchu ludnosci,
pielegnowaniem rasy na to, by stata sie kos¢cem narodu i rozwi-
nela go przez wychowanie. Dziecinstwo jest okresem najsil-
niejszej wrazliwosci i najwiekszej zdolnoSci rozwijania sie,
a rodzina za pomoca wrazen i wptywow, ktére wywiera na dzieci,
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stwarza podstawe dla catego poOzniejszego rozwoju i dalszego
wychowania. Hodowanie i wychowanie potomstwa jest osig
rodziny, jako jej istotna funkcja, jako dalszy cigg ptodzenia,
i spetnia ona swe wychowawcze zadanie nawet funkcjonalnie,
bez Swiadomej planowosci i techniki pedagogicznej, o tyle,
o ile sama jest w nalezytej formie i porzadku. Przez nalezyte
uksztattowanie rodziny jest. przeto takze uporzadkowana jej
funkcja wychowawcza, a mianowicie; powodzenie wychowania
przez rodzine zalezy od stopnia, w jakim ona uczestniczy
w tresci, w postepie i kierunku catosci narodowej i zywej woli
narodu. Z wilasciwym ,zaszeregowaniem' rodziny zostanie
samo przez sie uzdrowione w niej wychowanie: dziecko przy-
zwyczaja sie do jej urzadzenh, jej wartosci i kierunku woli,
bierze udziat w jej zadaniach i dobrach duchowych. To wszy-
stko wyciska pietno na jego postawie, nadaje kierunek jego
wiedzy, woli i zdolnoSciom, oraz wytwarza jego poglad na
Swiat. W ten sposéb zostaje potozony fundament pod wy-
chowanie.

Gdy dziecko wyrasta stopniowo z kota rodzinnego, pozo-
staje w nim nienaruszony zrab wartosci nabytych w latach
dziecinnych i tworzy podstawe dalszego wychowania, az do-
chodzac do wieku dojrzatego, odryAva sie ono od rodziny i przy-
gotowuje sie do wstgpienia w wiasny zwigzek maizenski, do
samodzielnego stanowiska zawodowego i zyciowego. Tymczasem
wszystkie inne organizacje zyciowe, do ktérych miody cztowiek
powinien naleze¢, ogarniajg go stopniowo i kazda z nich pro-
wadzi na nim dalej dzieto wychowawcze, ktdrego pierwszg
podstawe dala rodzina: szkota, jako publiczna instytucja
wychowawcza, zwigzek miodziezy, panstwo, zwiazek wojskowy,
kosciot i zawdd, ze swoimi szczeg6lnymi celami i wlasnymi
prawami, sktadajg sie na cato$¢ wychowania potomstwa. Kazdy
zwigzek urabia inng strone jego istoty. A to wielostronne dzia-
fanie doprowadza do rozumnej jednosci i wptywa tym wiecej,
im bardziej poszczegdlne, czesciowe sity wychowawcze, wszy-
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stkie razem, sg nastawione na rodzaj i kierunek zycia narodu,
ktérego sg ogniwami, biorac wraz z nim czynny udziat w pracy
nad wspélnym zadaniem, jakie w danej epoce wkiada nan
los i historia. W ten sposéb przygotowuje sie i dojrzewa miode
pokolenie do wiasnego rozwoju i do spetnienia wlasnego przy-
padajgcego nan zadania. Wychowaniu grozi jednak zawsze
beztad i upadek wtedy, jesli do przyjetych systemow zycia
wkradaja sie rozluznienie weztéw, anarchia wartosci, swa-
wola celéw, pozbawiony tresci subiektywizm, czyli tzw.
,.wolnos¢™.

Jak cato$¢ narodu we wszystkich ogniwach i systemach,
tak i niemieckie wychowanie znalazto sie dzi$ pod poteznym
wptywem zasady rewolucyjnej. Jakie$ wrzenie przenika atmo-
sfere ogdlng naszego zycia, w ktérym Kietkujg nowe cele i na-
kazy jako wyraz odmiennego nastawienia woli i postawy.
Narodowo-spoteczny ustrdj narodu i panstwa, organiczny obraz
Swiata tworzy sie, a przez to przesadza takze o wychowaniu
w jego wszystkich organach poczgwszy od rodziny. O ile
wychowanie odbywa sie wedlug $wiadomych planéw peda-
gogia powinna stad wyciggnaé¢ praktyczne wnioski: tworzy¢
organizacje, przygotowywaé i uktada¢ materiaty, tworzyé me-
tody i przygotowywaé wszelkie $rodki pomocnicze.

Wielkie przeznaczenie rzadzi narodem niemieckim i wy-
tycza mu zadanie historyczne, ktoére musi by¢ spetnione, jesli
naréd niemiecki nie ma pograzy¢ sie w upadku. Osiggniecie
celu wymaga wytworzenia woli zbiorowej we wszystkich orga-
nach, ogniwach i funkcjach. Przez to droga dla narodowo-
politycznego wychowania jest jasno wytknieta. Nadszedt czas,
by i w tej dziedzinie takze btedna nauka liberalna o wyborze
i nieskrepowanej wolnosci woli, jako zatlozeniu wychowania,
zostata strgcona z tronu. Wychowanie jest warunkiem wszel-
kiego ksztatcenia woli, a nie jej wynikiem, i jako funkcja catosci
zycia podlega tworzgcemu historie przeznaczeniu.
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6. Zawodd

Na rewolucji koriczy sie epoka mieszczanska, a wytania
sie narodowy porzadek zycia i nowa postawa.

Epoka mieszczanska uczynita z panstwa jedynie ramy
i obnizyfa je do roli srodka, stuzacego celom osobistym i prywat-
nemu zarobkowi; panstwo miato pokrywaé ekspansje na ze-
wnatrz oraz gwarantowaé gospodarczg wolnos$¢ i bezpieczen-
stwo obywatelskie na wewnatrz.

Epoka mieszczaniska przesuneta punkt ciezkosci istnienia
na gospodarke, ktéra dawniej stuzyta do zaspokajania potrzeb,
a ktérg epoka ta rozwineta nastepnie w kapitalistyczng gospo-
darke zarobkowa: gospodarka ta staje sie decydujaca silg
w catosci zycia. Od niej pochodzi ,,spoteczenstwo™ jako charak-
terystyczny ustr6j zycia mieszczanskiego, ktérego forma prawna
opiera sie na systemie wolnosci obywatelskich. Wtiasno$¢é pry-
watna, zarobek i zysk zostajg o ile moznosci uwolnione od
wszelkich wiezdw, a panstwo zostaje przebudowane na rame
ochronng dla mieszczanskiego swobodnego poruszania sie i dla
nieskrepowanej formy bytu. Od niego pochodzg przeciwienstwa
klas i ich walka o decydujacy udziat w gospodarce. Ideologia
liberalna i marksistowska dostarcza usprawiedliwienia dla tego
bytu i zapewnia mu czyste sumienie.

Epoka mieszczanska dokonata przez swojg rewolucje roz-
drobnienia historycznie wytworzonego porzadku zyciowego na
mase jednostek, uczynifa jednostke i mase elementami panstwa
i wszystkich innych systeméw zycia, wyprowadzita te systemy
z celow i racjonalnego myslenia jednostki. Uczynita ona
z prywatnego zmystu zarobkowego w wolnej dziedzinie gospo-
darki Swiatowej jedyna sprezyne ruchu historycznego i oznaj-
mita, ze z jego skrepowaniem musi nastgpi¢ zastéj i ostabienie
wszelkiego rozwoju. Przy takim systemie gospodarczym
gospodarka narodowa i $wiatowa stata sie bezplanowym zbio-
rowiskiem, bezmys$lnym chaosem zazebiajgcych sie wzajemnie
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usitowan i celdw pojedynczych podmiotéw gospodarczych
i galezi gospodarstwa. System umiera wskutek niezdolnosci
do rozwigzania nowych zagadnien, ktoére zostaty postawione:
znalazt sie on w stanie upadku i rozktadu. Miat on okres Swiet-
nosci, dopoki dla narodéw kapitalistycznych staty otworem
tereny i rynki Swiatowe i dopoki inne narody byly im pomocne
pod wzgledem gospodarczym. Z chwilg utraty wolnej ekspansji
epoka kapitalistyczna chyli sie ku upadkowi, szczeg6lnie na
ograniczonym terenie zycia niemieckiego.

Rewolucja narodowa jest tyglem do przetapiania formy zy-
ciowej, skali wartosci i Swiatopogladu mieszczanstwa, jako
panstwa, gospodarki, prawa, spoteczenstwa i kultury, a jedno-
cze$nie jest nim roéwniez dla jego przeciwnika i nastepcy na
ptaszczyznie systemu kapitaUstycznego, tj. dla kolektywi-
stycznej, przepojonej marksizmem, nad miare wynoszonej klasy
proletariackiej. Obecnie bierze gére narodowy tad zycia, kté-
rego przedstawiciele i pionierzy wprawdzie réwniez pochodzag
z warstwy zanikajgcego mieszczanstwa, jak i ze stanu wio-
$cianskiego i robotniczego, ktérzy jednak te przeciwienstwa
klasowe, zwigzane z gingcym kapitalistycznym ustrojem go-
spodarczym, przez swoja postawe, forme zycia i porzadek
wartosci w nowym ustroju przezwyciezajg tworzac spoteczen-
stwo narodowe, dokonywajacej sie Trzeciej Rzeszy. Rewolucja
przeciwstawia krew — formalnemu rozumowi, rase — racjo-
nalnej, celowej dziatalnosci, honor — zyskowi, podporzadko-
wanie sie — swawoli zwanej ,,wolnoscig", organiczng catos¢ —
indywidualistycznemu rozktadowi, gotowo$é obronng — mie-
szczanskiemu bezpieczenstwu, polityke — prymatowi gospo-
darki, panstwo — spoteczeristwu, nar6d — jednostce i masie.
Rewolucyjny ruch stwierdza juz przez swojg site i ofiare krwi,
ze tu napieraja dziejotwoOrcze potegi, powstajagce z narodowego
podkitadu zyciowego, bardziej potezne niz dawne gospodarcze
daznosci do zysku wraz z ich technicznag potega.

Catos¢ narodowa zyje pomiedzy dwoma biegunami, pomiedzy
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rodzina, jako naturalng komérka regeneracyjng narodu, a pan-
stwem, jako wyrazicielem sity i woli catosci, zamykajgcym skle-
pienie cato$ci ogolnym ustrojem, ktory opiera sie na zwigzku
zbrojnym wolnych, petnouprawnionych mezéw. Ani jednostka,
ani jej celowe myslenie, ani tez suma i masa nie sg podstawa
Trzecie] Rzeszy, lecz istniejagce w rodzinie ugrupowania i wspol-
nota cztonkéw narodu, w ktérej naturalny i spoteczny ustrgj
przeobraza sie w trwalg komoérke catoSci. Pomiedzy rodzing
a panstwem, a wiec miedzy dziedzing zycia domowego i publicz-
nego wystepuje zawdd jako pomost i ogniwo #aczace.

Zawdd daje rodzinie utrzymanie; wyznacza on rodzaj i miare
jej udziatu w narodowym spozyciu. Réwnoczesnie jednak za-
wod jest polem, na ktérym jego przedstawiciel rozwija sity
i zdolnoSci, w ktérym wykazuje swag wartos$¢ i usprawiedliwia
swoja egzystencje. Praca odbywa sie nie tylko dla utrzymania
zycia, lecz jest ona poza tym potrzebna do zycia jako jego wyraz,
jako medium rozwoju, jako sposéb bytu. Dlatego brak pracy
i zawodu, czy pochodzi on z biedy, czy tez odpowiada bytowaniu
leniwego nicponia, oznacza zawsze grozny zanik zdrowia narodu.

Nastepnie zawdd — z innego punktu widzenia — jest spo-
sobem, w jaki rodzina zostaje wigczona do terenu narodowego
zycia i w jaki bierze ona udziat w zyciu publicznym narodu
jako odbiorca i twoérca. Przez zawod sptaca czionek narodu
swoj udziat w zyciu i tworzeniu sie catosci i podkresla szcze-
g6lnie i dobitnie swodj charakter czlonkostwa. W zawodzie
tkwi wprawdzie miara szczegdlniejszego przeznaczenia i od-
rebnosci, wykazuje jednak wyraznie, ze rodzina — a jeszcze
wiecej jednostka sama przez sie —nie jest ani catoscia, ani czyms$
samodzielnym, ale otrzymuje mozliwos¢ swego bytu, swdj
udziat, swojg tres¢ zycia, a wreszcie swoje przeznaczenie od
catosci wyzszego rzedu. Na niedoli w pracy i w zawodzie ka-
zdego cztonka odbija sie niedola catosci narodu, podobnie jak
rozlegto$¢ i zdrowie obszaru narodowego zycia umozliwia
kazdemu cztonkowi jego wyniesienie sie. Ze wzgledu na catosé
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zawdd jest stuzbg i obowigzkiem, tak samo jak jest uprawnie-
niem dla rodziny. Przez zaw6d jako obowigzek stawia cato$¢
narodu wymagania swoim cztonkom, przez zawod jako upraw-
nienie stawia cztonek narodu swoje wymagania wobec catosci:
ma on pierwotne i naturalne prawo do wiasnego terenu zycio-
wego, do egzystencji i mozliwosci zycia, do pracy i przystugu-
jacego mu udziatlu w catosci. W tym przejawia sie organiczna
tacznos¢ i wzajemne oddzialywanie w narodzie.

Jako zbior rodzin naréd jest jakby tkanka ztozong z ko-
mérek. Pielegnowanie zycia wewnetrznego komérek jest po-
wotaniem kobiety, przez ktére ma ona petny udziat w zyciu
catosci; cata potowa bytu nalezy do niej jako jej bezsporny
zakres dziatania. Mezczyzna za$ przez swoj zawod zastepuje
rodzine w jej stosunku do pozostatej catosci. Od jego zawodu
otrzymuje rodzina kierunek swego zycia, tres¢, wole, stanowisko
spoteczne, a wiec sposéb, w jaki zaszeregowana jest ona w stuzbie
catosci, przez co réwniez byrwa okreslony stosunek jej do innych
rodzin. Dziatalno$¢ kobiety i zawdd mezczyzny okreslajg
réowniez forme wychowawczg i kierunek rodziny.

Rodzina obejmuje pewng czes$¢ terenu narodowego jako
swoj wiasny zakres bytowania, ktéry przez prawo rodzinne
zostaje podniesiony do normy prawnej. Majatek i wiasnosé,
prawo spadkowe, odgraniczenie praw i obowigzkéw czionkdéw
rodziny pomiedzy soba, zawdd i pozycja klasowa stanowig
konkretne zycie rodziny: wyrazajg one rodzaj i miare jej
udziatlu w catym zyciu narodu. Rowniez tkankg z komérek
rodzinnych jest gospodarka, wkasnos¢, posiadanie oraz majatek
narodowy i w nich rodzina ma swoje mocne oparcie i zabez-
pieczenie swego bytu. W narodzie wioscianskim podziat ziemi
z jego prawem wiasnosci i dziedziczenia odpowiada podziatowi
wedtug rodzin: przez to rodzina jest zakorzeniona i umocniona,
stad otrzymuje ona swa tres¢ i cel, stad swojg trwatos¢ i tra-
dycje w ciggu pokoten. Natomiast w narodzie o gospodarce
kapitalistycznej albo tylko przemystowej, w narodzie majgcym
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znaczny odsetek ludnosci w miastach, zwilaszcza gdy jego
teren zycia jest Sciesniony i zamkniety, taka wzajemna zalez-
nos¢ miedzy rodzing a posiadaniem ziemi jest niemozliwa
i to nawet wéwczas, gdy przez nowa strukture spoteczng prze-
zwyciezony bedzie liberalny rozktad i wiekszosci narodu przy-
wrécone jej prawo do ziemi. W kazdym jednak razie rodzina
potrzebuje trwatego udziatu w terenie zycia narodowego, ktéry
w wolnej gospodarce zarobkowej nie moze utozsamial sie
po prostu z ziemia. W miejsce posiadania ziemi wchodzi jako
teren zycia rodziny obszerniejsze pojecie zawodu wraz z docho-
dem i jego polem dziatania. W zwiazku z tern trzeba planowo
podzieli¢ obszar zyciowy narodu, aby rodzina przy nowym
utrwaleniu i wzmocnieniu sie wrdcita do zdrowia, a gospodarka
narodowa przez planowa i rozsadna stuzbe catemu narodowi
doszta do wiasnego uzdrowienia. Zapewni¢ rodzinom teren
zyciowy, to znaczy przeprowadzi¢ planowo w catym narodzie
spoteczny porzadek zawodowy i gospodarczy, przez co wiasnie
catosé¢ dojdzie do wihasciwego tadu stosownie do sprawiedliwosci
spotecznej, do wewnetrznej rdwnowagi, do uporzadkowanej
gospodarki, do mozliwosci istnienia i wyzdrowienia. Planowy
podziat istniejgcego terenu zycia narodu na podstawie zawodo-
wej winien zapewni¢ kazdej rodzinie jej udziat w catosci, jej
egzystencje i rozwdj. Wraz ze skrepowaniem rodziny wyste-
puje takze spoteczne skrepowanie wiasnosci i majgtku, prawa
spadkowego, zawodu, wyboru zawodu, gospodarczej dziatal-
nosci i zakresu gospodarczego kazdej komédrki, jak rowniez
i wychowania.

Innymi stowy, los i zadanie prowadzg nardd niemiecki do
nowego ustroju cechowego, do zwartej struktury stowarzyszenh
i korporacyj. Podstawe do tego daje zawod. Korporacja zawo-
dowa obejmuje z jednej strony zwigzek rodzinny swoich przed-
stawicieli zawodu, z drugiej strony jest ona cztonkiem catego
panstwa, ktore w ten sposob staje sie panstwem korporacyj-
nym. Powstaly na zasadzie zwigzku mezczyzn zwigzek zawo-

Krieck; Wychowanie narodowo-polityczne. 8



114 WYCHOWANIE

dowy, zwigzek obowigzkowy z samorzgdem i wlasna jurysdykcja,
na swoim wiasnym odcinku zyciowym jest organicznym ogni-
wem tgczgcym rodzing z panstwem, decydujagcym organem
nie tylko dla gospodarki domowej i narodowej, ale takze dla
wychowania narodowego. Poniewaz zwigzek podporzadkowuje
zarzadzeniom i rygorom réwniez i rodziny cztonkéw, to okresla
on tez rodzaj i kierunek tworzenia sie woli i wychowanie w tych
rodzinach, a przez swoje wiasne organizacje wychowawcze pro-
wadzi on dalej organicznie ich wychowanie, majgc na uwadze
udziat potomstwa w zyciu publicznym, w zawodzie i gospodarce
narodowej.

Sciéle okreslony ustréj rodziny, zawodu, gospodarki i wta-
snosci staje sie potrzebny z tg chwila, gdy teren gospodarki
Swiatowej zostaje podzielony i ograniczony wedtug organicz-
nych gospodarstw narodowych, przede wszystkim za$ tam, gdzie
nardd musi istnie¢ w zbyt ciasnym terenie zycia, a wolne, kapi-
talistyczne gospodarstwo zarobkowe zatamuje sie w sobie.
W ciasnocie terenu zycia narodowego mozemy sie czu¢ dobrze
i rozbudowac sie tylko przy $cisle okreslonym porzadku spo-
tecznym, ktoéry wyznacza sprawiedliwo$¢ spoteczna, planowy
podziat i rozsagdne rozgraniczenie terenéw zycia cztonkdéw.
Przez taki ustrdj osiggamy ciggtos¢ w rozwijaniu sie catego na-
rodu, jak rowniez statos$¢ jego linii wewnetrznych i zwarto$¢
jego szeregbw rodzinnych, trwaly fancuch pokolei: Swiadomosé
narodowa umochiona i zakorzeniona przez tradycje otrzymuje
historycznie oparcie: kazda jednostka czuje sie nie tylko czton-
kiem obecnej wspolnoty narodowej, ale takze ogniwem w tan-
cuchu nastepujacych po sobie rodéw i pokolen. Powstaje
historyczna, gteboka swiadomos$é narodowa.

Decydujgcym jednak pozostaje stosunek ruchu ludnosci
do rozporzadzalnego miejsca. Dla narodu, rozwijajgcego sie
przez naturalne rozmnazanie sie, pozyskanie odpowiedniego
miejsca musi by¢ celem, jak rowniez zmierza¢ powinna w tym
kierunku stata o$ polityki zagranicznej. Zanim jednak bedzie



ZAWOD 115

mogto nastgpi¢ naprawde takie rozwigzanie, musi naréd wy-
kazaé na tej przestrzeni, jakg obecnie rozporzadza, ze jest
zwarty i wyrost na potege rozsadzajgcg granice. Zamkniecie
terenu zyciowego wywiera jednak taki nacisk na ruch ludnosci,
ze nastepuje zast6j w rozwoju, spadek urodzin, co pocigga za
sobg ostabienie i upadek. Spoteczny podziat terenu nie moze
prowadzi¢ do martwoty, ktéra wprawdzie obecnym czionkom
narodu zabezpiecza uzyskany przez nich teren, ale dla nastep-
nych pokolenn teren ten zamyka. Nastepstwem tego nie moze
by¢ jednak zmniejszenie ilosci dzieci ani tez utrudnianie pod-
noszenia sie spotecznego potomkom rodzin obdarzonych licz-
nymi dzieémi, albo rodzinom nizszych warstw spotecznych.
Jezeli przez sprawiedliwy porzadek spoteczny usunie sie i unie-
mozliwi na przysztos$é taki stan rzeczy, zeby poszczegélni czton-
kowie narodu, wyzyskujgc pewne warunki, przywiaszczali sobie
znaczng cze$¢ majatku narodowego i terenu zycia, podczas
gdy cate warstwy narodu popadajg w niedostatek i ubostwo,
to jednak nowy porzadek musi pozostawia¢ wolne miejsce dla
wewnetrznego ruchu, dla wzrostu, rozwoju i wykazania swej
wartosci. Organiczna budowa narodu rézni sie istotnie tym
od nozyc kolektywu, ze osobista dzielnos$¢, zdolnos¢ i wartosé
moga w niej doj$¢ do znaczenia i rozwoju. Tu musi si¢ okazac,
ze do oddania wszystkiego, do uzycia woli i sity moga sktaniac¢
cztowieka takze inne cele i pobudki, anizeli tylko widoki na nie-
ograniczony zysk i majatek. W tym nowym ustroju zyciowym
miarodajnymi i wytycznymi stajg sie wartosci godnosci rasowej,
a z nimi obcy dla epoki mieszczanskiej etos zbrojnego i poli-
tycznego kierownictwa. Na tej podstawie nikt nie moze zadac
dla siebie wiecej mienia i dobr uzytkowych, niz odpowiednio
do przestrzeni potrzeba mu jest dla jego egzystencji, ani szukaé
wyniesienia sie i okazywania swej wartosci w bogactwie
i zysku gospodarczym. W takim ustroju jednak duzo dzielnych
jednostek znajduje obok siebie miejsce na ograniczonym te-
renie: sita ich nie bedzie dziata¢ w kierunku rozszerzenia pry-

8+
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walnego terenu zycia kosztem innych, lecz w kierunku wspdélnego
wytwarzania potegi i rozszerzania catosci narodowej i panstwo-
wej. Warunkiem tego jednak jest, aby kazdemu wraz z po-
trzebnym miejscem zapewnié podstawe do rozwiniecia sity
i przeciwnie, zapobiec mimowolnemu spotecznemu wykolejeniu
sie.

Dziedziczne, przymusowe zwigzanie z zawodem i wyborem
zawodu, jak rowniez dziedziczno-stanowe rozgraniczenie Kkor-
poracji zawodowych Ilub tez klas, nie wchodza w rachube;
sg to stany skostnienia starczego, ktére od razu moglyby na
nowo wywota¢ walke klas, albo rewolucje narodowg zamienié
w wiecznie trwajacg spoleczng rewolucje klasows. Jednakowoz
trzeba znalez¢ koniecznie pewng statg linie dla rodziny i za-
wodu przez ustawowy, dziedziczny przywilej dziecka, ktéry
z zawodem obejmuje réwniez obowigzek podtrzymywania ro-
dziny. Stara¢ sie nalezy o umocnienie rodziny, miedzy innymi
robotniczej takze — przez oparcie na mozliwosciach dziedzi-
czenia i zawodu, a wiec na odpowiednim terenie zycia, gdyz
rodzina, nie majaca silniejszego oparcia, narazona jest na zgube.

Gtowng cecha liberalizmu jest w istocie mozliwie nieogra-
niczony subiektywizm: gospodarka, wybér matzonkéw i mat-
zenstw, wybér zawodu i wychowanie winny byé oparte na
nieskrepowanym pociggu, na uzdolnieniu i sktonnosciach jedno-
stki, wobec czego wynik tego i suma poszczegdlnych dazen
stajg sie wiasnie bezplanowg chaotyczng zbieraning. Wymy-
Slono wiec do tego specjalne metody, ktore w kazdym razie
doprowadzaty do rezultatbw wrecz odmiennych. Poniewaz
jednostka moze czesto przeciez nie zdawacé sobie sprawy dosta-
tecznie jasno ze swoich wiasciwosci i uzdolnien, wiec mniej
wiecej przy ukonczeniu szkoly podstawowej zjawia sie psy-
cholog z pedagogiem, wspdlnie stwierdzajg metodg naukowa
uzdolnienia wychowanka i kieruja kazde dziecko do szkotly
odpowiadajacej jego uzdolnieniom lub do jakiego$ zawodu;
w ten spos6b biorg w swoje rece catg organizacje spoteczen-
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stwa. Dzi$ nie ma o czym méwié: wobec og6lnego braku miejsca
dla mitodziezy i braku zapotrzebowania w zawodach, ta libe-
ralna ideologia po dziesieciu latach upadia tak samo, jak cata
reforma szkolnictwa oparta na rousseauizmie i subiektywizmie.
Na c6z sie zdadzg mtodym chiopcom, stajgcym wszedzie przed
zamknietymi drzwiami, osobiste ich zdolnosci, sktonnosci i pra-
ghienia? Céz pomoze indywidualizujacy psycholog?; pomijajac
to, ze psychologia przyrzekata tu co$, czego nigdy nie mogta
spetni¢. Przewro6t dokonany przez rewolucje w tych wszystkich
wypadkach, przy wyborze zawodu, wyborze matzonkéw, w mat-
zenstwie i rodzinie, gospodarce, korporacji zawodowej, w wy-
chowaniu zawodowym, og6lnym wychowaniu i szkole — ktore
to dziedziny pozostajg w organicznym zwigzku takze miedzy
sobg, wprowadza potrzeby i dazenia catosci narodu jako gtéwny
motyw rzadzenia. Kto potrafi swojg osobista postawe, kieru-
nek i forme, swoj wihasny zakres uzgodni¢ z tym, ten dojdzie
do szczesliwej dojrzatosci i doskonatosci, innych jednak nie omi-
nie tragedia zycia. Miarodajnym dla sposobu i kierunku zycia
cztonka narodu jest z koniecznosci jednak narodowy catoksztatt
zycia ze swymi potrzebami i wymaganiami: tym powinny sie
kierowa¢ jednostki. To zasadnicze prawo przysztego zycia nie
zostato swobodnie wybrane, lecz z potrzeby i koniecznosci
zostatlo wprowadzone przez rewolucje: taki jest juz nasz los.
Dlatego jako gtéwne wymaganie naszego narodowego bytu
i calego wychowania musi by¢ uznana zasada, ze kazda jedno-
stka powinna by¢ przejeta myslg o catosci i o swej stuzbie dla
niej, wtenczas bowiem cato$¢ staje sie dla kazdego wewnetrzna,
decydujaca sitg zyciowa. Wtedy okaze sig, ze utrata liberalnej
wolnosci indyrwidualnej nie stanowi nieszczescia i przymusu,
jak obawiajg sie ci wszyscy, ktorym liberalizm jeszcze tkwi
we krwi i kosciach, ale przeciwnie, jest wybawieniem, prawdziwg
wewnetrzng wolnoscig i uzdrowieniem. Komu zalezy na catosci,
ten nie bedzie odczuwat jako przymusu z zewnatrz wymagan,
ktore stawia jemu ta cato$¢, lecz znajdzie zaspokojenie swego
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ja W zaciggnieciu sie do szeregéw i w zyciu zespotowym. Rozumne
urzadzenie catosci 'otwiera jednak kazdemu teren do zycia
i staje sie przez to sitg rozstrzygajacg dla wyboru zawodu tak
samo jak i dla innych czynnikdw w rozwoju czionka narodu.
Przy tym okaze sie, ze owa tragedia zycia z powodu razacych
sprzecznosci miedzy sktonnoscig a roszczeniami, miedzy wolno-
$cig a prawem, miedzy checig a powinnoscig w uporzadkowanej
spotecznie catosci zdarza sie daleko rzadziej niz w bezplanowym
i nieuporzadkowanym bytowaniu liberalnej samowoli, w ktérym
»wolnos¢" byta wiasnie tylko ideologicznym postulatem. W rze-
czywistosci bowiem nie kazda jednostka jest od urodzenia
wyraznie przeznaczona do tego albo do zadnego zawodu, ma
przeznaczong te lub Zzadng zone, te albo zadng szkote itd.
Podobnie jak Zaden osobnik nie jest z urodzenia przeznaczony
do jakiej$ wiasnej mowy, religii, sposobu gospodarki itd.
Kazdy zostaje ostatecznie przeznaczony do tego, co w istoce
staje przed nim jako wezwanie i zaofiarowanie. Zycie wymaga,
dysponuje, oznacza i porzadkuje wedlug poruczonego mu
zadania, a czionek dochodzacy do wieku dojrzatego, cztonek
bioracy udziat w tej catosci, znajduje w niej spetnienie przezna-
czenia i prawdziwg wolnosc.

Jesli sie pominie terytorialno-korporacyjng strukture catosci
narodu i panstwa (gminy, powiaty), to pomiedzy rodzine
i polityczny ustréj wchodzi jako ogniwo po$redniczace kor-
poracja zawodowa, czionek panstwa totalnego. Zawdd, w od-
roznieniu od zwyklej przynaleznosci do pewnej klasy spotecz-
nej, odpowiada aktywnej zasadzie spotecznego podziatu gospo-
darstwa narodowego: korporacja zawodowa ujmuje i prze-
rabia cato$¢ narodowag od strony zawodowej i gospodarczej.
Ustrojem swym i rygorem obejmuje ona nalezaca do niej
rodzing i w ten sposdb wspiera z drugiej strony panstwo.
Srodkami jej sa wiasna jurysdykcja i samorzad, przez ktére
spetnia ona korporacyjnie przypadajgce jej zadanie wobec
catosci, jak réwniez sprawuje dyscypline wobec swoich czton-
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kéw i wychowania ich potomstwa”, Tym sposobem dokonuje
sie korporacyjne wyrobienie woli. Budowe korporacji daje
réwniez zasada stowarzyszenia sig, czyli czynne i bierne réwno-
uprawnienie cztonkéw. Ale w ten sposéb staje sie korporacja
nie panstwem w panstwie, ale ogniwem panstwa upowaznionym,
pod naczelng wiadzg i nadzorem najwyzszych organéw pan-
stwowych, do przeprowadzania przypadajacych nan z catosci
narodowej przewaznie gospodarczych zadan, ktoérych podziat
miedzy jej cztonkéw dokonywany jest planowo. W ten sposob
porzadek spoteczny ogarnia teren zycia, a gospodarka staje
sie rozumng i planowg. Staje sie ona rzeczywiscie gospodarka
narodowa, ktéra przede wszystkim musi pokry¢ zapotrzebo-
wanie narodu w zakresie pracy i utrzymania. Stopniowanie
klasowe bedzie nieuniknione nawet’ wewngtrz tego ustroju
zwigzkowego: jednakze nie powinno ono wyrodzi¢ sie w roz-
nice uprawnien miedzy cztonkami ani tez w nieprzekraczalng
przepas¢ wewnetrznej walki klas. Zwigzek daje raczej kazdemu
cztonkowi mozliwo$¢ wyniesienia sie odpowiednio do swej
dziatalnosci i dzielnosci. Kazdy moze w ustroju zwigzkowym
wznie$¢ sie do wspétudziatu w kierowaniu catoscig. W panstwie
posiada korporacja zawodowa przedstawicielstwo przez izbe
zawodowg i gospodarczg, ktora jest bezwzglednie zaintereso-
wana w regulowaniu gospodarki narodowej w regulowanym
przez panstwo przywozie i wywozie.

Czlonkiem narodu jest kazdy tylko przez organiczne urzg-
dzenia narodowe, ktére obejmujg réwniez obyrwatelstwo pan-
stwowe co do praw i obowigzkéw. Korporacja daje kazdemu
cztonkowi oparcie, podporzadkowuje go wraz z jego rodzing
swojej dyscyplinie, sprowadza w ten sposob wychowanie ro-
dzinne i zwigzkowe na wspodlne tory. Jako ogniwo w catosci
narodu i panstwa zwigzek ma specjalne zadanie i stanowisko,
ktore mu zapewnia wlasne prawo i prawodawstwo wraz z ich

~ o S$rednio™wiecznych cechach jako zasadach hodo”wania i wycho™wywa-
nia, zob. Krieck, Menschenformung, 1925.
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konsekwencjami w samorzadzie i wlasnej jurysdykcji. W swojej
odrebnosci odzwierciedla on cato$¢ narodu w swym indywidu-
alnym zadaniu, wypetnia swoj udziat w og6lnym zadaniu, przez
karno$¢ zwigzkowag i wyksztatcenie zawodowe bierze udziat
we wspolnym wychowaniu narodu i miodego pokolenia naro-
dowego. Zadanie, tres¢ i kierunek dziatalnosci zwigzku sg
czeScig wspolnego zadania, wspodlnej treSci narodowego Kkie-
runku zycia, zmieniajac cato$¢ podtug jej szczegdlnej pozycji
i funkcji. Przez wykonywanie swego zawodu ma kazdy cztonek
narodu swoj szczegélny udziat w catosci zycia narodu. Sposéb
dziatania, sposob gospodarzenia i zarzadzania, charakter,
godnos$¢ zawodu, Swiatopoglad, zdatno$¢ i wiedza zawodowa
kazdego czilonka, zostaja okreSlone przez normy zwigzku
z mysla o celu i narodowej catosci zycia.

W wychowaniu zawodowym wyraznie rozchodzg sie trzy
strony procesu wychowawczego, jakkolwiek zawsze przez wza-
jemne oddziatywanie wptywajg korzystnie na siebie: sposob
dziatania albo zawodowa zdatno$é, zawodowa postawa i oby-
czajnos¢, zawodowa wiedza, jednoczg sie wszystkie trzy w $wia-
topogladzie, w ktérym wspdlna tres¢ narodowa nabiera od-
cienia zawodowego, tak samo jak charakter, usposobienie
i godno$¢ poszczegblnych zawodéw przedstawiajg tylko od-
gatezienia postawy i godnosci catego narodu. W tenze sposob
staje sie rowniez zwigzek zawodowy ze swojg dyscypling i orga-
nizacja wychowawczg osrodkiem selekcji, pielegnowania i kul-
tury rasy, ktéra musi sie tak samo wyzy¢ w mieszczanskim
zyciu zawodowym i gospodarczym, jak uzyskuje petnie twor-
czosci w zwigzku wojskowym.

W epoce mieszczanskiego racjonalizmu zaniedbyrwano bezpo--
Sredniego pielegnowania usposobienia i charakteru w poréwnaniu
z innymi ogniwami — szkoleniem w technice zawodowej i racjo-
nalnym wyksztatceniem zawodowym. Najczesciej nawet w o-
géle zaprzeczano lub zapominano o wyrobieniu charakteru,
w mniemaniu ze zawodowe szkolenie wiedzy, zdatnos¢ i racjo-
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nalne wyksztatcenie muszg wywota¢ potrzebny poziom cha-
rakteru, usposobienia i godnosci. W rzeczywistosSci jednak
wewnetrzna postawa i godno$¢ upadaty w miare tego, jak
zwiagzki roztapiaty sie w og6lnej masie i wreszcie caty kapitali-
styczny system gospodarczy ulegt rozktadowi. Oprécz wycho-
wania przez organizacje zwigzkowe, $rodki i sposoby pielegno-
wania pewnej postawy stosownie do zasad sg te same, jakie
wystepujg ogdlnie w rewolucyjnym ruchu narodowego socja-
lizmu i miodziezy. Odbywa sie proces elementarnego rozbu-
dzania, poruszanie i ksztattowanie strony duchowej i cielesnej
gimnastycznymi i artystycznymi S$rodkami rytmicznymi we
wszystkich mozliwych sposobach zastosowania, z majgcymi sie
w przysztosci wytworzy¢ na nowo z ruchu dobrami duchowymi,
tak jak S$redniowieczny cech zarzadzal swoimi bezwzglednie
statymi i odrebnymi dobrami duchowymi dla celow wewnetrz-
nej dyscypliny, charakteru, usposobienia i godnosci swoich
cztonkéw. Juz teraz zaczyna ruch rewolucyjny ogarniaé¢ cale
grupy zawodowe, jak prawnikéw, lekarzy, nauczycieli, i prze-
twarza¢ ozywczo nietylko ich ogélnonarodowg postawe, ale
takze ich zawodowo$¢ w sensie rasowo-narodowego etosu,
jakkolwiek przy tym pozostaje na razie jeszcze wiele w stanie
prymitywnym, niejasnym i nieuksztaltowanym. Te wycho-
wawczg dziatalno$¢ majg bezposrednio zwigzki ze swymi urzg-
dzeniami, sadami, zebraniami, uroczysto$ciami i one same
z natury rzeczy majg swoj dalszy cigg w nizszych stopniach
wychowawczych, w zwigzkach ucznidéw i czeladnikow, podzie-
lonych podiug wieku. Wigksze znaczenie przypada¢ tu bedzie
przede wszystkim wspo6lnym uroczystosciom i zebraniom towa-
rzyskim, Kktérym przez prawa zwyczajowe i obrzadek nalezy
przywroci¢ statg forme i wydoby¢ z bagna samej tylko piwnej
dobrodusznosci (BiergemUtlichkeit).

Przez swdj typ fizyczny nikt réwniez nie jest z géry stwo-
rzony na rzeznika, ciesle lub krawca, na lekarza, duchownego,
nauczyciela lub zotnierza. Jest rzeczg dzisiaj uznang w nauce,
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Ze praca zawodowa nie tylko ksztattuje cielesny rozwéj fizyczny
z istniejacych predyspozycji, ale takze pobudza go tak, ze
przyrodzony typ ciala pod wptywem wychowania w wysokim
stopniu jest zdolnym do odmian i dostosowania sie, chocby
tylko w ramach nieprzekraczalnych granic, ktore sa ciasniejsze
niz w typie odpowiednim do danego zawodu. Juz Platon
w ,,Prawach" wskazywat na to, ze rozwo6j cielesny jak i duchowy
wymaga statego bodzca, podniety — zwiaszcza przez ruch
rytmiczny — i pracy w okreslonym Kierunku, a gimnastyczno-
artystyczny system wychowawczy Grekéw byt nastawiony
na zgodne uksztattowywanie cielesno-duchowego rozwoju w du-
chu ich zbrojnej spotecznosci panstwowej. Planowa rozbudowa
metod duchowo-cielesnego pobudzania i ksztattowania moze
w wyzszym stopniu niz dotychczas tworzy¢ dla kazdego za-
wodu potrzebny typ ludzi, jako odmiane ogolnego narodowego
typu. A wiec i tu powinno ksztattowanie czlowieczenstwa
wychodzi¢ z obiektywnych wymagan, z wymagan stawianych
narodowi przez dana chwile historyczng, a te wymagania,
gdy znajda sie odpowiednie metody, okaza sie sita w wyzszym
stopniu decydujacg i ksztaltujgca cztowieka, niz indywiduali-
styczny subiektywizm ze swoimi naukami wychowawczymi,
nastawionymi jedynie na osobiste sklonnosci, uzdolnienia
i pragnienia, a wiec na czysto psychologiczne czynniki.

To co dzi$ istnieje w przedsiebiorstwach z bezposredniego,
technicznego wyszkolenia ucznia i czeladnika, jesli nawet zmie-
nita sie tres¢ wobec zmienionych warunkéw gospodarczych, po-
chodzi w gtéwnych zarysach jeszcze ze starego cechu, ktéry
przedstawiat klasyczny system wychowania zawodowego.
W miejsce norm stwarzanych przez zwigzek cechowy weszly
wprawdzie przewaznie liberalna samowola, potrzeba poszcze-
gélnego przedsiebiorstwa, normowanie nawet przez ustawo-
dawstwo panstwowe, albo przez korporacje prawa publicznego —
wystepujgce jako nowe zrzeszenia. Jes$li tu zwigzek, bedacy
rodzajem cechu, wejdzie znowu w swoje prawa, to bedzie on
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w catosci wplyrwat na wzmozenie dziatalnosci zawodowej
i udoskonalenia sposobu pracy swoich cztonkéw, a w wy-
chowaniu zawodowym na odpowiednie wyrobienie ucznidéw
i czeladnikow

Wazna, choé¢ przewaznie organizacyjna kwestia powstaje
ze stosunku miodocianych zwigzkéw w tonie zwigzkéw zawodo-
wych, do ogélnonarodowych zwigzkéw miodziezy, ktére z cza-'
sem zostang przez panstwo uporzadkowane. Uczen lub czelad-
nik danego zawodu przeciez tak samo nalezy, jak uczeh wyz-
szych szkdét w tym samym wieku, do obecnego miodego poko-
lenia, ktérego zwiazki, zorganizowane jako okregowe Kkorpo-
racje, nalezy podzieli¢, poza wszelkimi dotyczacymi i obowig-
zujacymi je zadaniami wychowawczymi, na sekcje zawodowe,
w ktorych specjalne wptywy i zadania zwigzkéw zawodowych
dochodza do glosu. Wobec tego zwigzek zawodowy swoja
wychowawczag i kierowniczg role w stosunku do swoich wy-
chowankéw dzieli¢ bedzie z og6lng narodowo-polityczng orga-
nizacjg miodziezy. Wynika stad, ze praca zawodowa jest tylko
jedna odmiang pracy ogélnonarodowej, wychowanie zawodowe
wedtug postawy zawodowej, usposobienia i godnosci — pewnym
zroznicowaniem tylko narodowo-politycznego wychowania.

To samo wreszcie odnosi sie do ksztalcenia zawodowego
w $ci$lejszym znaczeniu, do szkoty zawodowej i zdobycia wiedzy
zawodowej. Wyksztatcenie zawodowe jest odgatezieniem naro-
dowego, ogolnego wyksztatcenia, kazda wiedza zawodowa, ktéra
jest podstawa szkoty zawodowej, jest fachowym odgatezieniem
og6lnego systemu racjonalnej nauki, kazda szkota zawodowa
jest gatezig pnia publicznego systemu szkolnego, znajdujacego
sie pod naczelnym kierownictwem panstwa. Rewolucja prze-
ksztatci rowniez Swiatopoglad, wyksztatcenie i szkote: rozpo-
czyna ona epoke wielkiej narodowej, realnej reformy szkolnej,
w przeciwienstwie do dawniejszych ideatow humanistycznych,
ktére dotychczas zawsze w ostatniej instancji byty dla catego
szkolnictwa czynnikiem decydujgcym.



124 WYCHOWANIE

Jesli swiatopoglad kazdego poszczeg6lnego czionka narodu
ma by¢ odmiana ogélnonarodowego pogladu na $wiat, przy czym
odmiana ta jest wywotana przez jego odrebne stanowisko,
zadanie (zawod) i odrebne wiasciwosci, to ksztalcgca praca
szkolna musi wynika¢ nie tylko z duchowej tresci i skali warto-
§ci catego narodu, ale kazda szkota zawodowa ma podawac
wiedze zawodowa w najscislejszym zwigzku ze sposobem pracy
i z etosem zawodu, rozwija¢ wiedze z danych zjawisk i zagad-
nien rzeczywistosci tak, ze wszystkie trzy strony zigczg sie
organicznie w jednym $wiatopogladzie, ze sie przeksztatcg
w zapatrywanie na rzeczywisto$¢ i postawe, a w ten sposéb
stang sie trwatym nabytkiem ludzkosci. Wiedza musi wyzwolié
sie ze swojej abstrakcyjnej systematyki i ze swej oderwanej
samowystarczalnosci. Jako bogactwo kulturalne nie powinna
ona stanowi¢ jednej prowincji obok innych prowincji, ani
mechanicznego zachowania, ani pamieciowego lamusa, ale prze-
nika¢ calg swiadomos¢, aby sie stata rodzajem pogladu, pozna-
nia, opanowania rzeczywistosci takze w woli i dzialaniu: po-
znanie, zdatno$¢ i charakter nie dadzg sie od siebie oddzieli¢.
Kierunek zyciowy i Swiatopoglad okreslajg sie wzajemnie.
Ale takze zawodowo zmieniony obraz S$wiata zwraca sie na
catos$é: stara sie ogarng¢ catoksztalt terenu zycia, kosmicznego
i ludzkiego bytowania w warunkach kazdorazowej sytuaciji,
szczeg6lnego zadania i wiasciwosci: dlatego tkwi w nim to,
co wigze i obowigzuje wszystkich cztonkéw narodu, co jest
wspdlne i zasadnicze, tak samo jak réwniez i to, co jest odrebne
i indywidualne dla kazdego cztonka zbiorowosci. Swiatopoglad,
wyksztatcenie i szkota powinny stac¢ sie tak samo organicznymi,
jak porzadek zycia narodu.

Panstwo, jako zwierzchnik i regulator calego bytu i terenu
zycia narodowego, staje sie rowniez — z koniecznosci naj-
wyzszym zwierzchnikiem szkolnictwa publicznego, a innego
szkolnictwa, poza publicznym, nie bedzie w panstwie totalnym.
To jednak nie wyklucza bardzo rozlegtego samorzadu szkoty
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i zwigzkow: przyszto$¢ wymaga panstwa organicznej narodo-
wosci, a nie mechanicznego i centralistycznego lewiatana.
Jesli ma istnie¢ wyksztalcenie organiczne, to musi w szkol-
nictwie zawodowym zwigzek zawodowy uzyskaé wptyw na orga-
nizacje, jako tez na kierunek i strukture wewnetrznego zycia
szkoty: jego praca, jego tres¢ i potrzeby stang sie dla szkoty
bezposrednio decydujace, a nie tylko systematyka i metodyka
wiadomosci fachowych. Tak jak w prowadzeniu gospodarki
narodowej dochodzi zwigzek takze w ksztalceniu narodu do
wspotpracy z panstwem, do wspotdecyzji w szkole, aby teoria
i praktyka, nauka i zycie wzajemnie sie przenikaty dla urze-
czywistnienia nowotworzacego sie cztowieka i narodu, ktdry
dorést do swojej misji dziejowej.

7. Panstwo

Kazda spoteczno$¢ jest terenem zycia dla organicznie
zwigzanego zespotu ludzi i skutkiem tego znajduje sie miedzy
innymi terenami zycia tego samego rodzaju. Nalezyte ustosun-
kowanie sie do tych innych terendw, czy chodzi o stosunki po-
kojowe czy wojenne, zabezpieczenie stanu posiadania i rozwoju
na zewnatrz, konieczny do tego spok¢j oraz tad na wewnatrz,
azeby powstata jedno$¢, zdolno$¢ do dziatania, zbiorowa sita
i wzmozona potega — to jest polityczna funkcja i prapotrzeba
ludzkiego bytu zbiorowego. W niej wyraza sie fakt, ze czlo-
wiek odosobniony nie moze istnie¢, ze tylko jako cztonek jakiej$
wspélnoty dochodzi do petni swego istnienia, do uporzadko-
wanego terenu zycia i rozwoju, do sensu i speinienia swego
bytu, ale konsekwentnie tez wspdélnota, o ile ma zabezpieczy¢
byt swoim czionkom, rozporzadza nimi, ogarnia ich swoja
wspolng wolg i swoim politycznym dziataniem. Ale cale dziala-
nie, ktére na zewnatrz doprowadza wspélng catos¢ do wyrazu,
potegi i bezpieczenstwa, ktére reguluje wzajemny stosunek
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przeciwstawnych terendw zycia, ktdre dobiera na wewnatrz od-
powiednie do tego sposoby postepowania i urzadzenia, stanowi
tres¢ i sens polityki, ktora jest taka sama i tym samym pra-
wom dynamiki podlega dla wszystkich narodow: tak dla naj-
mniejszych, jak i dla najwiekszych, historycznie najdawniej-
szych, jak i najmiodszych, prymitywnych, jak i najbardziej
zrézniczkowanych.

Istnieje wewnetrzna dynamika, a zatem relatywna polityka
miedzy czionkami i zakresem zycia narodu, jednak absolutna
polityka istnieje tylko miedzy narodami lub panstwami przed-
stawiajgcymi naprawde peilne, samodzielne, a zatem samo sie
okreslajgce i w koniecznosci przedstawiajgce samowystarczalng
wspolnote, tereny zycia, ktorych ludnos¢ jest miedzy soba bli-
zej zwigzana niz z ludnoscig stojgcg na zewnagtrz, ktoéra po-
siada wskutek tego wspdlne pochodzenie, historig, los, funkcje,
tre$¢ i zadanie.. Takie wspolnoty sa narodami, jako zwigzki
polityczne — panstwami.

Polityka jest przede wszystkim zawsze polityka zewnetrzna.
Wyraza sie w niej calo$¢ reprezentowanego przez nig terenu
zycia w stosunku do sasiednich narodéw. Srodkami jej sa
porozumienie lub zastosowanie sity wojennej; w kazdym razie
wyraza sie i wytadowuje skupiona w sobie i spotegowana,
wewnetrzna wola w stosunku do cigzgcego na niej politycznego
nacisku $wiata otaczajacego. Tworzenie sie woli zbiorowej,
sity zdolnej do dziatania na zewnatrz wymaga politycznego
dziatania i porzadku, ktérych rodzaj i miara wprawdzie w wy-
sokim stopniu zmienia sie wedtug charakteru narodowego,
sytuacji historycznej i zadania, jednak w jakim$ stopniu
przeciez ogarnia catos¢ i przenika jg. Polityka ma zawsze swdj
wiasny sens, wiasne prawo i wlasna metode; dziatajgca jednak
w niej sita nie jest odrebng dla siebie samej sferg zycia, ale
ostatecznie znajduje sie w nierozerwalnym zwigzku z narodowg
treScig zycia i zadaniem, z prawem, gospodarstwem, religig
i kulturg. Moze sie natomiast zmienia¢ stopien, w jakim poli-
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tyka rzadzac ogarnia i przenika inne funkcje lub pozostawia
im stosunkowo wiekszg lub mniejszg swobode. ,,Granice dziatal-
nosci panstwa" i polityki wewnetrznej nie mogg by¢ raz na
zawsze ustalone, poniewaz ani panstwo, ani polityka nie sg
dziedzinami samymi w sobie i istniejgcymi dla siebie. Kazdo-
razowa sytuacja, potrzeba i zadania wytyczajg te granice na
nowo. Kazda dziedzina zycia moze sta¢ sie punktem wyjscia
nowej politycznej sity i ruchu.

Ale po wszystkie czasy prawdziwie tworczy politycy i me-
zowie stanu uznawali istotny zwigzek miedzy polityka i wy-
chowaniem, i nic dobitniej nie charakteryzuje nierealnej, ptyt-
kiej, abstrakcyjnej, pospolicie rozpowszechnionej od XVIII
wieku pedagogiki, jak ten fakt, ze ze swej strony nigdy prze-
waznie tego zwiazku nie widziata albo nie umiata go realnie
stwierdzi¢ i nalezycie wyzyskaé. Liberalny indywidualizm nie
pozwalat na skonstatowanie tej prawdy, ze wychowanie wycho-
dzi zawsze z narodu i do niego znowu podgza. Jezeli historyczne
decyzje, dotyczace narodu, sg w ostatecznym wyniku zawsze
z koniecznosci decyzjami politycznymi, jesli polityka jest budo-
waniem i wyrazem zdolnej do dziatania catosci, to juz przez
to samo dany jest prymat polityki nad wychowaniem, tak
samo jak nad gospodarstwem, kultura i prawem: wszystkie
one otrzymujg z réznych stron to samo zadanie. Wszystko
musi dazy¢ i by¢ skierowane ku gtdbwnemu celowi, azeby naréd
istnial i wzrastat, azeby w chwilach wielkich rozstrzygnieé
wykazat swojg warto$¢ i nie zawiddt, azeby zwyciezyt, azeby
miat przewage, azeby sobg i innymi rzadzit. W tym znajduje
godny wyraz jego wartos$¢, przejawia sie jego godnos$¢ (Rang).

Wreszcie polityka jest zawsze walkg o teren i wiadze, nawet
pod postacia pokojowych rokowan i ukladéw. Ostateczne
decyzje jakiej$ epoki wytkniete sg zawsze przez wojne, a trak-
taty sg za kazdym razem ustalaniem jakiego$ stosunku sit,
wyptywajgcego z wymiaru sit politycznych, az po nowych prze-
sunieciach tych sit stajg sie potrzebne nowe ukiady i ustalania.
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Z chwilg, gdy w jakiej$s spotecznosci wystepuje osobna organi-
zacja obrony, sity i wladzy — powstaje panstwo. Sita zbrojna
jest zrédiem wszelkiego tworzenia panstwa, oparciem dla
wszelkiego porzadku w panstwie i wszelkiej potegi politycznej.
Wiele ustrojow panstwowych wykazuje, ze sg trwatymi i na
czas pokoju réwniez zbudowanymi ustrojami zbrojnymi
(Wehrordnung): zwigzki wojskowe przewyzszaja znaczeniem
zwigzki terytorialne i rodowe i stajg sie jako panstwo zwia-
zkami doradczymi, sadowymi i obrzedowymi. Wskutek tego
panstwo, a wiec to wszystko, co ono obejmuje i porzadkuje,
zwiaszcza za$ wychowanie, nosi na sobie slad ostatnich historycz-
nych i politycznych rozstrzygnie¢. Z politycznych koniecz-
nosci zyciowych i pierwotnych funkcji wyrwodzi panstwo
swoj poczatek, swéj sens i uzasadnienie. Dlatego tez polityczne
i zbrojne narody sa tymi wiasnie, ktére sg zdolne do two-
rzenia panstw i dziejow, narodami rozstrzygajgcymi o swo-
ich losach.

Rfewolucja niemiecka wynika z kryzysu egzystencji catego
narodu: przenika ona caty teren i kierunek zycia, ogarnia wszy-
stkie jego systemy i rewolucjonizuje wszystkie wartosci. Sensem
jej jest odrodzenie, nowe uksztattowanie i nowe wystgpienie
narodu opartego na niezawodnych podstawach rasowych.-
Celem jej jest niemieckie panstwo totalne, ktére wyraza w swoim
ustroju cato$¢ narodowg i jej charakter, staje sie formg wycho-
wawczg rasowego i narodowego spofeczenstwa, przemienia site
narodu w zdobywcza potege polityczng i zamienia zagrozony
ze wszystkich stron, znajdujacy sie pod wysokim napieciem
politycznym teren $rodkowoeuropejski, w silng twierdze niem-
czyzny.

Zasadniczg kwestie przysziego systemu niemieckiej sity
zbrojnej, czy ma to by¢ armia narodowa oparta o powszechny
obowiazek stuzby wojskowej, czy armia zawodowa w rodzaju
Reichswehry, czy tez obydwie, w jaki$ dobrze pomyslany
spos6b potaczone, o tym rozstrzygng fachowcy i mezowie
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stanu. W kazdym razie Reichswehr’a w obecnej swej formie
bedzie punktem wyjscia przysziego tworzenia sie panstwa
niemieckiego. Przedstawia ona jedyng, prawdziwie pozytywnag
warto$é tworczg w ramach systemu weimarskiego, a budowa
jej odbywata sie wsrod nieustannych ciezkich atakéw ze strony
przywodcow tego systemu. O ile to tylko w ogole byto mozliwe
w warunkach traktatu wersalskiego i konstytucji weimarskiej,
Reichswehra stata sie formg wychowawczg Niemcow stosownie
do rasowych i narodowych wartosci honoru, bojowej postawy
ze wszystkimi jej cielesnymi wymaganiami i duchowymi ce-
chami, systemem karnosci i wychowania, ktéry ratuje dobrag
pruskg tradycje panstwowg i wojskowg w nowych, odmien-
nych warunkach i prowadzi ku lepszej przysztosci. W tym
tkwi przyczyna wielkiej sity przyciggajgcej Reichswehry dla
miodziezy narodowej, dla narodowego socjalizmu: czerpig one
sity z tych samych instynktéw i wartosci rasowych, zmie-
rzaja do tych samych celéw. O ile miodziez, narodowy so-
cjalizm i Reichswehra, potacza sie razem, to bedzie potozony
kamien wegielny pod przyszte panstwo.

Gleboko siegajgce rozbicie obecnego panstwa,”™ rozkiad
jednosci politycznej i koniec catego liberalnego ,,neutralizowa-
nia" da sie tylko w ten sposob przezwyciezy¢, ze ruch rewolu-
cyjny, mianowicie narodowy socjalizm, wchtonie w siebie prze-
ciwnosci klasowe, partie i wyznania i ogarnie tak wielkie czesci
narodu, ze ta ,,partia®“ w koncu bedzie mogta mie¢ prawo sama
uwazac sie za catos¢: partia rozszerzy sie do catosci narodowej
i panstwowej, i przez to z rozbicia i masy powstanie nowy
naréd i panstwo. Dlatego wszystkie $rodki tworzenia panstwa
i wszystkie tereny bezposredniej dziatalnosci panstwowej beda
wciggniete przy wykonywaniu nowej, radykalnej budowy.

~ Sytuacja obecna, jako z’wrot i poczatek nowej epoki, jest najlepiej
zanalizowana i gteboko przemyslana w opracowaniu zagadnien politycznych
w dzietach C. Schmitta: Hilter der Yerfassung i Der Begriff des Politi-
schen.

Krieck: Wychowanie narodowo-polityczne.
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Podobnie jak armia tak i trzon dobrego stanu urzedniczego,
chociaz zepchniety i skostnialy w biurokratyzmie, byt dawniej
wyrazem dobrej rasy dzieki doborowi, odpowiedniej dyscyplinie,
postawie i godnosci, zachowaniu sie w stuzbie i zyciu. Wptywy
kapitalizmu na sp6jnos¢ i nastawienie stanu urzedniczego
staty sie tak samo grozne dla niego jak dla armii. Z gospodarka
wojenng i urzedami wojennymi, nastepnie z rozkiadajacyg
i korumpujaca dziatalnoscig partyj i inflacjg wkradto sie w sze-
regi urzednicze bezgraniczne niedbalstwo. Sgdownictwo row-
niez znacznie podupadio. Zachodzi tu konieczno$¢ nowej
budowy, odpowiadajacej zupetnie zmienionej historycznej sy-
tuacji i powstajacemu panstwu totalnemu, jakiej dokonata
juz Reichswehra, nowej formy wyhodowania stanu urzedni-
czego w poczuciu godnosci, sumiennosci i obowigzkowosci,
przeprowadzenia surowej selekcji, naprostowania nie tylko po-
stawy i pracy w stuzbie, ale tez podstaw zycia prywatnego.
Po usunieciu rzadéw biurokratycznych winien by¢ stan urzed-
niczy podniesiony, strzezony i kierowany w swojej dziatal-
nosci przez sity zywotne z elity panstwowej i kierownikéw
samorzadu. Sprawowanie urzedu jest stuzbg dla panstwa,
a nie wiadza polityczna. W ten sposéb nastgpi catkowita
przebudowa prawodawstwa urzedniczego.

Ale to wszystko nie trafia jeszcze w sedno problemu przy-
szlej niemieckiej struktury panstwowej. Nadejdzie nie tylko
nowa forma ustroju i wartosci, jakag posiadata juz przesztosé
na inny sposob, ale rewolucja niemiecka wprowadza raczej cat-
kowicie nowg i wlasng zasade formy panstwowej, mianowicie
taka, ktora zarysowata sie juz w ruchu rewolucyjnym i okazata
sie zdolng do zycia. Ruch rewolucyjny ogarnia wprawdzie
najszersze warstwy narodu, jgdrem jego jednak jest warstwa
wyborowa, tworzaca zwigzek wojskowy i druzyne wodza.
W ogole tworzenie zwigzkow zbrojnych i zwigzkow wojskowych
jest wiasciwg nowoscia, wprowadzong do zycia publicznego
przez epoke powojenna. Przez zwigzki wojskowe i zwigzki
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zbrojne dawny ustr6j wojskowy puscit nowe pedy w zyciu
publicznym, gdzie przybraly one postac sity politycznej, poli-
tycznej formy karno$ci i organizacji wychowawczej. Tak oto
stworzono w dzisiejszej rzeczywistosci charakterystyczny organ
przysztego panstwa niemieckiego.

Jadrem narodowego panstwa totalnego bedzie us$wiado-
miona politycznie, zbrojna warstwa wybrana, ktora $cisle zwia-
zana i karna stanie przed catym narodem jako wiasciwy trzon
panstwa, twdrca woli politycznej w catosci, jako przedstawiciel
jednosci politycznej i organ politycznej potegi. Warstwe wy-
brang miat tez wiek dziewietnasty: byla nig mieszczanska
elita ludzi wyksztatconych, warstwa tych, ktérzy przeszli przez
szkoty wyzsze, zwiaszcza przez gimnazjum neohumanistyczne
i uniwersytet, warstwa obejmujaca zawody z wyzszym wy-
ksztatceniem, wyzszych urzednikéw i oficeréw, ktéra jednak
poza wspolnotg wyzszego wyksztalcenia nie miata Zzadnej
formy organizacyjnej. Ta elita wyksztatconych, ktéra zada-
niom i potrzebom przysztego panstwa nie odpowiadataby
i nie wystarczata, znikneta, jej ideat wyksztatcenia stat sie
zuzyty, niedostateczny, zmyty, rozbity, bez jednoczacej i twor-
czej sily, jak sama elita. Ta elita juz nigdy nie powroci, cho-
ciazby dlatego, ze warstwa wyksztatlcona zostata zastgpiona
przez warstwe kapitalistyczng i towarzyska albo z nig zréwnana:
dlatego tez wraz z rozbiciem i rozkladem kapitalistycznego sy-
stemu gospodarczego dzieli ona los jego porzadku spotecznego.

Natomiast panstwowotwdrczg warstwa wybrana narodo-
wego panstwa totalnego bedzie od samego poczatku ujeta
w trwatg forme: utrzymana bedzie w surowej dyscyplinie,
nastawiona na wspoélny i obowigzujacy $wiatopoglad narodowy,
na honor, zotnierskos¢, wiernos¢, gotowos¢ do stuzby i ofiar,
oddanie sie catosci, na styl surowych form i twardego trybu
zycia, na wartosci zycia narodowego, zbrojnego i politycz-
nego; stowem ideat zoinierskosci w zyciu publicznem i jego
kierownictwie. Podporzadkowanie sie i postuszenstwo wobec

o*
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przywodcéw, mestwo i odwaga, prostolinijnosé, prawdoméw-
no$¢ i sprawiedliwo$é, zrozumienie dla catosci, sita bojowa
woli i reki — to sg zalety i wartosci dyscypliny wychowawczej,
ktadgce podwaliny pod wspélny i obowiazujgcy ustréj pan-
stwowy i osobowo$¢ cztonka. Okazuje sie, ze cato$¢ organiczna
przewyzsza i pokonuje zaréwno indywidualizm, jak kolekty-
wizm : zamknieta, organiczna forma zycia, zwiaszcza forma
druzyny, stanie sie terenem wspélnego wytwarzania spotecznej
woli i kierowniczej jednostki (nie za$ wielkimi nozycami,
zréwnujacymi i wyrdwnujacymi), tak jak byly nimi systemy
wychowawcze armii pruskiej, zwlaszcza sztabu generalnego,
ktéry niegdy$ stanowit takze szkote dla osobistosci naczelnej.
Gdziezw sferach gospodarczych, w mieszczanstwie, w stowarzy-
szeniach, wsréd warstw robotniczych i wloscianstwa znalaztoby
sie na ograniczonym terenie wiecej wybitnych, kierowniczych
osobistosci, niz w tym siedlisku karnosci i doboru w wojsku?
Mozna postawi¢ go tylko obok uniwersytetu za jego dawnych,
dobrych czaséw.

Dlatego ta polityczna warstwa wybrana przysztego panstwa
bedzie nie tylko organem politycznym, ale najwyzszym wyrazem
karnosci i rasowo-narodowego cztowieczenstwa: nasze wartosci
rasowe i narodowe, ktdre w swych najwyzszych przejawach
sg wartosciami zotnierskimi i politycznymi, beda okreslaty
selekcje, wychowanie, strukture i dojrzatos¢ tego spoteczen-
stwa, a wszyscy, ktérzy tym wartosciom odpowiadajg, czy
beda pochodzi¢ z warstwy wiloscianskiej, robotniczej, czy
mieszczanskiej, zostanag przyjeci do elity. Wolna droga wzwyz
dla rasowych Niemcow! ,,Osobowo$¢™ jest niczym innym, jak
zmystem catosci, zdolnoscig do kierowania. Wszelka inna oso-
bowos¢ jest bezwartosciowa i zbedna.

Niewielu ludzi nosi w sobie od urodzenia okre$lone znamie
przeznaczenia do jakiego$ czynu, do jakiej$ postawy, do jakiej$
formy zyciowej: takimi sg natury twdrcze, ktérych zycie
wypetnione jest walka, przejsciami rewolucyjnymi i czesto
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tragicznie sie konczy. Wiekszos¢ natomiat nosi w sobie wiele
takich mozliwosci, z ktérych jaka$ jedna lub kilka zostaja
wybrane i doprowadzone do petni rozwoju i mozliwej dosko-
natosci, o ile natrafi w zyciu na odpowiednie formy ustrojowe
i wychowawcze, przykiady i kierownictwo. Jest to wynikiem
pomieszania ras w masie. Ci ludzie nie moga dojs¢ do wewnetrz-
nej statosci i postawy przez wiasng wewnetrzng tres¢ i poped,
ani wskutek osobistego przeznaczenia, ale tylko w zwigzku
z trwatym ustrojem zyciowym, od ktérego sami otrzymuja
swg wewnetrzng strukture i selekcje, wychowanie i kierunek.
Oparta na przodujgcych wartosciach rasy forma selekcji i kar-
nego wychowania podnosi w spoleczenstwie ujetym w zwigzki
zadatki rasowe do najwyzszego poziomu i dojrzatosci. We-
wnetrzng forme i postawe uzgodni¢ z organizacjg narodowa,
nastawiong na wielkie wspdlne zadanie i wsp6élny rozped zycia,
a oparta na wartosciach rasowych, oto cel dyscypliny i wycho-
wania. Takie uzgodnienie nadaje zyciu jednostki Kierunek,
postawe i stato$¢, zwigzek z wyzszg catoScig, sens i tresé, site
wspoétdziatania i integracji, byt spotegowany we wspdétdziataniu
z innymi i wyzszy niz jednostka mogtaby sama z siebie wydo-
by¢. Ale jesli w calym narodzie istnieje uksztattowana i uro-
biona w tym kierunku wedlug wartosci rasowych warstwa
mezczyzn, a rowniez i kobiet, tym samym catos¢ sie wzmacnia,
jednoczy i zwraca ku tym samym celom: nastepuje zatem to,
co nazywamy integracjg narodu w panstwie. Przez to po-
wstaje w ogole z masy na nowo nardd, z narodu panstwo, jed-
nos¢ organiczna mysli, kierunku zycia, postawy, a przeto spo-
tegowanie narodowej i politycznej dziatalnosci, uksztattowanie
woli narodowej i potegi panstwowej. Przez to dopiero umo-
zliwia sie wodzowi kierownictwo: dla stowa jego i czynu stoja
otworem drogi, gotowa do speinienia wola, podatny grunt.

Sens i cel warstwy wybranej, ktdra jednoczy sie w zwigzku,
sq catkowicie polityczne: rzadzi¢ i gospodarowac paristwem,
zabezpieczy¢ i wzmocni¢ jego potege, utrwali¢ wiezy i jednosc
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w narodzie, skierowaé je na zadanie totalne. Ta warstwa ucie-
lesnia najlepiej zasade rewolucyjna, a z celem politycznym dane
jest jej rowniez zadanie wychowawcze: wychowanie siebie
samej, calego narodu, miodziezy w zwigzkach. Nie nalezy do
niej ten, kto spetniania swego przeznaczenia szuka w sprawach
gospodarczych, w zysku i bogactwie. Z przedstawicieli oSwiaty
i nauki moze by¢ przyjety do niej tylko ten, kto przyjmie jej
postawe, jej poglad na Swiat, jej wartosci i cele, a wiec ten,
kto oddaje wyksztatcenie i -wiedze w stuzbe zadania og6lnego,
ktére ostatecznie jest zadaniem politycznym. Do tej warstwy
wybranej powinien byé powotany kazdy z robotnikéw, chtopéw
i mieszczan, kto sie nadaje do jej zadan politycznych, kto sie
przejat jej $-wiatopoglagdem, jej godnoscia i wartosciami, oraz
ucielesnia w sobie rase niemiecka.

Forma jej podyktowana jest przez germanskie pojecie
zwigzku mezczyzn, ktérzy tgcza cztonkowski samorzad i wier-
nos$é druzyny wobec wodza. Tym typem politycznego i zbrojnego
z-wigzku mezczyzn jest druzyna (Gefolgschaft), ktéra jednoczy
organiczne tworzenie woli od dotu i autorytatywne Kiero-wnictwo
z gory: dlatego tkwi w niej zasada przyszitej, niemieckiej struk-
tury panstwa. Wychowaniem karnym czlonkéw zwigzku
zajmujg sie zaréwno kierownicy, jak organy samorzadu, zwia-
szcza jego sady honorowe, mogace wykluczy¢ jednostki nie-
honorowe. Do tego dochodzg podejmowane wspoélnie ze zwig-
zkami miodych zebrania rady, celowe obchody i uroczystosci,
ktérych przeprowadzenie przypada miodym, wprowadzajgcym
do nich swoje chory i przedsta-wienia. W tym tkwig wielkie
wartosci wychowawcze. Na czele samorzadu tej elity stoi
wybrana przez nig izba polityczna, ktora jest wyrazicielkg
jej woli:ona sprawuje przede wszystkim rzady i kiero-wnictwo
Rzesza. Jako izba polityczna stoi ten organ obok izby gospo-
darczej i zawodowej i ma spetniaé swoje szczeg6lne zadania
oraz mie¢ odpowiedni do tego udzial w rzadzie i kierow-
nictwie panstwem totalnym. Ale pierwszenstwo izby poli-
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tycznej przed izbg zawodowg oznacza prymat polityki przed
gospodarstwem.

Selekcji i uzupelnienia zwigzku panstwowotwdrczego do-
konuja jego organy. Zwigzek obejmuje czionkéw zwigzkow
zawodowych, ktérzy przez to osiggaja podwojne stanowisko
i zadanie, ale tez posiadajg podwojne prawo do wspotdecyzji
i wyboréw w obydwu korporacjach. Oni to przywracajg orga-
niczng wiez i wspotdziatanie miedzy cztonkami zwigzkéw zawo-
dowych a warstwg polityczng. Warstwa polityczna obejmuje
nadto zorganizowang warstwe, ktdra ma do spelnienia samo-
dzielne powotanie i zadania, mianowicie zadaniem jej jest
specjalna stuzba w wojsku, w polityce, w organach bezpieczen-
stwa wewnetrznego, w kontroli, czuwanie nad prawodaw-
stwem i wykonywaniem sprawiedliwosci, troska o czystos¢
zycia publicznego, a przede wszystkim o wychowanie. W swo-
jej dziatalnosci ludzie z tej warstwy powinni by¢ ludZzmi wiad-
czymi, a nie dokuczliwymi tyranami i terorystami czerezwy-
czajki. Panstwo tozy na ich utrzymanie, nie sg oni jednak
urzednikami panstwowymi, ale druzyng wodza z wlasnymi
prawami, sg tym obok wojska, co nazywat niegdy$ Platon
»Straznikami' swojego panstwa. Jest to grupa, ktéra staje sie
wiasciwym organem obrony politycznej, potega wiadzy poli-
tycznej i jej gtownego zadania. Od wszystkich cztonkdéw elity
politycznej wymaga sie- SciSlejszego spetniania obowigzkéw
i wiekszych wysitkéw dla catosci, za co otrzymujg oni wiekszg
obrone prawng i korzystajg z przyrwilejéw politycznych. Prze-
znaczeniem jej jest wiladza polityczna, a nie whasnos¢ i boga-
ctwo. Nadaje ona stato$¢ woli publicznej, polityce i panstwu,
a spoteczenstwu zwieztg i Swiadoma jednos$¢ narodowa.

Formg wstepna i terenem przygotowawczym dla politycz-
nej warstwy wybranej, jak réwniez dla zwigzkéw zawodowych,
a wreszcie dla panstwa i przysztego narodu w ogéle, sg zwigzki
wychowawcze miodziezy. Bedgce obecnie w wieku meskim
pokolenie, jesli nie patrzy z tesknotg na ,,mumie egipskie".
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na formy zycia przesztosci, w ktérej sama bierze poczatek,
lecz juz wraz z rewolucjg zyje dla nadchodzacej Trzeciej Rzeszy
Niemieckiej, moze ja przygotowywac, pomaga¢ jej, torowac
droge, usuwac przeszkody, jednak mimo wszystko nie wejdzie
ona do ,,ziemi obiecanej", lecz wymrze na pustyni. Ale mio-
dziez, ktéra los powotat do przysziego zycia, doprowadzi wraz
z Trzecig Rzeszg nowych ludzi do nowych podstaw panstwo-
wych i zyciowych, i wraz z nimi osiggnie sama swoje spet-
nienie (Vollendung). Przez miodziez odnowi sie nardd jak
ze zrodla miodosci; nie szkota, ale zwigzek miodziezy jest jej
wiasciwg forma zycia i na niej wykaze w sposob rozstrzy-
gajacy, czym jest dyscyplina, wychowanie i ksztattowanie
cztowieka.

Zwigzek miodziezy obejmuje caly przyrost narodowy.
t.gczy on nie tylko samorzad z wiernoscig wobec wodza, ale takze
samostanowienie o sobie miodych pod autorytatywnym kiero-
wnictwem ze strony elity politycznej, jak tez zwigzkéw zawo-
dowych. Zwigzek miodziezy spetnia najistotniejszg czes¢ wy-
chowania narodowego; wspoélne pielegnowanie ciata i postawy
zgodnie z prawami narodowego $Swiatopogladu, honoru, ducha
wojennego, dzielnosci, to co jest jednakowo potrzebne wszyst-
kim zwigzkom i warstwom, co tgczy wszystkich we wspdélnocie
narodowej w panstwie totalnym, jednoczy do zwartej woli,
potegi politycznej ponad wszystkie przeciwienstwa zawodéw,
klas, warstw, poziomu wyksztatcenia, wyznania. Podobnie
jak kazdy organ zycia publicznego, jest zwigzek miodziezy
ogniwem panstwa totalnego. Z gbérnego jego poziomu naste-
puje przejscie do narodowych zwigzkéw zawodowych, po czesci
juz tez selekcja do panstwowotworczej warstwy politycznej,
przy czym jednak moze takze nastgpi¢ w kazdym czasie powo-
tanie do tej warstwy odpowiednich czionkéw zawodowych.
Wozniesienie sie do warstwy wybranej jest wiasciwym celem
wychowania w zwigzku miodziezy: cale miode pokolenie
narodu bierze w nim udziat. Ale wewnetrzne prawo wejscia
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do elity ma tylko ten, kto wykaze swg wartos¢ przez rase,
honor, poczucie catosci, zbrojng postawe i zmyst polityczny.
W zwigzku miodych widzimy trzon narodu w swojej jednosci,
wspdélnym celu i mysli. Ponad nim nastepuje rozgatezienie i roz-
cztonkowanie zgodnie z wymogami zycia. Przez miodziez staje
sie panstwo totalne wychowawcg narodu wedtug zasad rasy
przodujace;j.

Ponad zwigzkiem miodziezy nalezy prawdopodobnie po-
stawi¢ okres stuzby wojskowej i pracy na podstawie powszech-
nego obowigzku wojskowego i obowiazku pracy, ktérym przy-
padajg najwieksze zadania wychowawcze narodu.

Obok objetej korporacjami zawodowymi warstwy peino-
prawnych i elity stojg ci wszyscy, ktorzy wprawdzie zyja
w Niemczech, ale nie nalezg do narodu niemieckiego i nie pod-
porzadkowani jemu, zyjg na prawach goscinnosci i na prawach
cudzoziemcow.

W warstwie petnoprawnych istnieje zaréwno selekcja w gére,
jak i w’dot, wedtug trzech stopni honoru. Ten, dla kogo honor
narodu niemieckiego, nie jest czescig jego wiasnego zycia, nie
posiada zadnego pozytywnego, politycznego prawa: prawa
sprawowania urzedu, prawa wyborczego i samorzadowego. Do
warstwy pozbawionych praw honorowych zostajg na cate
zycie zepchnieci przez sad zwykty i honorowy ci, ktérzy przez
swoja dziatalnos¢ i postawe sami pozbawili sie honoru narodo-
wego i osobistego. O tym decyduja ustawy i prawa, ktére staja
sie w ten sposob sitami wychowawczymi narodu. Ta nizsza war-
stwa ujeta jest réwniez w zwiazki, ktére jednak nie majg samo-
rzadu, w zwigzki przymusowe, Kktére sg zarzgdzane przez
rektoréw wyznaczonych z elity, kierowane i kontrolowane az
do zycia prywatnego wigcznie. Nie majg wiasnej woli publicz-
nej. Granice obyrwatelskiej zdolnosci prawnej dla politycznie
uniesamowolnionych okre$lajg ustawy.

W catosci prawo narodowe panstwa totalnego zostaje na-
stawione na jego linie zyciowa, jego godnos¢, wartosci, poglad
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na Swiat i zadanie historyczne, a tym samym wobec catosci
narodowej staje sie potega urabiajgca i wychowawczg pierw-
szego stopnia, W takim ustroju prawnym rasa okaze swa
wartos¢ i rozwinie sie, a narod odnajdzie swdj charakter i swg
site. W ten sposéb Niemcy zostang na nowo wyprowadzeni
z upadku na wyzyny.

8. Poglad na Swiat

Droga zycia kazdej jednostki jest czynne i bierne ustosun-
kowanie sie do ,$wiata", ktorego czastka jest ona sama i kt6-
remu przeciez przeciwstawia sie jako odosobnione ,,ja*“ rozwi-
jajac sie i dorastajagc do zadania, ktére przypada jej w udziale
jako zadanie zycia. Istniejgcy Swiat, na ktérym kazdy zyje
i przemija, sktada sie z rzeczywistosci i mozliwosci, z rozmai-
tych danych, z potrzeb i zadan, w ktérych kazdy, zaleznie
od swych wilasciwosci i pozycji, ma swdj udziat i wreszcie
osigga petnie swego rozwoju. Zewnetrzna droga zycia i wewnetrz-
ny przebieg rozwoju odpowiadajg sobie i warunkujg sie na-
wzajem.

Cze$¢ biernego i czynnego ustosunkowania sie do Swiata
w ciggu zycia dokonuje sie przy pomocy poznania, Swiado-
mosci: cztowiek poznaje dane warunki, potrzeby i zadania,
a znowu poznawanie kieruje jego checiami i postepowaniem,
przez ktére jednak rzeczywisto$¢ zamienia sie w inng, potrzeby
zostajg zaspokojone i zadanie spetnione. Przez te techniczng
prace poznawania i nabywania wiedzy wypetnia sie Swiado-
mos¢ trwala trescig; tres¢ ta zostaje uporzadkowana, Scisle
ujeta i nalezycie kierowana: powstaje obraz Swiata, jego
zwigzkdw, jego struktury umystowej, a przez to réwniez po-
wstaje w cztowieku $-wiadomos¢ samego siebie w zalezno$ci od
swego stanowiska i zadan w $wiecie, od sensu zycia. Na pod-
stawie tego obrazu moze cztowiek zdawaé sprawe sobie i innym
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ze swoich zamiardw i czynow, ze swego bytu i rozwoju, ze swych
danych i zadan. Obraz $wiata da mu mozno$¢ okresli¢ sobie
wszelkg mys$l i zycie. Wspotdziatajg przy tym doswiadczenia
i przezycia, czyny, normy, wartosci i cele, wiara, poznanie
i wiedza, mito$¢, nienawis¢ i rozum: obraz Swiata, istniejacy
u kazdego cztowieka, rzuca refleks jego bytu i jego rozwoju
na $wiat w postaci jakiego$ ustroju, rozumnego uktadu Swiata,
tak jak w nim rzuca refleks na istniejgca rzeczywistos¢. Swiato-
poglad kazdego cztowieka ma te ramy, te 0§, te same napiecia,
harmonie i dysharmonie, co jego zycie. Jak my patrzymy na
Swiat, tak Swiat znowu patrzy na nas. Decydujgce wreszcie
dla naszego pogladu na $wiat jest to zadanie, ktére mamy spei-
ni¢ na tym Swiecie.

Zapewne kazdy ma swoj szczegélny obraz Swiata w zalez-
nosci od swojej indywidualnosci i pozycji w $wiecie. Ale jedno-
stka nie stoi naprzeciw Swiata jako autonomiczna catos¢ zy-
ciowa, lecz kazdy jest czastka i czionkiem wspolnej catosci,
a jego uczucia i zamiary, jego poznanie i wiara sa przez to za-
sadniczo okre$lone. Dla kazdego obrazu $-wiata rasa, Kkrew,
narodowos$¢, naturalna i historyczna pozycja sg tak samo decy-
dujacymi, ponadosobistymi mocami, jak sg dla zycia jego
przedstawiciela wazniejszymi od jego indywidualnosci i stano-
wiska odrebnego w catosci. Wiasciwe czynniki kazdego obrazu
Swiata zalezne sa od catosci zyciowej; innymi stowy, kazdy
cztonek narodu dochodzi do $wiatopogladu odpowiadajacego
narodowi, krwi i sytuacji, jako do obiektywnej i obowigzujacej
danej i dorastajgc do dojrzatego cztonkostwa w narodzie,
réwnocze$nie wrasta w napotkany przez siebie obraz Swiata,
przyjmuje w siebie ten obraz jako wewnetrznag tres¢, rozwija
na nim wiasny charakter, kierunek i site, i zmienia go wedtug
swego szczegblnego stanowiska i zadania. Czlonek narodu do-
chodzi przez to nie tylko do dojrzatosci osobistej, ale do spojni
w narodowej wspoélnocie zycia. To jest organiczny proces
.Ksztatcenia™, ustosunkowania miedzy cztonkiem a catoscig
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Zyciowa, w ktérym to procesie z jednej strony wspotdziataja
nardd, rasa, naturalna i historyczna pozycja, z drugiej za$
osobista indywidualnos$¢, potozenie, zawod i pozycja spoteczna.
Cztonek narodu staje sie $wiadomym swego cztonkostwa w obu-
stronnym przenikaniu duchowym swej indywidualnosci z cato-
§cig. Przez to staje sie on dopiero czionkiem dojrzatym,
wigczonym do narodu i dziejow. Gdyby kazdy poszczeg6lny
cztonek musiat budowaé swoéj obraz Swiata ab ovo z wlasnego
doswiadczenia i przezycia, statby kazdy na poczatku wihasnego
Swiata, odosobniony w tym swoim $wiecie. Wiec i tu kroczy
cato$é przed czescia, caty organizm przed jednym czionkiem,
caly teren zycia ze swymi wihasciwosciami i wartosciami przed
jedng miejscowoscia, historia przed jednym zadaniem. Przez
to obraz $vGata narodowej wspolnoty zycia jest dla kazdego
niewolgcg i ksztatcgcg potegg. Staje sie on realnym i widocz-
nym w obiektywnych, duchowych wartosciach, dajgcych wyraz
wspolnym wartosciom i celom, przezyciom i doswiadczeniom,
dziejom i losom, woli, wiedzy i wierze catosci narodowej, ktére
to czynniki stajg sie przez to dla wszystkich cztonkéw wiaza-
cymi i obowigzujacymi. Jest to réwniez obowigzujace dla ludzi,
ktérzy w stosunku do catosci osiggaja znaczenie przodujace,
epokowe, twdrcze i reprezentatywne.

Rewolucja bierze poczatek z podstaw zycia, jako sita tworcza,
ogarniajgca wszystko i zmieniajgca wszystko stosownie do
swoich zasad, kierunku swego wptywu, — zaréwno wyobra-
zenie Swiata i cztowieka, jak ustroj zyciowy i wartosci. Obraz
i rzeczywisto$¢ znajdujg sie we wzajemnej zaleznosci. Obraz
odpowiada postawie. O ile rewolucja wczesniej ogarnia i od-
mienia Swiadomos¢ i Swiatopoglad, jako. bardziej wrazliwe
i ruchliwe dane, niz ustrdj zycia, powstaje tym samym wybie-
gajaca naprzéd, przygotowujaca, torujgca droge ideologia,
ktora Kkieruje spojrzenie na przysztosc i zespala dazenia. Ujmuje
ona zadanie dziejowe pokolenia rewolucyjnego i stawia je jako
cel rozwoju. W ten sposob powstaje dziejotworcze napiecie
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w zyciu narodu, nadrzedno$¢ powinnosci nad bytem, postu-
latbw nad stanem istniejgcym, koniecznosSci nad potrzeba.
Wraz z tym zadaniem wznosi sie do $wiadomosci Kierunek sity
rewolucyjnej.

W tym samym stopniu, w jakim ruch narodowo-socjali-
styczny moze byé uwazany za wyraz i przedstawiciela zasady
rewolucyjnej, musi on konsekwentnie dgzy¢ do odpowiadaja-
cego tej zasadzie obrazu $wiata z odpowiednig kulturg i wy-
ksztatceniem, tak samo jak do nowego panstwa z nalezagcym
do niego ustrojem zycia. Ogarnie on sam przez sie cato$é¢ takze
w tym kierunku i przeksztatci jg swojag trescia.

Ale zasadzie rewolucji niemieckiej odpowiada organiczny
obraz $wiata, ktéry postawi we wzajemnym wiasciwym sto-
sunku dane naturalne, sytuacje dziejowa, a na przyszto$¢ twor-
cze zadanie narodu. Ten obraz $wiata wraz ze swoja ideologja
podnosi rewolucje ze stanu samego tylko popedu do Swiado-
mego zadania, do S$wiadomosci celéw, Srodkéw i drog. To,
co powstaje, czego sie chce, co sie dzieje w panstwie, gospodar-
stwie, ustroju zyciowym i kulturze, stanowi decydujacag tres¢
pogladu na $wiat. Wraz z uksztattowaniem nowego, narodowego
obrazu S$wiata religia i nauka, sztuka i poezja biorg udzial
w rewolucji: przygotowuja one i okreslajg przyszie spoteczen-
stwo.

Kazdy cztowiek na swoim odcinku zycia narodowego jest
przez krew i pochodzenie, przez naturalne i dziejowe sity, przez
wspblng tres¢, los i zadanie S$ciSle zwigzany z kazdym innym
cztowiekiem na tym odcinku. Magiczno-mityczny obraz $wiata
cztowieka prymitywnego nadaje wyraz tej tacznosci tudzi tego
samego odcinka miedzy sobg, jak miedzy sitami natury i nadna-
tury. Natomiast cziowiek z epoki racjonalnej kultury i techniki
odchodzi daleko, odosobniony jest od wspdlnych podstaw,
zdany tylko na siebie samego, na swojg odrebng racjonalng
wole i myslenie. Grozi mu w koricu utrata wszelkich zwigzkow
z zyciem. Panowanie racjonalnego pogladu na $wiat oznaczato



142 WYCHOWANIE

wprawdzie dla cziowieka z Zachodu w ostatnich stuleciach
rozwoj jego technicznej i gospodarczej potegi, ale poza tym
oznaczato rowniez wyrwanie z posad, prymat narzedzia nad
zyciem, zawalenie sie podstaw, rozkiad na wielkg ilo$¢ bezsil-
nych S$wiatéw indywidualnych. W obecnej rewolucji tkwi
zasadnicza mys$l, aby zlgczyé znowu wyzsze catosci zyciowe,
jednostce przywroéci¢ wiezy, uczyni¢ ja zbiorowa sitg i potega,
panem narzedzia technicznego, panem swoich loséw, czlowie-
kiem politycznym. Wspoélnota jako naréd staje sie dla cztonka
treScig, zrodiem sity, oparciem w zyciu, posrednikiem w zba-
wieniu. Nie mozemy powréci¢ do magiczno-mitycznego obrazu
Swiata: droga dziejow prowadzi naprzéd, a nie wstecz. Lecz
sens tej drogi zycia przyjmuje Swiadomg posta¢c w organicz-
nym obrazie $wiata, ktory przeciwienstwa pierwiastkébw —
magicznego i racjonalnego — podnosi do nowej jednosci. Na-
turalne, dziejowe wiezy jednostek w narodowej catosci zyciowej
nabieraja nie tylko Swiadomosci, ale zostajg tez wzmocnione:
rozproszkowanie zostaje opanowane, o0 ile jednostka wchionie
w swg Swiadomos¢ catosé jako swe zadanie i swg odpowiedzial-
nos¢, przez co takze cato$¢ wcigga znow jednostke w zwigzki,
swg droge i zrddta swych sit. ,,Czionkostwo™ nie gnebi i nie
usuwa osobowosci i racjonalnosci, lecz podporzadkowuje ,,wy-
rastajace ponad przecietno$¢ jednostki' do wyzszej catosci.
Kazdy ksztalt zywy, ostatecznie kazdy twér w ogole jest
wylonieniem sie czego$ indywidualnego z catosci ogdélnej, a za-
tem pokonat on w sobie przeciwienstwa pierwiastkdw, ogolnego
i szczegblnego, typowego i indywidualnego, statego, jednorazo-
wego i nosi je w sobie ,,jako biegun*. Biegunowos¢ ta ksztattuje
takze organiczny obraz $wiata, ktéry wzmacnia cztonkow
przez ich zwiazek z catoscig, a roéwnoczesnie wyodrebnia sie
w kazdej jednostce stosownie do jej indywidualnosci, poto-
zenia, zawodu i osobistego zadania, a wiec wedtug tego, w jaki
sposéb jednostka jest zwigzana z catoscig i bierze w niej udziat.
Zgodnie z tym prawem organicznej przeciwstawnosci ksztal-
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cenie jednostki przybiera rowniez wiasciwy kierunek. $‘wiado-
mos$¢ Jej rozszerza sie zaleznie od catosci i wzmacnia sie réwno-
czesnie w swojej odrebnosci, potozeniu, sytuacji i wedtug swego
indywidualnego zadania. Organiczny obraz $-wiata staje sie
w ten sposob podstawg i trescig przysztego wyksztatcenia
i szkoty.

Na takiej podstawie proces ksztalcenia zryrwa z jednostron-
nym ksztatceniem intelektualnym. Dawanie wskazowek i pou-
czanie wedtug racjonalnych metod zupetnie nie wystarcza do
tego, azeby doprowadzi¢ do wewnetrznego ksztattowania sig,
lecz podporzadkowuje sie dalszemu wychowaniu, obejmujgcemu
calos¢. Organiczne wigczenie jednostki w cato$¢ wymaga
przede wszystkim postawy karnej, bezpo$redniego ksztattowania
duszy przy pomocy S$rodkéw rytmicznych, prawdziwie arty-
stycznego wyksztatcenia (musische Bildung). Przy korpora-
cyjnym ustroju do znaczenia i do swoich praw dochodzg uro-
czyste obchody, S$wieta, ktére w czasach racjonalistycznego
stanowiska zostaly zepchniete na dalszy plan i utracity swdj
wihasciwy styl. Przez wspolne obchodzenie jakiej$ uroczystosci
nabiera zespét duchowej jednosci, wewnetrznego wspdlnego
tonu, wzmocnienia, wspolnego duchowego podniesienia i roz-
szerzenia; dochodzi on sam w ten sposéb do znalezienia wia-
snego wyrazu i do tego celu potrzebny mu jest Scisty styl,
skuteczne S$rodki artystyczne, ksztaltowane przez postawe
i nastréj duchowy zgodnie ze wspdlng trescia i wartoscia.
W okresie mieszczanskiego indywidualizmu uroczystosci tego
rodzaju zostaly zniszczone przez bezsensowng, hatasliwg, bez-
mys$lng wesoto$¢ pijacka. Znaczenie artystycznych sSrodkdw
wychowawczych zostato zapomniane przy intelektualnych me-
todach ksztatcenia. Gdy wiec ruch miodziezy wystgpit przeciw
mieszczanskiej formie zycia, szukat od samego poczatku
nowego, Scisle wiasnego stylu, calego rytuatu zycia zbiorowego.
Artystyczny odfam ruchu miodziezy znalazt go pod kierunkiem
Fryca Jode w Scistym oparciu o staroniemieckg muzyke, dzieki
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ktérej zyskano nowy element wychowania, ksztatcenia gieb-
szego zycia towarzyskiego i wszelkich uroczystosci. Natural-
nym terenem tego wychowania artystycznego jest zwigzek
miodziezy, z ktdrego muszg by¢é przeniesione do korpora-
cyj rytualy zycia zbiorowego i wszelkich uroczystosci. Stabg
strong jednak artystycznej dziatalnosci ruchu miodziezy byt
fakt, ze zrywajac z rozktadowo dziatajacg i rozwigzta muzyka
»Wspblczesng' i cofajgc sie do XVI i XVII w., musiata ona na
nowo ozywia¢ forme i $rodki artyzmu odlegtego spoteczehstwa
0 bardzo dawnej a przez to obcej tresci. Stad ,,romantyczny"
charakter cechu. Bylo to jednak potrzebne jako przygotowanie
gruntu. Jezeli dawne, surowe formy zostang rozwiniete w spo-
s6b odpowiadajacy terazniejszosci, zdolny wyrazi¢ jej tresc,
to jest, jezeli na gruncie przygotowanym wyrosng nowe twory,
to dadzg one nam potrzebny materiat do nowego wychowania,
do artystycznego wyksztalcenia, ktoére przystoi organicznemu
obrazowi $wiata i organicznemu ustrojowi zycia. Nie nalezy
zapominaé, ze muzyka byta niegdy$ czescig ScisSle zwigzang
z ustrojem zyciowym, wywierata przez swoj ustalony styl
wielki wptyw zaleznie od miejsca i czasu. Nie byla ona czyms$
oddzielnym i odosobnionym, jak dzisiejsze bezmys$ine spedzanie
czasu w teatrach i salach koncertowych, lecz nalezata do form
zbiorowego zycia, byta czescig jego zwyczajow i obrzeddw,
wchodzita do ceremoniatu zbiorowych zabaw i uroczystosci,
pochodow, tancéw, jak to dzi$ jeszcze zauwazy¢ mozna w nie-
ktorych obrzedach ludowych. Styl muzyki towarzyszacy reli-
gijnym i Swieckim obchodom byt zastosowany do innych,
petnych znaczenia sposob6w zachowania sie i regut zycia. | tak
bedzie nadal w przysztosci, na innej kulturalnie podstawie
1 przy zmienionym nastawieniu. Sg to formy zywej symboliki,
ktore towarzyszg obchodom zamknietych organizacji w naj-
dawniejszych czasach greckich, w kosciele, w cechach, w zwig-
zkach wojskowych.

W budowie obrazu $wiata biorg, oczywiscie, udziat poezja.
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muzyka, sztuka wszelkiego rodzaju, filozofia, nauka i religia.
Zadnego z tych czynnikéw nie nalezy zestawia¢ ze $wiatopo-
gladem, ale kazdy z nich przyczynia sie do sposobu patrzenia
cztowieka na $wiat, na ludzkos$¢ i na siebie samego, to znaczy
do jego wyksztatcenia i postawy. Gromadzg one zas6b osobi-
stych przezy¢ i doswiadczen, tacza sie z nimi w szerokiej, upo-
rzadkowanej, Swiadomej tresci, ktora wigze czionka z zyciem
narodu i jego dziejami — wreszcie z kierunkiem nastawionym
na catos¢ swiata z punktu widzenia zycia narodowego. W obro-
nie Swiata i wyksztatcenia znajdujg one spetnienie swojej
mysli, o ile ich wyniki stajg sie trwatg wiasnoscig duchowa.
Tak zabezpieczajg one swoje wytwory, dobra duchowe, przede
wszystkim tez tradycje, zywotng, $wiadomg tacznos¢ w tan-
cuchu nastepujacych po sobie pokolen.

Obraz S$wiata epoki racjonalistycznej znajdowat sie pod
wplywem racjonalnego myslenia, nauki, ktéra na réwni zin-
nymi funkcjami duchowymi wyczerpata sie i ostabla w swej
sile produkcyjnej i ksztatcgcej. Rewolucja wplyrwa na nig
wedtug swej zasady: z nowg myslg nastepuje nowe ozywienie,
powstaje organiczny obraz $wiata, a wraz z nim takie prze-
suniecie punktu ciezkosci, ze myslenie racjonalne zostaje po-
zbawione swej przewagi i wigczone do nowej catosci.

W literaturze przemiana ta jest wyraznie zapoczgtkowana
przez wielkg powies¢ Hansa Grimma ,Volk ohne Raum®.
W tym utworze politycznym wytwarzanie narodowego obrazu
Swiata wystepuje wyraznie, pomimo ze opiera si¢ ono kon-
serwatywnie na pozytywnych wartosciach epoki mieszczanskiej.
Powie$¢ ta daje obraz pokolenia urodzonego okoto r. 1880,
ktorego wiek meski przypada na czas zewnetrznego wzrostu
Niemiec w epoce wilhelmowskiej, ktorej stabos$¢ polityczna
jednak doprowadzita potem panstwo podczas wojny Swiatowej
do zupetnego zatamania. Linia zycia budzacego sie narodowca
wsérod tego pokolenia, ktore walczy ze szczuptoscig i skrepowa-
niem przestrzeni niemieckiego zycia, z socjahzmem, z proble-

Krieck; Wychowanie narodowo-polityczne. 10
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mami gospodarstwa i Kkierownictwa politycznego, odtwarza
linje losu dziejéw niemieckich z jej mozolnymi, powolnymi
wzniesieniami sig, z jej niespodziewanymi rozpedami i nagtymi
opadami. Ow pozornie bezsensowny rzut kamieniem,™ ktory
kohczy to symboliczne zycie, staje sie sam symbolem calego
pokolenia, ktorego bohaterski rozped w wojnie Swiatowej
zatamat sie na przeciwienstwach wewnetrzno-narodowych. Ale
wraz z synem nadchodzi nowe, prawdziwie rewolucyjne poko-
lenie. Kto skresli jego dzieje na tle narodowego i rewolucyj-
nego pogladu na Swiat?

Przedstawiciele nastepnego pokolenia, mtodzi z wojny $wia-
towej i epoki powojennej, opisujg z wielkim realizmem przede
wszystkim swoje wilasne dzieje: powies¢ zamienia sie w bio-
grafie, w opis przezy¢ i walk u Ernsta JUngera, Ernsta von
Salomona, Heinza, Dwingera, a Moeller van den Bruck dat
im ideologie swoja naukg o konserwatywnej, narodowej rewo-
lucji, o prawach miodych narodéw i o Trzeciej Rzeszy. W ten
sposGb wojna i okres powojenny stajg sie mitem, jakims$ poucza-
jacym drogowskazem. Pismiennictwo miodych, przedstawia-
jace i wyjasniajgce rzeczywistos¢, przetwarza cate bogactwo
swych przezyé, z niesamowitym niemal talentem literackim,
wypracowuje nowy narodowy, polityczny obraz $wiata w jego
zasadniczych rysach i wchodzi szcze$liwie na miejsca wyjato-
wionej filozofii i literatury ,,literackiej", zastepuje jednocze$nie—
przynajmniej na razie — roéwniez poezje. Jednak ostatecznym
celem tych pisarzy z koniecznosci, wywodzacych sie z kiero-
whnictwa politycznego i wojennego, nie jest poezja, ale polityk
i maz stanu. Tu zapadajg decyzje co do $wiatopogladu rewolu-
cyjnego, stad tez wyszty znamienne pobudki do nowej, poli-
tycznej nauki. Jej wptyw na najmiodsze pokolenia siega daleko
poza to, co szkota i profesorowie mogli da¢ dla stworzenia
nowego obrazu $wiata: terenem jej dziatalnosci jest zwigzek
miodziezy, a Hans Grimm staje sie juz klasykiem dla szkoty

~AHans Grimm, Volk ohne Baum, str. 1291 (Przyp. red.).
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i w niej utrwala swoje stanowisko — poczatkowo jeszcze kon-
kurujac z literatami demokracji liberalnej i pacyfizmu.

Nauka daje swoje poznanie jako materiat do budowy obrazu
Swiata i sama jest metoda racjonalnego jego uksztattowania.
Poniewaz jednak stuzy ona takze technice racjonalnej do
spetniania rozmaitych zadan, jest ona nastawiona wraz z po-
stawionymi jej celami na wielkie zadania ogdlne i przez to
tez zalezna od Swiatopogladu. A jej ostatecznym przeznacze-
niem jest w kazdym razie wyksztatcenie, uksztattowanie czto-
wieka : nawet rzekoma ,,wolna od wartosciowania'" nauka epoki
pozytywistycznej byta zwigzana z ideatem og6lnoludzkim.
Wraz z rewolucjg zmieniajg sie i tu cele i zadania: przy pomocy
nauki nalezy ksztatci¢ narodowo-politycznego cztowieka. Nauka
pomaga mu wyjasni¢ sobie swoje zatozenia przyrodzone i dzie-
jowe réwniez w budowie wiasnego systemu zycia. Nauka
aktywistyczna i polityczna bierze swéj poczatek w rewolucji.
Typ jej odpowiada organicznemu obrazowi $wiata i woli naro-
dowej w panstwie, zdazajacej do samoprzedstawienia siebie
i tworzenia siebie.

W nauce nastepuje przesuniecie punktu ciezkosci: na
pierwsze miejsce wysuwa sie kwestia antropologiczno-histo-
ryczna. Wobec napiecia rewolucyjnego miedzy pochodzeniem
a przysztoscig, miedzy schytkowg rzeczywistoscig a ukazujg-
cymi sie dopiero w zarysach zadaniem i kierunkiem, psycholo-
giczna lub socjologiczna analiza réwniez mato pomocna jest
wspétczesnemu cziowiekowi, jak konstrukcja idealistyczna po-
winnosci, etyki imperatywnej. Twarda konieczno$¢ moéwi mu
swoje ,,musisz", jesli chce ja pokona¢. Droge do tego znajduje
on tylko wdweczas, jesli poznaje konkretne, historyczne napigcie,
posrodku ktérego sie znajduje. Jego poznanie opiera sie na
dazacych w gore sitach i pradach dziejotwérczych, ktére zry-
waja z wyjalowiong przesztoscig i tworza historyczng epoke.
Wskazujg one w przyszto$é, ale zmuszajg tez do rozstrzygniecia
kwestii przesztosci, tego co sie stato, jaka role ma spetnié rewo-
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lucja w historycznym rozwoju narodu. Od chwili postawienia
takiego zagadnienia zarysowuje sie obraz historyczny, nowy,
jesli chodzi o sens i cel, ktéry dostrzec juz mozemy w rewo-
lucji. Bioragce swoj poczatek w nauce historii i opisach histo-
rycznych wyjasnienie i ksztalcenie odnosi sie bezposrednio
do terazniejszosci, do przezywanej rewolucji i otrzymuje z bez-
posredniosci obecnych wydarzenn swoj sens, swoja strukture,
swoje pytania i odpowiedzi. W ten sposdb otrzymuje organiczny
obraz Swiata swoje antropologiczne, historyczne i polityczne
znamie. Ze stanowiska absolutnego, ogélnoludzkiego, konstruk-
tywnej etyki i mys$lenia formalnego nie mozna niczego osig-
gng¢ wobec nowej pozycji w wychowaniu i wyksztalceniu za-
rowno w polityce, jak i w gospodarstwie.

Centralnym punktem S$wiatopogladu jest obraz i ocena
cztowieka przez siebie samego. O$ jego opiera sie na stosunku
do rzeczy ostatecznych, do Najwyzszego, do Boga: jest to ro-
dzaj wiary. Ta wiara jest w zwigzku z catkowitym ustrojem
wartosci i z celem zycia: wartosci i cele otrzymujg z wiary swoje
usprawiedliwienie i uzasadnienie, S$wiat i historia swoje wy-
jasnienie. W teologii politycznej i religii kultury, w koscielnej
nauce wiary i moralnosci spory miedzy wiarg skierowang do
innego $wiata a potrzebami i sitami tego Swiata znajdujg swoje
zlagodzenie, przystosowanie sie wzajemne w ten spos6b, ze
kierunek zycia na tym S$wiecie odnajduje swdj ostateczny sens
i uzupetnienie na tamtym S$wiecie i przez to doznaje uspra-
wiedliwienia i uzasadnienia. Przez to osigga sie tgczno$¢ miedzy
religia a Swiatopogladem, jes$li nawet trzeba usungé dokonane
w ostatnich walkach politycznych i wyznaniowych zréwnanie
Swiatopogladu z religia, wyznaniem, wiarg i naukag kosciota.
Swiatopoglad, zgodnie ze swa nazwa, dotyczy tego $wiata:
jest obrazem $wiata i cztowieka, pomimo ze z wiary otrzymuje
swéje usprawiedliwienie.

Wiara jednak siega daleko poza to: zwraca sie do Boga.
Od bezwarunkowosci pochodzi napiecie do wszystkiego, co jest
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warunkowe, S$wiatowe, ziemskie. Radykalna wiara prowadzi
do posiadania ostatecznej pewnosci w reku Boga, wobec ktérego
Swiat i cztowiek jest niczym, jest odlegtym od Boga siedliskiem
pierworodnego grzechu i zla. Przez pelne wiary oddanie sie
w rece Boga na taske i nietaske dochodzi cztowiek do radykal-
nej krytyki siebie samego i Swiata, do wewnetrznego oddalenia
sie od rzeczyrwistosci i trosk ziemskich, do ostatecznej wolnosci
wewnetrznej, ktora niekoniecznie musi prowadzi¢ do ascezy,
do ucieczki od $wiata, do zaprzeczenia zycia, do biernego zycia,
ale ktéra umozliwia wewnetrzne wznoszenie sig, zapanowanie
potrzeb i rzeczywistosci, rezygnujac ze swiata i wiasnej woli
lub biorgc je w swoje posiadanie, sama od nich wolna i nieza-
lezna. Wiara taka stoi w sprzecznosci z polityczng i kulturalng
religig. Najwyzszym wyrazicielem tej postawy jest prorok.

Na drugim biegunie cztowieczenstwa stoi cziowiek, ktdry
w swoim podobienstwie do Boga, noszac Boga ,we wiasnej
piersi*', czuje sie szczytem stworzenia, tworca nowych Swiatéw
idealnych. Dla niego cztowiek z natury swej jest dobry, $wiat
doskonaty, a sam siebie uwaza za istote najpotezniejsza wsrod
stworzen. Jest to czlowiek nauki, sztuki, filozofii, kultury,
wynalazca, technik, cztowiek spoteczny. Najwyzszym repre-
zentantem tej postawy jest geniusz.

W przeciwienstwie do tych dwdch stoi trzeci cziowiek,
cztowiek rzeczywistosci, przeznaczenia i zycia tragicznego.
Jest to wojownik, polityk, tworca panstwa, twdrczy kierownik
rasy, wychowania, krwi, dzierzyciel wtadzy, panowania, honoru,
ten, ktory zwycieza wroga na polach bitewnych lub pokonuje
go przez swojg ofiare tragiczng w chwili upadku. Na grobach
heroséw i przodkéw tworzg sie wiezy z przeszioscig, powstaja
nowe wartosci, wspomnienia, uroczystosci, tradycje, potega
historii. Najwyzszym spetnieniem tej ludzkosci jest bohater.
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1. Ksztatcenie organiczne

Kazdy organizm spoteczny, kazdy ustrdj zyciowy posiada
pewien zasob débr duchowych, ktére odpowiadaja jego cha-
rakterowi, jego przeznaczeniu, jego potrzebom i zadaniu, ktore
ksztattujg i urabiajg wewnetrznie jego cztowieczenstwo. W zdro-
wych stosunkach dobra te bywaja S$cisle zigczone z ustro-
jem: w okres$lonych czasach i przy normalnych okoliczno-
Sciach wywierajg one wptyw na og6t i zostajg przekazyrwane
rowniez potomnosci jako jej wihasnos¢. Z nich buduje sobie
kazdy cztowiek swoj Swiatopoglad, przyswajajac sobie ducho-
wag wihasnos¢ ogotu jako osobisty zakres Swiadomosci, wyra-
biajgc na niej swdj charakter i wedtug niej okreslajagc kierunek
zycia. Tak odbywa sie duchowy rozwéj na podstawie wzajem-
nosci; gdy bowiem miodziez po dojsciu do zupetnej dojrzatosci
staje sie cztonkiem wspdlnoty, to poszczeg6lny czionek przyj-
muje réwnocze$nie jako swoj stan wewnetrzny ustréj i tres¢
ogétu, a gdy cztowiek dojrzeje i dojdzie do wihasnej osobowosci,
a nawet do wihasnej tworczosci, to znowuz oddaje wyniki swojej
twaérczosci ogdtowi jako wspolne dobro. Zmiana pokolen i twor-
czo$¢ indywidualna w zywym przebiegu historii wytwarzaja
wiec wspélnote, przy czym jednostka, cztonek i catos¢ koniecz-
nie stale pozostaja we wzajemnym oddziatywaniu.

U ludéw pierwotnych i w Srodowiskach, nie majgcych szkét,
mozna ze specjalng dokladnosciag zaobserwowaé naturalny
proces ksztatcenia sig, bo nie ma tam jeszcze odrebnej organi-
zacji z jej planami i metodami, lecz cale ksztalcenie sie wyrasta
przede wszystkim w zwigzku z wydarzeniami, okoliczno$ciami
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i zadaniami zycia ogétu. Ale réwniez w $rodowiskach kultural-
nych z wysoce rozwinietym i szeroko rozgalezionym szkol-
nictwem dokonywa sie ksztatcenie funkcjonalnie, przed szkota,
obok niej i po szkole, i jest waznym zadaniem potgczyé orga-
nicznie z wyksztatceniem funkcjonalnym wyksztatcenie szkolne,
ktore obejmuje zawsze tylko cze$¢ procesu ogolnego ksztatcenia.
Tego potaczenia domaga sie z gory znany postulat szkoty:
przez ksztatcenie szkolne do samoksztatcenia sie. Tok rzeczy
jest wéwczas nastepujacy: ksztatcenie funkcjonalne jako stale
trwajgcy fundament catosci, wyksztatcenie szkolne i wreszcie
zakonczenie przez Swiadome samoksztatcenie sie, w Ktorym
zawarta jest najwyzsza miara ,,050bowos¢".

Stan i zas6b dobr duchowych pevmej wspélnoty nazywa
sie kulturg, a udziat w niej poszczeg6lnych cztonkéw — wy-
ksztatceniem. Mozna tez powiedzieé, ze kultura jest wyksztal-
ceniem og6tu, a wyksztatcenie kulturg jego cztonkow. Kultura
i wyksztalcenie, jesli majg by¢ realne i skuteczne, pozostajg
w zwigzku z krwig i ziemig, z rasg i narodowoscig, z przezna-
czeniem i historyczng pozycja; przede wszystkim jednak maja
stuzy¢ spetnieniu zadania postawionego catosci. Ksztatcenie
wzmacnia przeswiadczenie o wspétzyciu catosci, dokonywaniu
sie tgcznosci duchowej, wyraza jasniej wspélne zadanie i wedtug
tego urabia wewnetrznie ludzi. Z kulturg i oswiata dochodza
ludzie do swojej dojrzatosci, swojej ,humanitas“, i to nie
w prozni jakiej$ oderwanej i odosobnionej idei prawdy, dobra
i piekna, lecz w bezposSrednim i realnym zv/igzku wydarzen
i zadan, wsrdd ktérych, w pewnym czasie i pewnym miejscu,
dokonywa sie ludzkie wzrastanie i rozw6j. Kultury i wyksztat-
cenia nie mozna wobec tego oddziela¢ od kazdorazowej sytu-
acji, od historycznej chwili, od zawodu i gospodarstwa, od pan-
stwa i narodu, ktérych wspolnemu wplyAYOwi podlegajg z ko-
‘nieczno$ci révmiez tworcze sity religii, sztuki i nauki; one to
dajg wyraz realnym sitom, ktore nami kierujg, one uciele-
$niajg je w obrazie i symbolu, w pojeciach i $wiadomosci.
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W ten spos6b, urabiajac cztowieka i ksztatcgc go odpowiednio
do swej wartosci, stuzg tez one zadaniu, ktéremu jego rozwdj
jest podporzgdkowany. Podobnie jak w ustrojach zyciowych,
tak tez i wdobrach duchowych uwydatnia sie¢ charakter narodu,
a dobra te znowuz dopomagaja do rozwoju tego charakteru,
do wzmocnienia i wyrobienia go wedtug jego sktonnosci i war-
tosci.

Dobra duchowe maja podwojne zadanie, ktéremu musi
odpowiadaé rowniez i wyksztatcenie: sg one techniczne, wska-
zujg Srodki i drogi do wytknietych celéw, pomagaja wiec ze
Swiadomoscig ksztattowac zycie praktyczne, podnosi¢ funkcje
do Swiadomego zadania; réwnoczesnie urabiajg one Swiatopo-
glad, ucza poznawaé sens i zwiazki istniejace w bycie, wnoszg
wartosci do pogladéw i Swiadomosci, rozjasniajg rzeczywistosé
i droge zycia.

Petne wyksztatcenie, oparte o zycie i rzeczywistos¢, oddzia-
tywajac na nie twdrczo, tgczy strone teoretyczng i praktyczng
organicznie w jedng cato$¢. Gdy potem pojeciowe poznanie
stanie sie samodzielne, gdy wiedza stanie sie zawodem, to
sensem ich pozostanie spetnianie owej funkcji teoretycznej
(pogladowej, kontemplacyjnej, rozwazajacej i czesto poznaw-
czej) réwnoczesnie z techniczng i przeniesienie jej na strony
zycia zwrocone ku praktycznym celom. Organiczne potgczenie
obydwoch zapobiega rozpadnieciu sie zycia na praktyczne
i teoretyczne, na wiedze i rzeczywisto$é, wyksztatcenie i zycie:
wraz z celowo-techniczng funkcjg zwigzane sg z rzeczywisto-
$cig wyksztatcenie i Swiatopoglad, przez co takze dla teoretycz-
nego wyksztatcenia otwiera sie droga i sposéb do ksztatcacego
oddziatywania na rzeczywisto$¢. ,,Cziowiek wyksztatcony",
badacz teoretyczny, czlowiek tyiedzy i nauki nie jest sam od-
osobniony jak na -wyspie, nie stoi sam w prozni, lecz jako krze-
-wiciel o$-wiaty i pogladu na $-wiat powinien by¢ drogowskazem,
kierownikiem i tworca poje¢ dla innych, ktérzy nie osiggneli
tak rozlegtego pogladu, tak ogolnego i rozlegtego obrazu catosci;
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przez wzajemne oddziatyrwanie zachowuje on ze swego dalszego
a przejrzystego oddalenia od rzeczywistosci, celéw i potrzeb,
zywy zwigzek z nimi i znajduje w nich zrédto swej sity dzia-
tania i sens swego wyksztalcenia. To samo prawo odnosi sie
do szkoty i do jej pracy twdrczej.

Nardd jest naturalno-historyczng catosScig zyciowa, zakre-
sem, wyrazicielem i miarodajng sita dla Swiatopogladu, dobra
duchowego, wiedzy, religii, sztuki, a wiec w ogdle dla kultury
i oSwiaty. Podobnie jak w ustroju zycia, charakter narodowy
przyjmuje konkretna forme, tak tez wraz z kulturg narodowy
system wartosci, jego rodzaj i kKierunek zyciowy stajg sie $-wiato-
pogladem i wzorem przewodnim, poditug ktérego majg sie
urabia¢ jego czlonko-wie. W organicznym zyciu ukladajg sie
dobra duchowe szeroko wedtug ustroju spotecznego, nie jako
mechaniczne nagromadzenie obok siebie roznorakich débr, ale
kazdy twor spoteczny przeistacza wspdlne dobro narodowe
wedtug potrzeby i rodzaju zawodu, warunkéw zyciowych oraz
zadan. To znaczy, ze rzemie$lnicy, lekarze, wojskowi, nauczy-
ciele, kupcy sa przedsta-wicielami wiasnych débr ducho-wych
stoso-wnie do rodzaju i potrzeby, ktdre przedstawiajg znéw
tylko zawodowo roz-winietg i stanowo nacechowang odmiang
wspolnej narodowej kultury i o$-wiaty, jej $-wiatopogladu, jej
systemu wartosci i charakteru. Pod tym wzgledem odpowiada
zatem struktura i budowa kultury w ogéle korporacyjnej bu-
dowie narodu w jego ustroju spotecznym. Do tego powinny
sie stosowaé szkoty i wyksztatcenie szkolne w swej organizacji,
w strukturze kursu nauczania, planach nauki i metodach.

Budowa kultury i os-wiaty wykazuje jednak takze pewne
roztozenie warstwy jako pozostatos¢ historyczng i uwarst-
wowienie poprzeczne, podobnie do budowy skorupy ziem-
skiej. Kazda taka warstwa odpo-wiada jednemu jej okresowi
historycznego powstawania, w roztozeniu warstw jest -wiec
zawarta przeszto$¢ i najbardziej wspoiczesna historja naro-
du. Nardd niemiecki jeszcze dzisiaj posiada — szczegbélnie
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wsrod wiloscianstwa — warstwe prymitywnej i zwigzanej
z ziemig ludzkosci, ktéra stanowi rodzaj zbiornika i Zrodia
narodowej sity; kultura wprawdzie czerpie stamtgd ustawicznie,
ale réwnoczes$nie takze wyczerpuje go ciggle przez nieustanne
zuzywanie. Temu $rodowisku odpowiada tajemnicza postawa,
mityczno-magiczny S$wiatopoglad, ktéry zywo przejawia sie
jeszcze obecnie w wiejskich obrzedach i zwyczajach, w wie-
rzeniach i zapatrywaniach prawdziwego chlopa. Tak samo
cztowiek kulturalny, cztowiek wyksztatcony pozostaje az na-
zbyt gleboko zwigzany z warstwg tajemniczg, z matka ziemia,
0 ile nie chce staé sie pozbawiong tresci i koscca inteligencja,
ktéra potrafi tylko rozktada¢ i niszczyé. Tej prymitywnej
prawarstwie ludzkosci odpowiada jednak takze pewien stopien
wszelkiego rodzaju dziecinstwa, magiczny okres dziecka,
w ktérego szczeg6lnych zasobach duchowych i tworczych
jeszcze dzi$ jako podstawa kultury narodowej istnieje i czynny
jest zywo pierwotny okres historyczny mityczno-magicznego
pogladu na $wiat z jego riarodowo-rasowym znamieniem,
a mianowicie w dzieciecych rymach, ongi$ bedacych prawie
zawsze czarnoksieskimi zakleciami, (czesto z wyraznie mi-
tycznym uzasadnieniem), w basniach, pie$niach dziecinnych
1 ludowych, modlitwach dzieciecych, zabawach i rozmaitych
rodzajach dzieciecych zwyczajow i czynnosci. Dziecko w swym
rozwoju i zajeciach, swych zabawach i towarzystwie ma oparcie
w rodzinie, i ten najbardziej pierwotnie naturalny ze wszyst-
kich tworow spotecznych zachowuje i przekazuje réwniez
magiczno-mityczne dobra w postaci dostepnej dla dziecka. Nie
mozna tu przedstawia¢ calego uwarstwowienia kultury. Jesli
jednak weZmiemy rozpietos¢ od tej najwyzszej warstwy w gore
az do wyzyn twdrczej terazniejszosci istniejgcej u artystéw,
uczonych i szkoét wyzszych, to widzimy, ze normalnie rozwi-
jajacy sie cziowiek w ciggu swego ksztatcenia sie przebywa
w skrdconej formie rozwoj kultury swego narodu, a zatem bu-
dowa jego ksztatcenia sie nosi w sobie historycznie powstate
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uwarstwowienie, przyswojone w indywidualny sposéb. Posu-
wajac sie w gére zaczyna sie coraz to wieksze rozgatezienie
zaleznie od zawodu i szczeg6lnego kierunku zycia: w ten spo-
sob uktad rozwoju warstw kultury i wyksztatcenia pozostaje
rowniez w zwigzku z socjalnym uwarstwowieniem narodu.
Organiczne wyksztatcenie jest z koniecznosci zawsze wy-
ksztatceniem narodowym. Cokolwiek tylko dzieje sie na naj-
wyzszych stopniach kultury w dziedzinie tworzenia nowych
dziet, nowych zapatrywan, nowego $wiatopogladu, jest zawsze
tylko nowym dostosowaniem sie do zmienionego potozenia
i zadania, nowym uksztatltowaniem i nowym zastosowaniem
zapasu zywotnej substancji w rasie i narodzie, wartosci i tresci
statego charakteru narodowego. Substancja ta moze by¢ z biegiem
historii rozwinieta, wzmocniona, albo ostabiona i zburzona,
nigdy jednak nie mozna zmieni¢ zasadniczego jej rodzaju
i kierunku;stanowig one statg o$ w tworzeniu sie historii narodu.
W ten spos6b wyksztatcenie otrzymuje tez swoj sens i swoj cel.
Pozostaje jeszcze kwestia stanowiska szkoty w procesie
organicznego ksztatcenia. Juz u narodow, nie majgcych szkét,
poteguje sie zycie umystowe i duchowe w szczeg6lnie uroczy-
stych chwilach. Dla wprowadzania miodziezy do poszczeg6l-
nych zawodéw stuzg rozmaite kursy przygotowawcze i uzupet-
niajace, na ktérych wpaja sie w nig systematycznie mity i na-
uki obyczajow oraz obowigzkéw prawnych, w ogéle praktycz-
ne wskazowki wszelkiego rodzaju w zwigzku z troskg o jej
zdrowie moralne i wyrobienie zdatnosci zawodowej. Tu tkwig
zadatki szkolnictwa i stad przeistacza sie wyksztatcenie funkcjo-
nalne z czysto przypadkowego w planowo i metodycznie prze-
prowadzony osobny okres ksztatcenia i przygotowania. Miaro-
dajny Swiatopoglad — przewaznie w postaci zasadniczego mitu
szczepowego — bywa tu przekazywany wraz z zwigzanymi
z nim praktycznymi naukami i ten system nauczania stoi znow
w $cistym zwigzku z magiczno-artystycznym i rzemie$lniczo-
technicznym kursem ¢wiczebnym, ktory ogarnia catego czto-
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wieka i poddaje go uksztattowaniu odradzajacemu i wnikaja-
cemu gieboko w jego rozwoj.

Gdy potem pewna gromada zdobedzie wiekszy zas6b débr
kulturalnych nie dajacych sie juz ustnie przekazywac i ujety
w piSmie, ktéry to zasob, sktadajacy sie z wielu drobnych cze-
§ci, musi by¢ przerobiony na rozumng i ksztalcagcg catosé
dla zachowania i przekazania specjalnej organizacji, wtedy to
powstaje szkota. Powstaje ona z istniejgcego ustroju zycio-
wego, ktory zawiera i pielegnuje dobra kulturalne, roénie
z koniecznosci -wraz z dobrem jako jego forma organizacyjna:
mozliwosci takich zdolnych do rozrastania sie komorek sg bar-
dzo réznorakie. Tak powstata szkota tkwi organicznie w zyciu
ogétu, w jego ustroju, potrzebach, tresci i nie bywa odczuwana
jako ,,ciato obce* ani jako co$ oderwanego od zycia: wchodzi ona
organicznie w naturalny proces ksztatcenia i nie ma pretensji, by
by¢ Swiatem dla siebie z odrebnymi celami i prawami —jak to
sie stato z naszymi szkotami z przyczyn czysto historycznych.

W kazdym razie szkota ze swoimi organizacjami i meto-
dami wkracza planowo jako specjalna instytucja wychowa-
wcza w przebieg ksztatcenia sie, poteguje go w duchu istniejgcej
wysokiej kultury i ma wraz z wiedzg i zdatnoscig, ktére sg
korzystne i uzyteczne ,,dla zycia®, tzn. dla codziennej praktyki
zycia powszedniego, przede wszystkim posredniczy¢ takze
w przekazyrwaniu takich doébr i wartosci, ktdrych wiasnie nie
daje ,,zycie" codzienne i zwykle zmaganie sie z troskami i po-
trzebami istnienia, a miano-wicie wielkie dobra i wartosci, ktore
Swiat, zycie i poglady podnosza na wyzyne, sens i zwigzek wy-
jasniaja, droge zycia oswiecaja, a wiec tworza Swiadome wy-
sokie wyksztatcenie, przy pomocy ktorego czilowiek moze za-
stanawiac sie nad swym zyciem i nadawa¢ mu Kierunek rozumny,
odpowiadajacy godnosci ludzkiej.

Ksztalcenie w szkole bedzie jednak i wtedy takze orga-
niczne, jesli szkota nie bedzie prowadzi¢ zycia zamknietego
w sobie, zycia oddzielnego i oderwanego, lecz we wszystkich
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kierunkach bedzie w kontakcie z sitami, ktére decyduja o istnie-
niu i tworzeniu sie ogétu i o rozwoju jego cztonkdéw: jezeli be-
dzie interesowala sie tym, co jest pozyteczne i potrzebne na
co dzien, sposobami pracy, formami, uczuciami, porzadkiem
spotecznym, charakterem narodu, warto$ciami rasowymi — sto-
wem, wydarzeniami naturalnymi i historycznymi, jak réwniez
zagadnieniami ogélnymi, natozonymi przez los narodowi. Musi
ona pamietaé, ze jednostka moze dojs¢ do przeznaczonej jej
z gory dojrzatosci i wihasnej doskonatosci tylko w zywym
zwigzku ze swoim narodem, ktory to zwigzek dla wychowania,
wyksztatcenia i szkoty jest rozstrzygajacym celem, tak samo jak
dla panstwa, gospodarstwa, sztuki, religii, -wiedzy, prawa, oby-
czaju, wspolnego ustroju zyciowego i osobistego sposobu zycia.

Ksztatcenie w szkole bedzie organiczne rowniez i wtedy,
gdy zachowa ono zywotny zwigzek z drogg zycia i rozwoju
poszczegolnego dziecka, ktdre jest jej powierzone, gdy powigze
organicznie zabiegi wychowawcze i dorobek kulturalny z tym,
co dziecko przynosi juz z sobg z otoczenia, doswiadczenia,
przezycia i prymity-wnego dzieciecego wyksztatcenia, dalej
rozwija je organicznie w z-wigzku z zyciem w rodzinie oraz
w stowarzyszeniach miodziezy i poprowadzi je do $-wiadomosci
i samoksztatcenia sie baczac na jego przynalezno$¢ do narodu,
panstwa i zawodu, wznoszgc sklepienie wspolnego narodowego
Swiatopoglagdu nad catoscig tego tworzenia sie. W ten sposob
bytoby ksztatcenie organicznie wigczone do calego systemu
wychowania narodowego.

2. Obecny stan kultury i wyksztatcenia

Calg historie zachodniej kultury i nauki charakteryzuje
ten fakt, ze Germano-wie zar6-wno w swych krajach ojczy-
stych, jak ré-wniez i tam, gdzie wedrujac i tworzac panstwa,
zawkadneli innymi narodami jako warstwa panujgca, przyjeli
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wszedzie i przyswoili sobie starozytng i chrzescijanska tres¢
oraz forme kultury. Pod wierzchnig warstwg tej kultury
zgineto czesciowo ich wiasciwe, duchowe zycie, lub tez zostato
usuniete i przeksztatcone w innym kierunku. Przewaga obcych
wplywow wywotata wybuchajgce ciggle kryzysy procesu nieu-
stannego wrzenia, w ktorych chodzito o pelne przyswojenie
i wzajemne przenikanie sie obcych pierwiastkéw z wilasnymi.
Trudno jest ustali¢ szczegbtowo, jak dalece przy tym pierwiastek
obcy przeksztaicit i dostosowat pierwiastek wiasny, a jak dalece
whasny, germanski, wchiongt pierwiastek obcy. Proces ten
w narodzie niemieckim dzisiaj jeszcze nie doszedt do swego
celu i korica. Nie mozna cofng¢ go wstecz, albowiem naréd
nie jest w stanie anulowac¢ swojej historii i wroci¢ do swoich
poczatkéw: w istnieniu swym nosi on swoj przyszty rozwoj.
Dlatego celem jest: IdZzmy naprzéd az do ostatecznego orga-
nicznego przyswojenia sobie i wciggniecia ,,duchowej™ strony
do rzeczywistosci zyciowych i do wzajemnego przeniknigcia sie
obydwach.

Znamieniem historii tych wplywoéw jest fakt, ze kultura,
wyksztatcenie, dorobek kulturalny, sztuka, nauka, ludzkos$¢
i duch prowadza same dla siebie lub. chcg prowadzi¢ odrebne,
wihasne zycie w dziedzinie oderwanej od reszty zycia — nie-
zZwigzane organicznie z rzeczywistym bytem, nie wyrastajace
z catosci zycia, lecz z géry znizajace sie, uwazajace siebie same
za istoty wyzszego pochodzenia, za wytwor innego S$wiata,
ktére wprawdzie zstagpity na ten pospolity Swiat, reprezentujag
jednak na nim wyzszg sfere, dalekg od codziennych pospoli-
tosci, celéw i potrzeb.

Nie bylo to niegdy$ tylko metafizycznym twierdzeniem
kosciota chrzescijanskiego, ze wraz ze swymi warto$ciami po-
chodzi on nie z ziemskiego zycia, lecz jest objawieniem z gory,
z innego Swiata: mogtoby to daé¢ podstawe ogdlnemu tadowi,
gdyz organiczna cato$¢ musi pokonywa¢ wszystkie napiecia
i przeciwstawnosci miedzy matka-ziemig i ojcem-niebem, miedzy
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dniem i noca, Swiattem i ciemnos$cig, Swiattem nadziemnym
i podziemnym, meskoscig i kobiecoscig, narodzeniem i Smiercia,
a rowniez przeciwstawnosci te jednpczy¢ w swej zywotnej
jednosci. Decydujacy byt raczej fakt, ze religia chrzescijanska
pojawita sie jako zupetnie zorganizowany kosciét, a wiec jako
wyzszy i zamkniety w sobie teren zycia ze statymi naukami,
formami i formutkami, nadto jako krzewicielka sztywnego
i skamieniatego antycznego dorobku duchowego wraz z jego
systematyka, metodami, wartosciami i sposobem ksztatcenia,
jako co$ statego, nienaruszalnego i niemal niezmiennego w ptyn-
nosci zycia i tworzenia sie, co$ sztywnego, bez ruchu, jako rzecz
sama w sobie, Swiat sam dla siebie, jakas mechaniczna nad-
warstwa. Tak zamiast zywych przeciwstawnosci pojawit sie
w nharodzie, kulturze i historii sztywny i mechaniczny dualizm.

Kulturalny zakres S$redniowiecza, ogarniety przez kosciot
i cigzacy nad zywymi narodami, zostat przetamany, narody
wyzwolity sie takze w swej kulturze, rozum wyemancypowat
sie pod wplywem objawienia. Ale narody nie mogg oderwaé
swej kultury od przesziosci. Pod wplyrwem pierwiastka racjo-
nalnego powstata kultura S$wiecka, ktora przetamata zakazy
i klgtwy kosciota, wytwory jej jednak takie, jak wiedza, filo-
zofia i sztuka, podtrzymywaty nadal charakter swietosci i wiecz-
nosci dogmatu: chciaty one by¢ wyzszym $-wiatem dla siebie,
ktory by zwyklego cztowieka, powstajgcego i rozwijajgcego sie
pod ich wplywem, zamieniat na czlowieka wyzszego, czystego
i petnego ludzkosci. Powstata Swiecka elita, wyksztatlcona na
miejsce albo obok pierwotnej hierarchii. Stojgcy ponad naro-
dami miedzynarodowy krag kulturalny przedstawicieli ludzko-
§ci, wyksztatconych uczonych, tzw. ,republika uczonych"
kontynuowata duchowe wszechwladztwo, chociaz bez form
organizacyjnych. Zakon wolnomularzy zaczat tworzyé anty-
koscidt, kosciét racjonalnej i ludzkiej religii, uswiadomionej,
posiadajacej hierarchie, dogmat i obrzadek wsréd miedzynaro-
dowego kota wyzszych i humanitarnych ludzi.
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»Czysty rozum® przejat spuscizne objawienia: stworzyt on
wraz z tréjcg prawdy, dobra i piekna, a wiec z imperatywng
logikg, etyka i estetykg* idealny Swiat tego, co powinno byg¢,
a przewyzsza to, co jest, Swiat podnoszacy czltowieka przez
humanitamos¢ i wyksztatcenie i przez to tworzacy elite petnych
ludzkosci, skohczonych ludzi.* Pedagogia miata znalez¢ droge
i sposob do osiggniecia czystego cztowieczenstwa i do poprawy
tego ztego Swiata. Nie kaptana, nie rzemieslnika ani obywatela,
ale czlowieka w ogole, chciat przedstawi¢ Rousseau w swoim
idealnym obrazie przysztego wychowania. A Hdlderlin wzdy-
chat w Hyperionie nad éwczesnymi Niemcami: ,,Rzemiesinikow
widzisz, ale nie ludzi, myslicieli, ale nie ludzi, kaptanéw, ale
nie ludzi, panéw i parobkéw, miodych i statecznych, ale nie
ludzi“. Teskniono wprawdzie za catoscig, ale szukano jej znowu
w jednej czeSci, w jednej funkcji; w czystej rozumowosci. Wy-
zwolenie jej i przedstawienie jako prawodawczej i jedynie decy-
dujacej dla myslenia, dziatania, zachowania sie i uczucia —
bylo dzielem Kanta: zostata postawiona teoria apriorystyczna
wiecznego i og6lnie obowigzujacego poznania, obyczajnosci
i pieknosci, forma — oddzielona od tresci. Schiller uczyt, ze
drogg do idei jest dla cztowieka state doskonalenie sie. W ab-
solutnym Ja Fichtego i w absolutnym Duchu Hegla, jako bu-
downiczym Swiata i twdrcy historii, znalazt czysty rozum
swoj ostatni wyraz systemu. Staé sie istotg czysto rozumowag
i przez to dojs¢ do ogdlnoludzkiej doskonatosci, a zatem naleze¢
do elity ,,wyksztatconych' stato si¢ hastem ksztalcenia i szkoty.
Przepa$¢ miedzy tym stanowiskiem a rzeczywistoscig zycia
zostata przez to mozliwie najszerzej rozwarta: cztowiek kultu-
ralny i wyksztalcony, cztowiek ,humanitarny" zyt w Swiecie
wiasnym dla siebie, w czystej, abstrakcyjnej atmosferze, ktorej
wieczna prawda, obyczajnos¢ i piekno$¢ przez to wiasnie doszty
do idealnego znaczenia, ze trzymaty sie z dala od wszelkich rze-
czy pospohtych. Dlatego caly okres racjonalnej kultury, po-
czynajac od XVI stulecia, siegat po wzory, dobra kulturalne
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i formy myslenia mozliwie jak najdalej: do pierwotnego chrze-
Scijanstwa, pézno antycznego stoicyzmu, epikureizmu i neopla-
tonizmu, wreszcie wraz z niemieckim neohumanizmem do
hellenizmu i klasycznej Grecji.

Rozpietos¢ tego wyksztatcenia i humanitamos$¢ wystepo-
wala pomiedzy cztowieczenistwem osobistym a og6lng ludzkoscig
wszystkich zyjacych ideg. Rozum byt czym$ nadziemskim,
ktérego nie kazdy miat by¢ godzien, skad urasta zadanie dla
jednostki, by uksztattowaé sie naistote czystego rozumu i w ten
sposéb dosta¢ sie do spotecznosci wszystkich réwnie wyksztat-
conych. Dzieki posiadaniu rozumu kazda jednostka osiggnie
jakoby samodzielnos¢, wolno$¢, samowystarczalno$é i udosko-
nalenie. Tak nadszedt wiek autonomicznego indywiduum
z autonomicznym, tj. oderwanym i usamodzielnionym rozu-
mem, wiedza, prawda, pieknem, sztukg i obyczajowoscia.
Wszystkie dziedziny zycia uwolnity sie od zwigzku z catoscig
i staty sie samodzielne. Rozpoczeta sie walka o przodownictwo,
ktora ostatecznie skonczyta sie zapanowaniem autonomicznej
gospodarki racjonalnej, kapitalistycznej formy gospodarstwa —
i z ich upadkiem zatamata sie tak samo jak paristwo liberalne
niemieckie, ktére nie umiato okaza¢ sie godnym wielkich wy-
darzen, ktére byto niezdolne do zwalczania gtebokiego kryzysu.

Autonomia i doskonato$¢ osoby — jak méwiono — maja,
jako warunek, swobodny teren rozwoju i dzialania dla kazdej
jednostki: swoboda, wolna przestrzen miaty by¢ polem, na
ktérym ona rozwijataby sie przy pomocy swego rozumu, do-
skonalita, objawiata i wyrazata swe whasciwosci. Jednakze wia-
Sciwosci, w ktérych lezy warto$é osobista, mialy byé czyms$
osobliwym, czyms$ oryginalnym, odrdzniajgcym jednego czto-
wieka od drugiego, czyms$ co jednak w kazdym razie moze by¢
uwazane za wartosciowe, tylko o ile nastawione, jest na idee
prawdy, dobra i piekna. Zasadniczym dogmatem tego ideali-
stycznego obrazu Swiata byta jednak wrodzona dobroc¢ istoty
ludzkiej, ktéra w catkowitej swobodzie, tzn. bez przymusu

Krieck: Wychowanie narodowo-polityczne. 11
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i nacisku, dochodzita do dojrzatosci i doskonatosci. Byta to
ideologia ogo6lnoludzkiego indywidualizmu, liberalizmu, ktoéry
idgc w parze z politycznym i gospodarczym liberalizmem, roz-
luZniat historycznie powstate ustroje zyciowe, doprowadzit pan-
stwo do panstwa ramowego i w tych ramach osadzit wolng
gospodarke kapitalistyczng i jej gospodarcze spoteczenstwo
na zasadzie liberalnych praw wolnosci i praw cztowieka. Libe-
ralna demokracja wyciagneta z tego w konstytucji weimar-
skiej ostatecznie konsekwencje. Dzi$ jednak jest to wszystko
w upadku, w peltnym rozstroju — panstwo, tak samo jak go-
spodarstwo i spoteczno$¢ gospodarcza, ideologia racjonalizmu
i humanitarnosci, tak samo jak wyksztalcenie i szkota. Upadia
réwniez humanistyczna elita wyksztatconych wraz z jej drogami
i Srodowiskami ksztatcenia.

Obecnie grozi przejscie indyrwidualizmu w kolektywizm.
Teraz narzeka indywidualista na grozacg mu utrate swej ,,0s0-
bowosci"'. Przede wszystkim w indywidualistycznym ustroju
Swiata osobowo$¢ zupeinie nie byla gwarantowana i dana,
lecz najwyzej wymagana i zapowiadana przez obywatelskie
prawa wolnosci i liberalng pedagogie, pochodzaca od Rous-
seau’a. Indywidualista zadat tego, co byto stale zagrozone przez
doptyw masowosci, co wlasnie on sam niszczyt przez rozluz-
nienie karnosci i wiezébw. Na przykiad: z systemu karnosci
prusko-niemieckiego wojska w XI1X -wieku wyrosto wiecej wy-
bitnych osobistosci, niz na gruncie liberalnego S$rodowiska
literatdw i wsrdd liberalnego nauczycielstwa wszelkiego rodzaju,
gdzie bez przerwy mo-wiono o tym, czym kazdy z nich nie byl
czy tez czego nie miat, co jednak chciatby mie¢ i czym chciatby
by¢. W istocie: osobowo$¢ sie ma —albo tez sie jej nie ma.
Pe-wne wilasciwosci wskazujg na nig bardzo wczesnie, dalszy
rozw6j doprowadza jg do dojrzatosci, a mianowicie zawsze
przez wcielenie sie w jaki§ mocny typ, przez karno$¢, przez
wyrobienie w pracy nad -wielkim zadaniem i przez walke
z przeciwnosciami. Abstrakcyjnymi metodami w proézni nie
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dokonuje sie jej; w ogole przez nikogo nie moze ona by¢ doko-
nang. Warto$¢ osobista cztowieka nie polega na jego odreb-
nosci i wylgcznosci, ale na stopniu i rozciggtosci, z jaka ogarnia
on cato$¢ zycia i sam w sobie jg wyraza, awiec przez to, do czego
sie wprzega, w sile jego wiasnego kierownictwa i odpowiedzial-
nosci. Do tego dochodzi sie jednak przez podporzadkowanie
sie jakiemu$ typowi uznanemu przez ogot, jakiemus$ wspolnemu
charakterowi i wzajemnemu przenikaniu sie, w ktérym uzgad-
niajg sie jednostki z catoscia, a cato$¢ z jednostka. Typ i kar-
no$¢ stanowig medium zamknietej rzeczywistosci zyciowej,
w ktorym osobistosci rosng i dojrzewaja, a nie proznig, nie
abstrakcyjng metode ksztatcenia, nie indywidualng osobliwosc,
nie subiektywng swobode czynienia lub zaniechania tego, co
sie potrafi lub nie potrafi. Osobowo$¢ nalezy do organicznego
Swiata rzeczywistosci: nie moze ona by¢ stworzona przez
indywidualistyczny poglad na $wiat, nauke i metode, tak
samo jak nie moze by¢ zniszczona przez kolektyrw, dlatego
ze zawsze musi byé kto$ taki, kto dzierzy bicz na niewolnika
i nozyce zrownujace, a ,,0sobistosci’, ktore podporzadkovmjg
sie takiemu przymusowi, wiasciwie niewiele sg warte.
Organiczne wyksztatcenie moze byc¢ tylko dokonane przez
szkote, ktora pod wzgledem organizacji, treSci i metody jest
organicznie zwigzana z narodowa wspélnota, jej ustrojem socjal-
nym i jej duchowymi dobrami. Szkota wczesnego S$rednio-
wiecza wyrosta niegdy$ organicznie z nowicjatu klasztoréow lub
z trybu zycia klerykéw, wzorowanego na organizacjach Kkla-
sztornych. W ten sposéb byta ona trescig i metods, zwigzang
z dobrem kosciota. Ale kosciot, klasztor i kler, jako obcy,
zamkniety w sobie Swiat, staty obok wyrostych ustrojéw naro-
dowych, wraz ze swym zasobem kulturalnym, jako obce na-
warstwienie, majgce roszczenie do przedstawiania wyzszego
Swiata ducha i wartosci. Ze stanowiska narodu bylo to wy-
ksztatcenie dzieki temu w najwyzszym stopniu nieorganiczne
W swym zyciu wewnetrznym, w sposobie wychowania tym bar-
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dziej mechaniczne i sztyrwne, ze ono wiasnie musiato prze-
kazywac tylko gotowe i w sobie skrzepte dobro obcego wytworu
i pochodzenia w tak samo sztywnym procesie wychowania
z pokolenia na pokolenie, nawet w jezyku obcym dla narodu.
Rowniez uniwersytet w najwczes$niejszym rozkwicie S$rednio-
wiecza w Kilku miejscach powstat organicznie wprawdzie jako
cech uczonych posréd innych cechdéw, jednak z tresci, formy
i jezyka byt swiatem zamknietym dla siebie, majacym pretensje,
ze przedsta-wia w sobie strone duchowa, wyzszy S$wiat, i tworzy
warstwe wyzszej ludzkosci. Zresztg byt obcym dla zycia na-
rodu.

Rowniez szkota w epoce poOzniejszej nie pozbyta sie chara-
kteru obcosci, mechanicznej tgcznosci z organizacjg i z dgzeniami
zycia, oraz pretensji nalezenia do wyzszego Swiata i do Kiero-
wania nim, i nie pozbyla sie tej obcosci wtedy nawet, gdy
jej nowa, racjonalna nauka i przez nig wytworzony lub zwiek-
szony dorobek duchowy byt podawany w jezyku narodowym.
Rodzaj szkoty wyraza w nowszych czasach wiasnie istote, kie-
runek i wymagania kultury, dla ktdrej ona miata by¢ specjalng
siedzibg pielegnowania, przekazywania i ksztatcgcego zaszcze-
piania. Wystepuje to wyraznie w pruskiej reformie szkolnej
po klesce w r. 1806, kiedy to szczeg6lnie gimnazjum i uniwer-
sytet staly sie siedliskiem idealistycznej i neohumanistycznej
nauki i wysokiego wyksztalcenia. Z tego powstat nie tylko
antagonizm elity wyksztalconych w stosunku do szerokich
warstw narodu, ale wreszcie nawet nienawi$¢ uczniéw do
mechanizmu szkoty, do jej mechanicznego, niezyciowego trybu
ksztatcenia, ktéry stawat sie coraz bardziej fabrycznym, z dru-
giej za$ strony zapanowato pewne przecenianie wyksztatcenia,
ktore po prostu utozsamiano z wyksztatceniem szkolnym. Istota
uprawnien stworzyla wprawdzie powierzchowng tgcznos$¢ wy-
ksztatcenia szkolnego z potrzebami zawoddéw, ale réwnoczes$nie
coraz szerzej siegajace obnizenie poziomu. Wyksztatcenie,
rozciggniete wszerz i wzdtuz, prowadzito do przeceniania wy-
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ksztatcenia szkolnego i pofaczonej z nim spotecznej pozycji,
ktéra tym mniej odpo-wiadata wewnetrznej wartosci tego
wyksztatcenia, im bardziej stawalo sie ono réwnocze$nie sze-
rokie i ptytkie, mechaniczne i karierowiczowskie. Wiec i tutaj
stoimy przed czyms, co sie konczy.

W epoce kultury i wyksztatcenia, ktére znajdowaly sie
pod wszechwladzg racjonalizmu, zostaty zaniechane i rozluz-
nione wszelkie -wiezy z celem, sensem, autorytetem i trescia:
sama zasada stata sie czysto formalistyczna. Kant chciat wy-
zwoli¢ forme czystego rozumu w mysleniu i dziataniu. Ta
forma sama stala sie autorytetem, czym$ najwyzszym i naj-
rozumniejszym. Formalne prawo obyczajowe bylo takze kate-
gorycznym imperatyrwem. Dlatego kazde zadanie ujmowano
czysto technicznie: przede wszystkim formalizm opanowat
catkowicie pedagogiczne myslenie. Miano znalez¢ metode,
podtug ktdrej rozwija¢ sie miata samodzielnos¢ i przedsiebior-
czos¢ czlo-wieka. Rozwijaé, roz-wiazywac¢, wyzwala¢, taki byt
sens tego dziatania, dla ktérego miata by¢ znaleziona odpo-
wiednia, absolutna i formalna metoda. Tres¢ wewnetrzna
wchodzita pod uwage tylko jako $rodek prowadzacy do celu.
Poza strong formalng nie bylo Zzadnego obowigzujgcego celu,
zadnego wigzgcego autorytetu. Istniejgca w cztowieku skion-
no$¢ do czystego cztowieczehstwa miata rozwija¢ sie w prozni,
by¢ wyswobodzong i wyzwolong, a przez to doj$s¢ do doskona-
tosci. Neohumanizm stat sie réwniez na wskro$ formalistyczny:
grecki pierwowzér przestat by¢ autorytatywnym, nie miat by¢
w tresci nasladowany, jak to czynit da-wny humanizm, lecz miat
byé tylko formalnym drogowskazem do wiasnej ogolnoludzkiej
doskonatosci.

W tym duchu formalistycznym, subiektyAvistycznym i in-
dywidualistycznym byto ré-wniez hasto reformy szkolnej ostat-
nich dziesigtkéw lat. Powolywanie sie szczeg6lnie na Rous-
seau’a i wiek XVIII wskazywato, ze reforma szkolna dazyta do
tego, by racjonalno-formalistyczny pierwiastek nareszcie rady-
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kalnie przeprowadzi¢ i w catej petni zastosowac: szukano metody
najwyzszej mozliwosci rozwoju samorzutnosci, samodzielnosci
i samorozwoju, metody, ktdra byta okreSlona nie przez tresc,
nie przez cel obiektywny i -wigzacy autorytet, ale tylko w za-
sadzie przez sktonnosci tkwigce w jednostce, ktére miata ustalac
psychologia. Wreszcie troszczono sie réwniez mato o pozytywny
cel tego rozwoju, jak o sens zycia i zadanie ogdlne spoteczen-
stwa: widziano cziowieka tylko jako jednostke. Poszukiwana
metoda nie miata mie¢ nic innego do czynienia, jak dawac
swobodny rozw6j wrodzonym sktonnosciom i doprowadzié'je
w ten sposéb do doskonatos$éi. Ta reforma szkolna wraz z przo-
dujaca teorig pedagogiczng byta we wszystkich szczegdtach
spozniong latoros$la idei XV 111 stulecia: sensem tej pedagogiki
byta nikla, abstrakcyjna humanitamosé, ktérej pacyfistyczna
tres¢ rzekomo stuzy¢ miata do tego, aby narody pogodzié¢
przez mozliwe usuniecie wszelkich granic i szrankdw, przez po-
stawienie nad nimi warstwy ludzi, ktérzy wytacznie jako ludzie
wyzsi ponad wszelkg miare umieliby znalezé droge do wzajem-
nego braterstwa. W rzeczywistosci byta w tym zawarta peda-
gogiczna proba, by doprowadzi¢ niemiecki naréd do trwatego
poddanstwa wobec Zachodu.

Reforma szkolna ostatnich dziesigtkow lat byta ostatecznag
proba rozstrzygajacego i skutecznego zastosowania w nowych
warunkach kierujgcej zasady kultury racjonalnej. Wynikiem
jej byto rozluznienie dotychczasowego trybu wyksztalcenia,
ktory stat sie niemozliwym do utrzymania, sztywnym i jato-
wym. O ile tylko w ogéle reforma szkolna przenikneta zycie
szkoty, dziatata ona rozluzniajagco, burzaco i rozkladowo.
Zaden nowy, zaden pozytywny gmach z niej jednak nie po-
wstat. To jest charakterystyczne dla calej sytuacji: ta sama
zasada, ktora ongi$ te kulture zbudowata, obecnie na koncu
tego samego okresu dziata juz tylko rozktadajgco i niszczaco.
Okresowi temu potozyt koniec wiasnie fakt, ze jej tres¢ wyczer-
pata sie, ze zatem metodami rozwoju formalnego nic wiecej
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juz roz-wingc¢sie nie da, bo nie ma juz tresci stanowigcej z natury
rzeczy konieczny warunek rozwoju, a wiec nie moze juz dziata¢
przez formy. Dlatego niszczy dzi§ kulture ten sam pierwia-
stek, ktory ja niegdy$s stworzyt: rozluznienie i rozkiad,
spowodowane subiektywna reformg szkolng, sg tylko peda-
gogicznym wyrazem wszystkich pokrewnych zjawisk upad-
ku na obszarze catej kultury, panstwowosci i gospodarstwa.
Upadajgca kultura likwiduje sie sama z pomocg tego pierwia-
stka, z ktdrego kiedy$ powstata i wzniosta sie na wyzyny.
Koniec reformy szkolnej zaznacza sie najlepiej przez to, ze
przynalezny do niej system polityczny musi nie tylko sam siebie
likwidowa¢, ale réwnoczesnie musi odbudowywac urzadzenia
kulturalne, a szczeg6lnie szkote w takim stopniu, do jakiego
nie dochodzito jeszcze nigdy przez caly czas, jak diugo trwato
panowanie racjonalizmu. To jest sens tego tak czesto omawia-
nego ,,kryzysu kultury™.

Rewolucja niemiecka, wystepujgca gtdwnie w ruchu naro-
dowo-socjalistycznym, wprowadza wraz z nowg zasada ustroju
zyciowego i kultury epoke pozytywnej, narodowej reformy
szkolnej. Pierwiastek rewolucyjny musi rowniez na polu wy-
ksztalcenia przede wszystkim przetopi¢ to, co jest, aby przy-
szte trwate wartosci, odpowiadajgce rasie i charakterowi narodu,
wypracowa¢ w czystej formie i stworzy¢ dla nich nowe formy
bytu. Najpierw napotyka rewolucja na sprzeczno$¢ pomiedzy
wyzszym Swiatem duchowym a rzeczyrwistoscia, pomiedzy elitg
wyksztatconych a szerokimi warstwami narodu, bedacymi
w stanie upadku. Musi ona stopi¢ te przeciwiefistwa w nowy
ustroj narodowy niemieckiej kultury, rownie jak napotkane
réznice wyznan, klas, matych panstewek, ktére to wszystkie
réznice sg pozostatoSciami nieszczesnego przebiegu niemieckiej
historii, wyniktego ze stabych stron niemieckiego charakteru
narodowego. W przysztosci nie bedzie juz wiecej zadnego Swiata
duchowego istniejacego tylko dla siebie, zadnej wystarczajacej
sobie idealnosci z jej abstrakcyjnymi wartoSciami prawdy.
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piekna i dobra. Nie bedzie juz wiecej zadnej autonomicznej
indywidualnosci: swiatopoglad i okres indyrwidualizmu i racjo-
nalizmu, jak ro-wniez i kolektywizmu masowego, skonczyt sie.
Za to uzyskamy organiczny nar6d w swym ustroju zyciowym
i realnych faktach duchowo uksztattowany, -wraz z jego 0so-
bistosciami Kierowniczymi, jego autorytatywnymi wartosciami
i celami, jego historycznymi, wspélnymi zadaniami, ktore sg
decydujgce dla zycia wszystkich czionkéw, a wiec i dla wy-
ksztatcenia i szkoty. W ten spos6b niemiecki charakter naro-
dowy wystagpi czysto i silnie jako sita tworzaca historie.

3. Narodowa reforma wyksztatcenia i szkoty

Rewolucja niemiecka wysuwa na pierwszy plan narodowo-
polityczne zadanie pozyskania dla narodu niemieckiego potrzeb-
nego terenu zycia i rozbudowania go na narodowe panstwo
totalne. S-wiadomo$¢ narodowa stawia to polityczne zadanie
réwniez na pierwszym miejscu. Rewolucja jest jednak wy-
nikiem Kkryzysu egzystencji narodu, dlatego zmierza ona z ko-
niecznos$ci do rozwiazania zadania totalnego, z ktérym zwig-
zane sg obok zagadnien politycznych zagadnienia gospodarcze
i kulturalne: ma ono wyrobié takze w zyciu narodu odpowiednia
duchowag tres¢ i wlasng kulture niemiecka. Z poczatku ta strona
og6lnego zadania nie mogla dotrzyma¢ kroku gwattownemu
rucho-wi politycznemu i gospodarczemu. Pomimo nieustannych
narzekan na kryzys kultury nie wystgpita jeszcze wyraznie

~ Konstytucja weimarska przyjmuje na wstepie takg zasade: Wiadza
panstwowa pochodzi od ludu. Moja cata praca wychowawczo-naukowa wy-
kazuje, ze naréd wychowanie wyznacza i dZzwiga oraz w nim znajduje swoje
spetnienie. Tymczasem ze strony tych, ktorzy przy kazdej sposobnosci czcza
weimarski ustréj panstwowy jako wielkg niemieckg zdobycz, tj. liberal-
nych demokratéw i marksistéw, spotyka sie ciagle zarzut ,,przeceniania” na-
rodu. Jest to bardzo pouczajace. W kazdym razie nie rozumiem przez narod

ani rozptywajgcej sie, bezksztattnej masy, ani chaosu partyjnego, ani tez
tlumu interesantow.
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silna Swiadomos¢ celéw i drog. Dzieje sie to po pierwsze dlatego,
ze wiasnie na tle polityki i panstwa rozstrzygaja sie losy, a wiec
przede wszystkim Srodek ciezko$ci tworzgcy historie wcale nie
lezy w kulturze w SciSlejszym tego stowa znaczeniu. Z tym
jednak taczy sie jeszcze to, ze wiasciwi krzewiciele kultury —
literaci, uczeni i nauczyciele wszelkiego rodzaju — wiasnie
nie sg jeszcze ogarnieci ruchem nie moéwigc juz o tym, ze oni
to mieli role Kierownicza stojac na szczytach, wobec czego
nie majg teraz prawa narzeka¢ na ,,brak uduchowienia ruchu
rewolucyjnego. Rozstrzyga¢ bedg nie oni, ani dziedzina ich
pracy; bedg musieli pilnie baczyé, azeby dotrzymac¢ kroku.
Tak wiec z gory juz jest przesadzone, ze ani ich dzieta, ani oni
nie beda kierowali przysztg catoscia, ale bedg jej stuzyli. Ruch
rewolucyjny nie pochodzi od nich, $rodek ciezkosci rewolucji
nie lezy w ich dziedzinie.

Obecna kultura najwidoczniej znajduje sie nie u istotnych
poczatkdéw czego$ nowego, ale stoi na bocznych torach ocze-
kujac jakiego$ konca. Mimo to w krwi i koSciach jej przed-
stawicieli tkwig jeszcze silne racjonalistyczne i liberalistyczne
zatozenia, ze dla nich sztuka i poezja, wiedza i wyksztatcenie,
poza ramami ich sposobéw myslenia, po prostu wydaja sie nie-
mozliwe, jak gdyby poza tg dziedzing pozostawato tylko bar-
barzynstwo. Do tego nalezy przede wszystkim zadawniona
wiara w odrebny zakres zycia duchowego, w istniejgca sama
dla siebie zwierzchnig warstwe majgca kulture, wyksztatcenie
i petnie ludzkosci, wyzsza nad rzeczywisto$¢ zyciowa narodu,
wiara w absolut rozumu, autonomie wiedzy, sztuki i obyczajo-
wosci, ktdre zuchwale przypisuja sobie mozliwos¢ prowadzenia
oderwanego i samodzielnego zywota z siebie samych i dla
siebie samych — w ogdle jaki$ krag zamarty, ktory uwaza sie
za co$ wyzszego od zywych. Przedstawicielem tego wszyst-
kiego jest niezalezne indyrwiduum, ktére rozumowo odnajduje
w sobie nagromadzone idee prawdy, piekna i dobra, ktére
rozwija sie w pustce indywidualnych wolno$ci i za pomoca forma-
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listycznej metody ksztatcenia pragnie by¢ doprowadzone do
doskonatosci posrdd idealnych wartosci i elity wyksztatconych.
Ta zamierajaca kultura stoi poza ruchem rewolucyjnym i nie
ma nic wspdlnego z jego zatozeniami, celami i zadaniami, nie
moze tez i nie powinna wobec niego podtrzymywaé swej nie-
zaleznosci i swego prawa do zycia: nie ma bowiem zadnego du-
cha, ktéry by nie brat poczatku z zycia i nie byt na jego ustu-
gach, nie ma zadnej samowystarczalnej kultury i zadnej warto-
§ci w sobie samej. Istota naszej catosci zyciowej, ktorej wszy-
stkie ogniwa i funkcje majg stuzyé, jest nardd, z ktdrego po-
chodzg one i wyrastaja, ktoremu los przydzielit catkowite za-
danie doskonalenia siebie samego, wyrzezbienia swego charak-
teru jako skonczonego tworu, skupienia swych sit w jednolita,
dziejotwdrcza potege oraz tworzenia potrzebnych do tego form
i sposobdw. To jest og6lne zadanie rewolucji, to jest zarazem
cel, do ktérego majg zdgza¢ kultura, wyksztalcenie i Szkota
za pomocg swych srodkow i swych metod.

Pomijajac niektdre symptomaty i nieliczne, wielce obiecu-
jace zapedy, rewolucja niemiecka nie moze jeszcze wykazaé
wiasnych, twdrczych, przetomowych czynéw na polu kultury.
Ruch kulturalny narodowego socjalizmu zwr6cit najpierw swe
sity na usuniecie i walke z niszczacym dziataniem liberalizmu
kulturalnego, przede wszystkim przeciw $wiadomie antynie-
mieckim, ostabiajgcym charakter narodu i wyczerpujacym sity
literatom wszelkiego rodzaju i bazarom kulturalnym zydow-
skiego typu. Jednocze$nie trzeba byto zwalczy¢ reakcje. Ze
zblizaniem sie do politycznego zwyciestwa nadejdzie chwila
pozytywnej budowy niemieckiej kultury, do ktérej najzywot-
niejszych zadan nalezy narodowa reforma wyksztatcenia i szkoty.
Nalezy jednak sobie przy tym uswiadomié, ze tu za pomocg
programu i odpowiednich $rodkéw prawodawczych i admini-
stracyjnych nie mozna pewnego pieknego dnia wydaé na
Swiat gotowego tworu. Kultura niemiecka wraz z narodem
niemieckim jest wiecznie w stanie tworzenia sie, znamieniem
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jej jest organiczny wzrost, ktdry rozcigga sie przez wiele poko-
len. Reforma moze temu wzrostowi tylko przygotowac grunt,
pasozytnicze chwasty usungé, ziarno posia¢ i daé troskliwg
opieke.

Wdarcie sie ruchu narodowo-rewolucyjnego do sal szkolnych
dato poczatek narodowej reformie szkolnej, a zwyciestwo poli-
tyczne otworzylo szeroko temu ruchowi wszelkie zapory.
Czynnikiem zywym w szkole sa uczniowie i nauczyciele: nie
powinni oni prowadzi¢ w szkole odrebnego zycia jedni obok
drugich, lecz wplywajgce z zewnatrz zycie narodowe we
wspdlnej umystowej pracy przerabia¢ na wyksztalcenie, Swia-
domos¢, Swiatopoglad i postawe. W szkotach wyzszych i w star-
szych klasach szk6t Srednich ruch ten szeroko ogarnia juz
miodziez, ale nie ogarnia nauczycielstwa, ducha szkoty, sposobu
pracy ani materiatu i planu ksztatcenia. W tych warunkach
tez miodziez odmiennie nastrojona spotyka sie czesto w szkole
z jakimi$ wymaganiami i pomystami, ktérych nie moze i nie
powinna nawet sobie przyswajaé, przed czym tez ona wewnetrz-
nie sie broni, aby poza szkoltg prowadzi¢ swe wilasne zycie,
bez kierownictwa nauczycielstwa lub nawet w $wiadomym
przeciwienstwie do niego. Szkota rozwinie tworcze zycie i ksztat-
caca site dopiero w takiej mierze, w jakiej uda sie jej pochwy-
ci¢ wielki rozped narodu i przerobi¢ go na ksztatcgcg prace.
Précz tego na razie jeszcze panujacego ducha panstwowego
systemu przejsciowego ponosi wine nieszcze$liwego potozenia
szkoty, jatowos$¢ i bezskutecznos$¢ jej pracy przede wszystkim
nauczycielstwo poczawszy od szkét ludowych az do szkoét
wyzszych, ktore tak samo jak Swiat literacki i prasa przed-
stawiaja ostatnig twierdze oporu przeciw ruchowi narodowo-
rewolucyjnemu, przeciw narodowej koniecznosci zyciowej. Libe-
ralizm wraz ze swag socjaldemokratyczng odmiang w formie
politycznej i kulturalnej konczy w tych kotach swoj zywot
epigondw: sa tez one ostatnimi wiernymi podporami weimar-
skiego systemu politycznego, ktéry wraz z sobg burzy w koncu
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kulture i szkote. Wine i odpowiedzialno$¢ za upadek kultury i jej
zacofanie wobec ruchu narodowego ponoszg podpory liberalno-
demokratycznego systemu w kotach intelektualistéw i nauczy-
cieli. Ciezar tej odpowiedzialnosci spada jednak jeszcze wiecej
na miodziez niz na nich samych.

Poczatek rewolucji przynosi ze sobg z reguty rozkiad i zni-
szczenie. Wobec zwyciestwa ruch narodowo-rewolucyjny ma
juz ten okres za sobg: kleska z r. 1918 i system weimarski
wykonaty dla niej te prace wstepng w dziedzinie calej kultury,
wyksztatcenia i szkoty, szczeg6lniej w rozkiadowym, pierw-
szym okresie reformy szkolnej, podobnie jak i w zakresie go-
spodarstwa i panstwa. Tak samo jak narodowy socjalizm
w og6le zmierza do nowych, pozytywnych form zycia i wycho-
wania, tak samo tez przejeta nim miodziez szkolna i akade-
micka jest wewnetrznie gotowa do karnej pracy i postawy,
poniewaz jest juz do tego przygotowana przez tresure zwigzkow
miodziezy, o ile to, co szkota ma jej da¢, umacnia i rozwija
jej nieswiadomie uchwycony kierunek zycia, a nie przeciwdziata
mu, jak to przewaznie bywa, przy czym nauczyciele bardzo
niestusznie uzalajg sie na wewnetrzny brak subordynacji i doj-
rzatosci u miodziezy. Instynkt tej miodziezy wymaga wyksztat-
cenia w tym, czego ona dla wihasnej przysztosci potrzebuje,
co jej samej do ksztalcenia dopomoze, podczas gdy wobec
wszystkiego innego jest obojetna, a nawet otwarcie z tym wal-
czy. Nie jest to jednak u tej miodziezy rozkladowy subiekty-
wizm konczacej sie wiasnie epoki: miodziez rewolucyjna nie
jest juz sama dla siebie prawem i celem w mysl liberalistycz-
nej teorii, lecz widzi ten cel w catkowitym zadaniu, natozonym
przez los na nardd, ktorego przyszto$¢ ona reprezentuje, w ruchu
narodowo-rewolucyjnym — i jest gotowa podporzadkowaé sie
z oddaniem sie i wiernoscig kierownictwu i autorytetowi, ktéry
wystepuje w stuzbie tego celu. Z tej miodziezy wyjdg dopiero
nowi niemieccy ludzie, specjalnie wyksztatceni: obecne nau-
czycielstwo nie moze stworzy¢ dla miodziezy tego celu i wzoru.
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bo samo nie nosi w sobie niemieckiej przysztosci. Dlatego ta
miodziez musi sobie szukaé dopiero swej wiasnej drogi, choéby
wsrdd mgiet i bladzenia, tak jak musi uzyskaé¢ dopiero i uksztat-
towac swoj teren zycia. Taki jest punkt wyjscia i takie prawo
dla narodowej reformy szkolnej. Urzeczywistni sie ono w ta-
kiej mierze, w jakiej z miodziezy, przejetej ruchem narodowo-
rewolucyjnym wewnetrznie — a nie tylko partyjnie — i uro-
bionej przez ten ruch, wyro$nie nowa warstwa nauczycieli
i kierownikéw nastepnych pokolen. Termin ten odwleka sie
jednak sztucznie przez to, ze miodemu pokoleniu nauczycieli
zamyka sie droge do szkoty i wyrzuca sie je na ulice, by tam
szukato tresci swego zawodu i celu swej kariery.

To stanowi jednak wielko$¢ tego miodego pokolenia: budzi
sie w nim $wiadomo$¢ jego poteznego zadania; zdaje ono
sobie sprawe z potegi decyzji, ktora zostata nan wlozona przez
to, ze los postawit je na przelomie niemieckiej historii.

Zasadg narodowej reformy szkolnej jest: uporzgadkowad,
zaszeregowa¢ we wszystkich kierunkach, aby z organicznego
powigzania mogto wyros¢ wyksztatcenie.

Uporzadkowanie oznacza przede wszystkim, ze wyksztal-
cenie nie przedstawia zadnego odrebnego zakresu zycia dla
siebie, ale ze nalezy je potaczy¢ z napotkanymi wydarzeniami
i wspélnymi zadaniami. Cate nasze zycie dokonuje sie w roz-
pietosci pomiedzy obecng sytuacjag wraz z jej naturalnymi
i historycznymi warunkami z jednej strony, sytuacjg, ktéra
uznana zostata za niedole narodowa i ktéra kazdego cztonka
narodu dotyczy bezpoSrednio — z drugiej za$ strony owym
wspolnym celem przezwyciezenia tej niedoli w nowym ustroju
narodu "waz z narodowym panstwem totalnym i otwarciem
zamknietego zycia narodowego. W tym potozeniu wyksztat-
cenie nie moze mie¢ innego celu, jak uswiadamia¢ obecny stan
napiecia pomiedzy sytuacja a zadaniem, w tym Kkierunku zwra-
ca¢ oczy i wole wszystkich, ksztattowa¢ postawe i budowaé
Swiatopoglad. Cel tego wyksztatcenia jest wiec okreslony
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narodowo-politycznie, i kazdy poszczegdlny cztonek narodu
znajduje w nim swe wyksztatcenie i osobiste spetnienie w takiej
mierze, w jakiej potrafi Swiadomie bra¢ udziat w rzeczywi-
stosci i zadaniu, wchionaé¢ w siebie cato$¢ i przez swa dziatal-
nos$¢ i stuzbe ponosi¢ odpowiedzialno$¢ za catosc.

Przez to staje sie on cztonkiem caloSci narodowej: wy-
ksztatcenie dazy i tu do wzmozenia zwigzkéw poszczegblnych
jednostek miedzy sobg, tak samo jak i z catoscig, na tej zasad-
niczej podstawie poznania buduje poglad na swiat, opiera na
nim zgodnie z tym sens zycia i umozliwia cztonkom narodu
zdaé sobie i innym sprawe ze swego stanowiska w catosci.

Jest rzeczg konieczna, ze wzgledu na tok nauki szkolnej,
aby ksztatcgca praca szkolha nawiazywata sie do ksztatcenia
organicznego, ktdre dziecko przynosi z sobg do szkoty, (w kt6-
rym musi miesci¢ sie koniecznie nie tylko psychologicznie ujete
dziecinstwo w ogole, ale takze odrebne, przyrodzone, spoteczne
potozenie dziecka), aby dziecinna $wiadomo$¢ stopniowo byta
doprowadzana do dojrzatosci i rozszerzenia horyzontu przez
organiczne wbudowanie zasobu wiedzy do pierwotnego, dzie-
cinnego Swiatopogladu. Ksztatcgca praca szkoly réwnoczesnie
posredniczy miedzy objawami $wiata rzeczywistego i pragnie-
niami, ktdre w czasie wyrastania ciagle na nowo zjawiajag sie
przed dzieckiem, az dopokiwraz z dojrzatoscia do udziatu w zyciu
nie rozbuduje sie jego narodowo-organiczny $wiatopoglad. Tak
staje sie tworcza praca szkoly terenem wyrdéwnania, uswiado-
mienia konfliktow i zwigzkow pomiedzy wszystkim, co jako
rzeczywistos¢ i jako pragnienie znajdzie sie na drodze dziecka:
rodzina, przyrodzone i spoteczne stanowisko, kolezenstwo,
kosciot, zawod i gospodarstwo, przynaleznoscé do narodu i pan-
stwa stawiajg wymagania szkole, bo sg one dla rosnacego
cztowieka sitami, ktére decyduja o jego wzroscie. Szkola
jednak nie ma sama podejmowa¢ sie wychowania zawodowego,
koscielnego, obywatelskiego lub je zastepowaé. Jej ksztatcace
zadanie domaga sie, by te rzeczywistosci zostaly poznane.
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a zwigzek ich uswiadomiony, i by wcielone zostaty do $wiato-
pogladu. Przez to wypetnia szkota przypadajacy jej udziat
w catym wychowaniu: rozbudowuje ona $wiadomos$¢ i Swiato-
poglad, i wywiera od tej strony wplyw na postawe, charakter
i kierunek woli. Popiera ona réwnoczes$nie wiedze i zdatnosc,
tzw. technike kultury, co jest potrzebne dla jej celéw.
Wyksztatcenie ma przenikng¢ catego cztowieka i doprowa-
dzi¢ go do zgodnosci z narodowg wspdlnota zyciowa, z ustrojem
zycia i istniejgcym zadaniem: to jest przeobrazenie narodowego
obrazu Swiata. Wyksztatcenie ujmuje jednak czlowieka naj-
pierw tylko z jednej strony: idzie ono drogg zrozumienia,
poznania i wiedzy, a jako konieczny srodek posiada materiat
naukowy. Jego zadaniem jest doprowadzi¢ w Swiatopogladzie
rozwijajacego sie cztowieka wiasciwosci jego i obiektywne dane
do wzajemnego’ przenikania sie. Albowiem dopiero przez
ustosunkowanie si¢ do rzeczywistosci pomiedzy danymi warun-
kami a zadaniami, a wiec w pracy i w walce, rozwija sie 0so-
bowos¢ az do swej dojrzatosci i odwrotnie, wraz z tym przeni-
kaniem Swiat obiektywny staje sie zywotnym i aktualno$é sku-
teczng w postawie i czynie poszczegdlnego cztonka narodu:
dokonujacy sie¢ cztowiek zostaje zgodnie z charakterem naro-
dowym i zadaniami typowo urabiany, uksztaltowany stosovmie
do wartosci narodowych i rasowych, dojrzewa do swej dzia-
falnosci jako cztonek narodu. W ten sposéb jedynie moga doj-
rzewaé osobiste sktonnosci: potrzebujg one $rodowiska, ktoére
dokona wsrod nich selekcji, ktéra sprzyja wartosciom odpo-
wiadajgcym wymaganiom zycia, a inne wstrzymuje i obniza.
Wszechstronne rozwijanie w préznie istniejgcych zdolnosci
osobistych jest teoretycznie nonsensem, a prowadzitoby to
w rzeczywisto$ci do anarchii i do rozkltadu wszystkich wyz-
szych twordw zycia. Ta selekcja oznacza jednak réwnocze$nie
wybor i dazenie w gore. Tylko ci, ktérzy odpowiadajg wyma-
ganiom postawionym przez cato$¢ zyciowg i kierowniczym war-
toSciom przez swe skionnosci i dojrzato$¢, moga wznies¢ sie
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az do warstwy wybranej, do jej kierownictwa: tylko ich oso-
bistos¢ jest dodatnia dla catosci, wartosciowa i dobroczynna.
Cokolwiek tylko mozna uznaé¢ za dorobek wiedzy, to wszystko
musi tworzy¢ te zwigzki, wzmacnia¢ spoisto$¢ i charakter
narodowosci, oswietlaé potozenie, wskazywac¢ droge do spetnie-
nia historycznego, wspolnego celu i uczyé rozpoznania $rodkoéw
i sposobdw.

Niemieckos$¢ nie bedzie nigdy przedstawiata schematycznej
jednosci: do tego jest ona za bogata w wartosciowe zadatki,
w roznorakos¢ form i mozliwosci rozwoju. Organiczny obraz
Swiata i dostosowane do niego wyksztatcenie wymaga tylko
nadrzednej jednosci i wyrévmania sensu, nastawienia na wspolne
pochodzenie i przyszto$¢. Natomiast w rzeczywistych zadat-
kach bogactwo mozliwosci jest wiasnie wymagane: kazdy po-
winien spoglada¢ na nardd, $wiat i na to, co jest ponad Swiatem,
z tego miejsca, na ktdrym zostat postawiony przez naturalne,
socjalne i historyczne warunki swego wiasnego zycia, postu-
szny prawom swej indywidualnosci, jak i wymaganiom swo-
jej szczegdlniejszej pozycji zyciowej i zadania zyciowego. Tej
réznorodnosci w jednosci, tej jednosci w réznorodnosci powi-
nien odpowiadac jego $wiatopoglad, a tok wyksztatcenia powi-
nien go prowadzi¢ do tego celu: wtedy $wiatopoglad odtwarza
rzeczywistos¢ w jej rozpietosciach pomiedzy tym, co jest,
a tym, co by¢ powinno, proces ksztalcenia natomiast jest
organicznie zwigzany z danymi warunkami i zadaniami zycia
zaréwno catego narodu, jak tez tego, w ktérym uczestniczymy.

Historia szkoty i wiedzy pedagogicznej w ostatnich stule-
ciach kultury krajéw zachodnich przejawia gtebokie dialektyczne
przeciwienstwa. W rzeczywistosci szkota jest w ustawicznej
walce z masowoscig garngcego sie do niej materiatu, ktory jako
twor postepujacej kultury zawsze zdobywa sobie co pewien
czas dostep do ksztatcenia sie i do szkoty narazajac przy tym
szkote zawsze na niebezpieczenstwo przepetnienia, zewnetrz-
nego rozszerzania zaréwno przez roznorodno$¢ typoéw szkot
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i fachdw, jak rowniez przez stale coraz dluzsze rozcigganie lat
nauki, przez co potem z koniecznosci idg reka w reke zmecha-
nizowanie i splycenie wewnetrznego jej toku. To wszystko
byto stusznie zwalczane przez reforme szkolng w jej pierw-
szym okresie pod pojeciem ,szkoly nauczajgcej'. Przeciw
temu zwraca sie potem reformatorska walka, ktéra formalng
zasade kulturalng samodzielnosci i samoczynnos$ci, samowypra-
cowania — ten pedagogiczny wyraz haset kulturalnych, panuja-
cych od czterech wiekdw — chce podnie$¢ do radykalnego zna-
czenia przez usuniecie wszelkiego materiatu nauczania. Metoda
formalna powinna w mysl tej reformy wszechwadnie zapano-
wac, natomiast strona przedmiotowa i materialna, a wiec caty
zasOb wiadomosci, jest wprowadzony tylko jako celowo-meto-
dyczny srodek i to tam, gdzie jest on nieodzowny. Tak w epoce
oSwiecenia zostata usunieta biblia jako obowigzujgcy mate-
riat nauczania, a Rousseau wprowadzit Robinsona jako $ro-
dek metodyczny i jako uzmystowienie kultury w jej metodzie,
systemie i powstawaniu. Psychologicznie stwierdzone skion-
nosci jednostki i psychologicznie uzasadnione metody, ktore
skfonnosci te czysto formalistycznie wydobywajg, rozwingé
w wolng i z wszelkiego przymusu wyzwolong dziedzine dokota
jednostki — a wiec wysnuwaé caty swiat z wiasnego wnetrza —
oto jest zasadnicza fikcja wszelkiej subiektyvmej i formali-
stycznej reformy. Skoriczytla sie tez ona na niczym.
Narodowa reforma szkolna wznosi sie swoja zasadg orga-
nicznego ksztatcenia ponad te sprzecznosé. | ona wymaga
samodzielnosci w pracy, ksztatceniu, urabianiu siebie samego,
ale nie w kierunku préznego, nie majacego zasad ani celu terenu
czystego subiektywizmu i psychologizmu, lecz w czynnym usto-
sunkowaniu sie do Swiata rzeczywistego z myslag o wielkim
zadaniu — w konkretnej sytuacji historycznej i w zwiazku
narodowej catosci zyciowej z jej mocno zarysowanymi warto-
§ciami rasowymi. Przez to zwraca sie ona przeciw bezcelowemu
i bezgranicznemu reformatorstwu, ktére moze dziata¢ tylko

Krieck: Wychowanie narodowo-polityczne. 12
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ostabiajaco: nie istnieje dla niej zaden Swiat ducha, kultury,
wyksztatcenia i humanitarnosci, oderwany od rzeczywistosci
i od zadan zyciowych. Nie istnieje dla niej réwniez czysty
formalizm tworzenia sity i jatlowego rozwoju indywidualnosci.
Celem reformy szkolnej jest cziowiek prawdziwie narodowy,
stojgcy w danym historycznym potozeniu i spetniajgcy dane
zadanie — narodowiec w swej najwyzszej postaci i w zwigzku
z terenem swego zycia. Do spetnienia tego zadania posiada
ona decydujacy autorytet. W przeciwienstwie do ksztatcgcego
materializmu i mechanizmu tzw. ,szkolty nauczajacej", re-
reforma narodowa zgda jednak gruntownego uproszczenia,
ograniczenia pod kazdym wzgledem, zniesienia przerostu szkol-
nictwa wraz z jego wybujatoscig, o ile chodzi o rodzaje szkot,
czas szkolny, zawody i materiat naukowy. Uznaje ona materiat
naukowy za potrzebny i podstawowy dla wyksztalcenia, o ile
wprowadza on pogladowe przedstawienie i poznanie wazkich
wartosci, oczywistych danych i zadan zyciowych, i o ile znaj-
duje w nim wyraz to, co dla wszystkich jest istotne i obowia-
zujgce,- co umacnia i buduje narodowg i czionkowskg wspol-
note i co wraz z nim wchodzi w sktad wyksztatcenia, Swiato-
pogladu i postawy ludzi wyksztatconych. Ale i tu ze Scistym
ograniczeniem do rzeczy istotnych i wysoce warto$ciowych,
ktdre sg uksztattowane tak, ze jeden szczegdt zastepuje obszerna
wielorako$é, ze poprzez niego otwiera sie tu droge do samodziel-
nego pogladu i poznania obszernych dziedzin i zwigzkéw, ze
przez jego wypracowania i przerobienie wytwarza sie, skiero-
wuje i popiera sie samodzielno$¢ oraz samowyksztalcenie —
zawsze majgc baczenie na state autorytatywne wartosci i cele.
Nosi ono w sobie znamiona autorytetu. Na miejsce powierz-
chownego wyksztatcenia ma byé przez to osiggnieta mocna
i pewna postawa w dziedzinie danych warunkéw i zadan. Jest
to organiczne wyksztatcenie w zwigzku z organicznym obrazem
$-wiata i organicznym porzadkiem narodowym, naturalne wy-
ksztatcenie w zwigzku z dojsciem do dojrzatosci osobistej
i narodowej.
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Jest rzecza konieczna, by na progu reformy szkolnej postawic
sobie zasadnicze pytania, dotyczace praw egzystencji i sensu
szkoty w ogéle, tym bardziej, ze dzi§ uwaza sie powszechnie
szkote za ciato obce w ustrojach zyciowych i ze szkota nie cieszy
sie mitoscig miodziezy. Wraz z hastem ,,przezwyciezenie szkoty"
wyptyneto to zagadnienie takze w pierwszym okresie reformy
szkolnej. Zagadnienie to wyptywalo z daznosci, by rozszerzyc
szkote, zrobi¢ z niej ,,zyciowg wspdlnote"™ miodziezy, jaka$ osob-
ng dziedzine zycia, ktéra miataby nie tylko ksztatci¢, ale takze
ogarnia¢ cale wychowanie, a wiec czyni¢ ze szkolty w ogéle
co$, co w poszczegbélnych wypadkach zostato urzeczyrwistnione
w wiejskich zaktadach wychowawczych (Landerziehungsheime)
i w wolnych gminach szkolnych (Freie Schulgemeinden), Za-
klady te powstaly w zwigzku z pierwszym ruchem miodziezy,
ktéra na znak protestu przeciw miejskomieszczariskim formom
zycia usuneta sie, by szuka¢ i budowaé¢ wiasny Swiat, wlasng
forme zyciowg miodziezy obok miejskomieszczariskiego Swiata.
Temuz celowi przy$wiecata mysl przewodnia zaréwno Rous-
seau’a jak i Fichtego, ze nowy rozdziat historii,z nowg dosko-
nalg ludzkoscig, moze powsta¢ tylko przez to, iz miodziez zo-
stanie oderwana od tradycjonalnych i zdeprawowanych zwigz-
kéw zyciowych, usunieta z pod ich wptywu i we wiasnej for-
mie zyciowej poddana odpowiedniej do tych celéw metodzie
catkowitego wychowania i wyksztatcenia.

Ruch miodych poszedt swg droga naturalng: skoro tylko
pierwsza warstwa wskutek owego usuniecia sie spostrzegla, ze
dostatecznie uwolnita sie od tradycji, zostata porwana przez
wielki ruch rewolucyjny, ktory rozpoczat sie wraz z wojna,
i zostala znowu wprowadzona w S$wiat rzeczywistosci: nie na
uboczu w wiasnym ciasnym zyciu, ale w tym S$wiecie rzeczywi-
stosci powinna miodziez okaza¢ swag warto$¢, ma ona prze-
ksztatci¢ obecne formy, tre$¢ i rzeczywisto$¢, a nie spokojnie
na uboczu zajmowa¢ sie drobnymi sprawami. O tym zadecy-
duje rdéwniez przyszta reforma szkolna. Précz tego pomyst

12+«
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wiejskich zaktaddéw wychowawczych i wolnych gmin szkolnych
jest pomystem na wskré$ mieszczanskoromantycznym, ktéry
w ograniczonym zakresie moze mie pewne swoje znaczenie,
dla ogolnej reformy jest jednak zupetnie bezuzyteczny. U Rous-
seau nie widzimy, z czego wihasciwie Emil i jego wychowawca
zyja: nalezy domyslac sie, ze jest to bogaty syn mieszczanski,
ktéry wraz z swoim wychowawcg moze zy¢ z ojcowskiego
majatku. U Fichtego i jego wszystkich idealistycznych nastep-
céw realna gospodarcza kwestia mozliwosci w ogdéle jest tak
samo odsunieta na drugi plan i dlatego pozostata zawsze daleka
od rzeczywistosci. Zaklady wychowawcze i gminy szkolne sg
jednak przedsiebiorstwami gospodarczymi, ktore, naturalnie,
przyjmuja przede wszystkim zamoznych uczniéw z dobrej mie-
szczanskiej sfery, tern wiecej, ze za ich pienigdze mozna utrzy-
mac takze pewng ilo$¢ nie ptacgcych. A mys$l sama nie biegnie
reformatorsko ani rewolucyjnie przez obecng rzeczywistosc,
lecz obok niej. Czy da sie stwierdzi¢ w ogole, ze z zakladow
i szkolnych gmin rzeczyrwiscie wyszli ludzie specjalnie uzdol-
nieni do Kierownictwa? Przeciez takie rezultaty one zapowia-
daty! Nie tu jednak byta siedziba i punkt wyjscia rewolucji:
mysl podstawowa tego wychowania stoi zbyt na uboczu, jest
za sztuczna i zbyt odlegta od rzeczywistosci.

Praktyczne zastosowanie tych mysli w ogolnej reformie
szkolnej przez zamienienie szkoty na wychowawcze wspélnoty
zyciowe odwraca wprost zasadniczy stosunek organicznego
ksztatcenia. Jezeli juz szkota wobec catosci wychowania i wobec
naturalnego porzadku zycia jest ostatnim i sztucznym wytwo-
rem kultury, a wyksztatcenie szkolne zawsze tylko uzupeinie-
niem organicznego wyksztatcenia i podstawowego wychowa-
nia, to ten stan rzeczy staje sie w kazdym razie jeszcze
sztuczniejszy, bardziej abstrakcyjny i zawity, jesli z tego
punktu widzenia chce sie nakreci¢ cate wychowanie i rozsze-
rzy¢ szkote do wspolnoty zyciowej miodziezy niezaleznej
i kultury miodzienczej. Pomijam juz catkowicie kwestie moz-
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liwosci zrealizowania takiej organizacji i gospodarczej pod-
stawy takiego ustroju.

Chcac rozwaza¢ zagadnienie szkoty z punktu widzenia jej
istnienia, jej sensu i zdolnosci do przemian w przysztej refor-
mie, musi sie wyjs¢ z danych ustrojéow zyciowych, z ich twoér-
czej tresci i z taczacego sie z nimi, organicznie rosngcego wy-
ksztatcenia. Radykailne rozwigzanie polegatoby na tym, ze
zwigzki i wspolnoty, do ktérych miode pokolenie miatoby
by¢ weciggniete w celach wychowawczych, przypadajgca im
cze$¢ wyksztatcenia dokonywatyby z pomoca wiasnych zaso-
béw duchowych, same i bezposrednio. Potrzebne wyksztalcenie
dawataby czesSciowo rodzina, zwigzek miodziezy, wychowanie
zawodowe, zwigzek obywateli pafnstwa oraz kosciét, i w ten
sposob tworzyty i ksztattowaly organiczny Swiatopoglad. Po-
trzebna jednolito$¢ wesztaby do tej roznorodnosci przez to,
ze wszystkie te zwigzki razem Swiadomie dziatajg jako ogniwa
catosci narodu i nadajg wiasciwy kierunek miodemu pokoleniu
przez jego czeSciowe wychowywanie i ksztatcenie.

Rozwoj kultury zmierza jednak do coraz wiekszego rozgate-
zienia i usamodzielnienia dziatow. Rodzaj i poziom débr kultu-
ralnych wymagajg odpowiedniego pielegnowania przez osobne
organa: w naszym stanie kultury osobne zaktady ksztalcgce
sg nieunikniong koniecznoscia, o ile kultura nie ma spas¢ z po-
wrotem do zupetnej prymitywnosci. Précz tego nawet rady-
kalna rewolucja nie moze zetrze¢ gabka historii i tradycji,
a narod sprowadzi¢ na powrot do jakiego$ stanu zaczgtkowego.
Moze ona w zbiorowym ustroju narodowym, jak réwniez przez
reforme szkolng przeksztaici¢ tylko rzeczy powstate historycznie
i obecnie istniejace wedtug nowych celdéw i skierowaé je ku
zadaniom natozonym przez los. Poza tym nie moze ona niczego
wiecej dokonaé. Szkota ze swym specjalnym zadaniem ksztat-
cenia stoi posrodku miedzy ustrojami i rzeczywistosciami zy-
ciowymi. Zadaniem narodowej reformy szkolnej w tej sytu-
acji bedzie -wiec stworzenie rozsadnej jednolitosci ksztatcacych
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czynnosci, a w ten sposéb jednosci narodowego $wiata w jego
réznorakosci i rozgatezieniu. RoOwnocze$nie jednak musi ona
by¢ zdolna sprosta¢ réznorakosci potrzeb i rzeczywistosci, nie
przez encyklopedyczne nagromadzenie materiatu, lecz przez
organiczne zwigzanie kazdej poszczegdlnej szkoty z jej natural-
nym i historycznym miejscem, przez wrosniecie jej w swoj-
szczyzne 1 zwigzanie ze szczegdlnymi zadaniami powierzonej
jej miodziezy, jej zywy zwigzek z rodzing, zwiazkiem miodziezy,
zawodem, kosciotem i panstwem, przez to przede wszystkim,
ze otwiera ona szeroko podwoje dla porywajacego obecnie og6t
pradu dziej otworczego zycia, a wiec dla ruchu narodowo-rewo-
lucyjnego. Przez to jedynie zostaje przezwyciezona jej izolacja,
sztucznos¢ i obcos¢, a nie przez rozszerzenie specyficznego
charakteru sztucznej szkoly na cale Zzycie dziecka, ktérego
naturalny przebieg bywa wytkniety nie przez odsuwanie sie
i sztuczne, odrebne urzadzenia, lecz przez naturalne, historycznie
powstate i dla catosci narodu potrzebne ustroje zyciowe. Za-
daniem narodowej reformy szkolnej jest sta¢ sie samej takim
ustrojem zyciowym pos$rdd narodu i wejs¢ z innymi w organicz-
ny, wzajemny zwigzek. Szkota ma przez nig sta¢ sie zywa
wsérdd narodowej rzeczywistosci i ma dokonyrwa¢ swej ksztat-
cacej pracy.

Tak samo jak w tym szczeg6lniejszym wypadku, gdy cho-
dzi o rodzine, moze reforma catego wychowania nastgpi¢ tylko
w zwigzku z rewolucyjnym przeksztatceniem catego narodowego
ustroju zyciowego, zgodnie z dazeniem narodowego socjalizmu.
Reformy wychowania nie mozna przeprowadzi¢ tak sobie,
opierajac sie na jakich$ oderwanych ideach i metodycznych
pomystach, poniewaz wychowanie jest jak najscislej zwigzane
z narodowg catoscig zyciowa, z catym jej porzadkiem i trescia,
wszystkimi jej zadaniami i kierunkami, Narodowo-polityczne
zadanie totalne daje cel narodowemu wychowaniu totalnemu,
a takze wyksztatceniu i szkole. Przez organiczne zwigzanie
procesu ksztatcenia i szkoly wytknieta jest droga do danej
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i powstajacej rzeczywistosci i przygotowany sposéb zastosowa-
nia sie do niej. Jesdli rewolucji uda sie stopi¢ czeSci i przeci-
wienstwa w narodowg jedno$¢, w $-wiadomo$¢ narzuconej przez
los wzajemnej przynaleznosci do siebie, zjednoczyé w organizm
narodu w jego socjalnym i politycznym ustroju, to przez to
dany bedzie réwnocze$nie organiczny Swiatopoglad, jako prawo
ksztatcenia sie, a totalne wychowanie, spetnione przez czion-
kéw korporacji,. otrzyma jednos¢ kierunku i celu we wsp6t-
dziataniu. W ten sposob powstaje organiczny byt i staty
rozwoj.

Zadaniu Rousseau i Fichtego osobnego wychowania dla
celéw idealnego ksztattowania ludzi przeciwstawi¢ nalezy zg-
danie Platona, ze tylko panstwo totalne w swym rozumnym
ustroju moze dawac rzeczywiste i skuteczne, catkowite wycho-
wanie przy pomocy swoich organicznych czedci i swoich prze-
piséw. Z ich wspdtpracy wytania sie zycie tak samo, jak wycho-
wanie catosci. Ale Platon nie zyt w czasie rzeczywistej rewolucji,
ani w czasie wielkiego, epokowego i dziejotwoérczego pedu
swego narodu, dlatego w ,Panistwie”™ musiat konstruowaé
rozumowo na zasadzie idei. Jesli ,ldea” Platona zawierata
nawet bardzo wiele pogladéw na rzeczywisto$¢ Swiata grec-
kiego i jego historii, ktére jeszcze wiecej wystepujg w jego
dziele z wieku podesztego pt. ,,Prawa™, jezeli on zatem w swo-
im mysleniu przeciez o wiele blizszy byt rzeczywistosci, niz
to nam z daleka moze sie wydawac, to musiat on wiasnie z tego
powodu popas¢ w utopie, ze prawdziwa, dziejotworcza rewo-
lucja jego narodu, ktéra umozliwitaby dla starych wartosci
rasowych i narodowych nowe formy rozwoju, silnego zycia
i wychowania, nie powstata z glebin. To tez utknat i on w ide-
alnym marzeniu, w idealizowaniu minionych i nie majacych
nigdy powro6ci¢ ustrojow narodu, panstwa i wychowania. Nam
jednak przyrzeka i stwarza niemiecka rewolucja nowg rzeczy-
wisto$¢, przyszto$¢ narodowa. Bez panstwa totalnego jednak
i my takze nie ujrzymy przysziego wychowania, wyksztatcenia
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i szkoty, i bez brzemiennego i dziejotworczego ruchu od dotu
nie mozemy dojs¢ do rzeczywistej i gruntownej reformy.
Co6z poza politycznym, narodowo-rewolucyjnym ruchem
mogtoby obecnie wywota¢ reforme, ozywi¢ skamieniate formy,
a ostabionym nadaé nowy ksztatt i kierunek? Wielki, gospo-
darczy rozped ze wszystkim, co z nim sie wiaze, z technika
i naukami przyrodniczymi, skoriczyt sie juz z tego powodu,
ze przed Niemcami zamkniety jest swobodny teren rozwoju.
W dziedzinie gospodarczej bedzie naszym zadaniem ratowac
wedtug mozliwosci istniejgce gospodarstwo i przeksztatci¢ je na
prawdziwe gospodarstwo narodowe, tzn. takie, ktoére by stu-
zyto rozumnie i planowo dla dobra narodu, odzyskujgcego
zdro-wie. Tak poteznie niegdy$ rozwijajace sie niemieckie go-
spodarstwo opanowalo, w zwigzku z liberalnym S$wiatopogla-
dem, wychowanie, wyksztalcenie i szkote, w daleko wyzszym
stopniu, niz sobie to uswiadamiata teoria pedagogiczna, bu-
jajaca w Swiecie idealnym. Wychowanie i wyksztatcenie bedg
takze w przysztosci SciSle zwigzane z gospodarstwem i zawodem,
ale nie bedg opanowane przez nie: ostateczny cel nie lezy
w nich. Coz daje ponadto terazniejszos¢ z sit dziejotworczych,
z wielkich pradéw, ktére wprawiajg reformy w ruch i urzeczy-
wistniajg je? Nic! Ruch religijny w narodzie nie istnieje,
rowniez nie istnieje ruch kulturalny w Scislejszym znaczeniu,
lub ruch duchowy, jakim byt niegdy$ tzw. niemiecki kry-
tycyzm, klasycyzm, romantyzm, idealizm i neohumanizm:
wirtuozostwo obecnych epigondw i literatdw nie moze w zaden
sposéb wynagrodzi¢ tych brakéw. Cokolwiek wogoéle istnieje
z religijnych i duchowych ruchéw, lub moze przyjdzie, narodowy,
rewolucyjny ruch wyzwala to i podporzadkowuje swoim ten-
dencjom i zadaniom. Przez to takze wyksztatcenie i szkota
uzyskuja sens, poczatek i przeznaczenie nadchodzacej reformy.
Rodzina kiadzie kamien wegielny pod vychowanie, w niej
zaczyna sie réwniez organiczny proces ksztatcenia dziecka,
ktore nastepnie szkota ma swymi Srodkami i metodami dalej
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prowadzi¢ i zakonczy¢. Z tego wynika, ze skuteczna, naro-
dowa reforma szkolna moze i$¢ tylko reka w reke z uzdrowie-
niem rodziny. Dalej bedzie dla przysztej szkoty bardzo wazny
jej stosunek do nowopowstajacego zwigzku miodziezy, majacego
organicznie potaczy¢ jednostki z catym narodem i panstwem
totalnym. Chociaz zwigzek dokonywa gtownej czeSci wycho-
wania charakteru ze wzgledu na narodowe zadanie ogdlne, to
i szkota powinna ze swg pracg ksztatcgcg nasta-wiaé sie nie tylko
na ten sam cel, lecz takze starac sie o bliski kontakt i wzajemne
dziatanie z idgcym roéwnolegle zwigzkiem miodziezy. Oddaje
mu ona cze$¢ swych zadan, a w szczeg6lnosci owo bezposred-
nie ksztatcenie ciata i ducha, dajgce sie jako cato$¢ ujaé w po-
jeciu wychowania gimnastycznego i artystycznego (gymna-
stisch-musische), zyskujac przez to nie tylko wiekszg moznosc
dla skuteczniejszego przeprowadzenia swego wiasciwego zada-
nia wyksztatcenia, ale tez réwnoczesnie zostajagc powstrzymana
w swych usitowaniach, by dziecko, coraz dtuzej i coraz zupet-
niej pozostawato pod jej wylgcznym wplywem. Rdévmiez
i wyksztatcenie zostaje ujete we wiasciwe ramy wobec zasad-
niczego wychowania. Rdzeniem narodowej reformy szkolnej
bedzie stworzenie obustronnego, owocnego, wzajemnego od-
dziatywania pomiedzy szkotg i zwigzkiem miodziezy. Wraz
z organicznym ztgczeniem wychowania, wyksztatcenia i szkoty
zostanie réwniez na nowo uregulowany ich stosunek do kosciota,
panstwa i zawodu, o czym pdzniej jeszcze bedzie mowa.

W koncu wraz z rewolucja narodowsg i jej reformg szkolna
zostaje réwniez postawiony na nowej podstawie stosunek wy-
ksztatcenia ogélnego i zawodowego oraz zyskuje znamienne
znaczenie, odpo-wiednio do organicznego obrazu $wiata. Zawod
otrzymuje, podobnie jak klasa, stan, wyznanie i rod, pewne
znaczenie czionkowskie wobec catosci i odpowiednig funkcje
w zyciu. Przeciwstawnosci, ktore powstajg przez te korpora-
cyjne sprzecznosci i ktére przypominajg biegunowos¢ w jedno-
stkach, przedsta-wiajg potrzebng wielo$¢ w organicznej jednosci.
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to znaczy jej rozczionkowanie. Tymczasem w organicznym
stosunku nie jest mozliwy, ani nie jest do pomyslenia cztonek
bez catosci, a catos¢ bez rozcztionkowania. Wyksztatcenie zawo-
dowe moze wiec zawsze byé tylko wyksztatceniem narodowym
w swej szczeg6lnej odmianie i przystosowaniu do strony zawo-
dowej : od specjalnosci dochodzi wyksztatcenie do obrazu
Swiata, do ogarniecia catosci; w organicznym ksztatceniu,
ktore rozcigga sie pomiedzy konkretnymi danymi czionka i ca-
toscig zycia, jest z koniecznosci zawarte ogélne i zawodowe
wyksztatcenie, a précz tego takze kazdy inny rodzaj specjal-
nego wyksztatcenia rodowego, wyznaniowego, rolniczego i kla-
sowego. Catkowity organizm szkoty narodowej nietylko gru-
puje pojedyncze stopnie i rodzaje szkolnictwa w pelen tresci
zwigzek miedzy soba, lecz przedstawia w swej organiza-
cji strukture catosci narodu, jego wewnetrzne zycie, tworczg
prace, opanowuje ha kazdym miejscu tak odrebnosci, jak i wspol-
ne czynniki narodowe w organicznym obrazie $-wiata. Catos¢
bowiem narodu istnieje przeciez nie poza jego cztonkami, nie
obok os6b, zawoddéw, rodéw, dzielnic, wyznan, klas, lecz urze-
czywistnia sie w tej rdéznorodnosci i zyje w ich przeciwstaw-
nosciach wyrastajgc z ich wzajemnego oddziatywania. Dlatego
wyksztatcenie narodowe jest na wskrés konkretnym, realnym
wyksztatceniem, ktére ujmuje strone narodowag w szczegotach,
w przedmiotowosci i przeciwienstwach, ktére widzi catos¢ —
w rozcztonkowaniu, jedno$¢ — w mnogosci, wspdlnos¢ —
w szczegbtowosci, pierwiastki taczace i obowigzujace — w roz-
dzieleniu.

Wyksztatcenie wspoélne, wyksztalcenie jednostkowe wtedy
tylko stoja oddzielnie obok siebie, o ile to drugie ma pretensje
przedstawiaé dla siebie Swiat wyzszy, gdy tymczasem to pierw-
sze, na przykiad jako wyksztatcenie zawodowe, zwigzane jest
z rzeczywistosciami i uzytecznoSciami nizszej sfery zycia.
Organiczna narodowos$¢ i obraz $wiata wyprowadzaja nas z tej
Slepej ulicy. Woyksztatcenie ogélne i jednostkowe przenikajg
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sie w calosci; pierwsze przedstawia jednolito$¢, drugie roz-
cztonkowanie i funkcjonalno$¢ w organizmie. Poza zasada:
»cato$¢ przed czescig" nie ma pomiedzy nimi zadnego systemu,
stopni i wartosci, albowiem nie ma nigdy catosci bez jej czesci.

4. Kultura twdércza i wyksztatcenie

Narodowa reforma szkolna jest czescig narodowej rewoluciji,
dokonywujacej sie na polu ksztatcenia szkoly. Jest to przejscie
ozyrwczego pradu przez izby szkolne. Reforma ta nie kohczy
sie na pewnej ilosci jednorazowych, reformatorskich i organiza-
cyjnych czynnosci, bedzie ona raczej diugotrwaltym procesem
przemiany w zwiagzku z nadejSciem miodego pokolenia i zwy-
ciestwa zasady rewolucyjnej, a takze w zwigzku z przeksztal-
ceniem ustroju narodu, panstwa i kultury. Tu wystepuje jednak
w rachunku pewne na razie niewiadome X. Nie wystarcza,
zeby w szkole uczniowie i nauczyciele byli porwani przez ruch
narodowo-rewolucyjny i nim przejeci: musi przyjs¢ do tego
tworcze interpretowanie narodowego i rewolucyjnego bytu,
dziejotworczego powstania czego$, wspotczesnej rzeczywistosci
i zadania, a wiec tworzenia nowej kultury, jakiego$ dobra kul-
turalnego, w ktérym dziatajace sity i dziejotworcze moce, naro-
dowe rzeczywistosci i zadania, ich przedmiotowo$¢ i poglado-
wos¢ osiggajag cate swoje znaczenie. Od szkoty nie mozna wy-
magaé i spodziewac sie tej kulturalno-tworczej dziatalnosci,
ktora jest raczej koniecznym warunkiem przeksztatcenia szkoty,
skoro ona te wiasnie zdobycze kultury i $wiadomosé kultury,
wytworzone przez twdérczych ludzi, zamienia na swdj materiat
ksztalcacy i prace ksztalcagca. Do poetdw i artystow, do uczo-
nych i filozoféw skierowane jest wezwanie, by zeszli ze swego
oderwanego, zamknietego w sobie bytu i ze swego idealnego
Swiata ztudy do narodowej rzeczyAvistosci wraz z jej walkami
i dolegliwosciami, jej troskami i zadaniami: tu otwiera sie
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pole rowniez dla twdrczej kultury, jej zadan i jej tworow.
Wskazywanie drogi w niedoli, przygotowywanie i -wyksztalcenie
przysztego niemieckiego spoteczenstwa i narodu jest trescig
ich czynnos$ci i dziatania, przez co i one wkraczajg na droge
organizmu narodowego i organicznego obrazu Swiata. Ludzie
twoérczy majg wynie$é na -wido-wnie i wyjasni¢ rwacy sie spod
ziemi w gére ruch narodowy, wytknaé jego kierunek i sens,
przez co spetnig swe zadanie ksztattujgce ludzkos$é i tworzgce
historie. To za$ wiasnie jest trescig organicznej kultury.
Nieznane na razie X nabiera przez to znaczenia dla przy-
sztosci. To samo odnosi sie zaréwno do dziedziny kultury
i szkoty, jak i do ustroju narodu, panstwa i gospodarstwa:
przysztos$¢ zalezy ostatecznie od twdrczych sit, oddziatywajgcych
na zywiotowy ruch narodowy przez okreslenie celu, ksztatcenie
$-wiadomosci, tworzenie formy. Nie dadza sie one z gory obli-
czy¢: wiatr wieje, gdzie chce, stycha¢ jego szum, ale nie -wia-
domo, skad on pochodzi i dokad dazy. Jednak zdajemy sobie
sprawe dzisiaj, stojac po $rodku zewszad naciskajacego ruchu
rewolucyjnego, skad on nadchodzi i jaki obiera kierunek. To
jest zasadniczy warunek catego dalszego tworzenia. Ped i tresé
przysztosci sa w nas, potrzeba jeszcze tylko tworczego wzmo-
zenia poruszajacej nas wszystkich podziemnej potegi w przed-
miotowosci i pogladowosci, z ktoérej pochodzi ostateczne wyja-
$nienie catego Swiata. To jest kultura i wyksztatcenie. Procz
tego jest to ujecie ruchu zywiotowego w nowy ustrdéj narodowy
i panstwowy: to jest ich historyczne urzeczywistnienie i obie,
tj. kultura i polityka, musza koniecznie iS¢ razem: ksztatcenie
spotecznosci narodowej i wprowadzenie tadu do narodu jest
ich wspélnym zadaniem. Wobec poteznego ruchu narodowego
twoérczos¢ nie jest juz tylko bardzo dalekg nadziejg, lecz juz
weszta w sfere rzeczywistosci: mozna czerpac z petnego. Potrzeba
jednak bardzo wielkich wysitkéw, aby ruch nie osiadt przed-
wczesnie na mieliznie, by nie uderzyt na $lepo w prdéznie,
lecz potezniat do najwyzszego stopnia, aby osiggnaé swéj cel
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i spetni¢ swoje przeznaczenie. W tym miesci sie zadanie krzewi-
cieli kultury i wyksztatcenia, ale przede wszystkim jednak takze
wina ich dotychczasowej nieobecnosci w tym ruchu; trzymali
sie oni z daleka z rzekomg dystynkcja, ciggle byli zapatrzeni
w fatszywym kierunku, a mianowicie w proznie swoich libera-
lizmoéw, autonomij i idealizméw, jakiego$ wyzszego $-wiata,
samego dla siebie, pod hastem ktérego miaty sie rozwija¢ kul-
tura i wyksztatcenie. Kultura i wyksztatcenie powinny raczej
dopomagaé, by caty nardd sie doskonalit i spetnit swe dziejo-
twdrcze postannictwo wobec siebie samego i ludzkosci, by ruch
wytaniajacy sie z narodu doszedt do swego celu i do spetnienia
swojej tresci.

O ile mialoby sie jeszcze mowi¢ o ,ideale ksztatcenia™
wobec tak realnego postawienia celu kulturze i wyksztaiceniu,
to tkwi w tym po prostu wymaganie od tworczych ludzi kultury,
by z ruchu rewolucyjnego wydobyli przysztag niemieckg spo-
tecznos¢, wskazali kierunek jej rozwoju, jej prac i walk, a prze-
de wszystkim jej narodowych zwigzkow, oswietlajgc proroczo
w ten sposéb historyczne dokonywanie sie, wpiywali wycho-
wawczo na ludzi wspdélnoty narodowej, by ich istnienie stato
sie dla nich obrazem, a tworzenie sie podniesione zostato do
Swiadomosci. Przez to bedzie wytkniety cel i droga dla ksztal-
cagcej pracy szkoty.

Gdzie dzi§ moze wypowiedzie¢ sie artysta? W sali kon-
certowej, w teatrze, w lokalach wystaw i muzedw, a wiec w Swie-
cie samym dla siebie, ktory stoi odosobniony i bezczynny obok
narodowej rzeczywistosci. Codzienny zalew az do ogtupienia
muzyka, ,0$8wiatg" i ,kulturg" przez radio, nie zbliza tych
sit do zycia i nie czyni ich bardziej rozstrzygajgcymi w two-
rzeniu sie narodu. Nie bedziemy udowadnia¢ siegajac wstecz
do greckich tragikéw lub nordyckich poetéw, ze tak nie byto
zawsze — i nie powinno ani nie moze tak zawsze pozostac.
Co by byto, gdyby artysci, jako przodoymicy przysztosci, jako
wychowawcy narodu i hauczyciele ludzkosci znowu podjeli swe
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zadanie i znalezli swa droge bezposrednio do cztowieka, szczegol-
niej do cztowieka rozwijajacego sie w zwigzku miodziezy, szkole,
rodzinie, kosciele, zwigzku zawodowym i zbrojnym, gdyby ze
swymi dzietami znajdowali sie stale, bezposrednio wsréd zyrwot-
nej rzeczywistosci i wsréd powstajgcych norm zycia?

Gdzie zyje dzi$ nauka? Chociaz w wyzszych szkotach jest
zwigzana z pewnymi ,,wyzszymi' zawodami przez system egza-
minow, chce ona by¢ przeciez mimo wszystko celem samym dla
siebie, naukg dla nauki. To prowadzi w proéznie, istnieje co
najwyzej w konwencjonalnym, matym kotku ludzi, uwazaja-
cych siebie za bardzo waznych i biorgcych wszystko powaznie.
Nikogo zresztg oni nie obchodzg i nikomu nie sg potrzebni,
i dlatego wihasnie uwazajg siebie za ludzi ,,wyzszych™. Dlatego
nauka przybiera zrozumiaty tylko dla malego grona, tajemniczy
i obcy jezyk, z dostepng tylko dla wtajemniczonych wyzszego
rzedu tajng metoda, ktdra sama ma by¢ przeciez wyrazicielem
og6lnoludzkiego ,,czystego rozumu". W dniu, w ktéorym nauka
zdecydowataby sie uzna¢ za swoj cel wspotprace okoto zadania
witozonego przez los na nardd niemiecki, zyskataby ona wraz
z nowym gruntem i znaczeniem rdéwniez na godnosci i sile.
Stataby sie ona, zgodnie z pochodzeniem i przyszioscig, potega
narodowg i narodowotwdrcza. Do tego celu musiataby ona —
podobnie jak poezja i sztuka — wciagna¢ ruch tworzacy
historie do swego jezyka, do swej metodyki i systematyki,
aby znowu méc na nie wzajemnie oddziatywa¢ przez wyja-
$nianie celu, tworzenie formy i torowanie drogi. Kierownicze
stanowisko nauki, uczonych i szk6t wyzszych jest dzi§ juz
tylko fikcyjnym uroszczeniem, sztucznie utrzymywang kon-
wencja, ktorej rzeczywistos¢ dawno przestata odpowiadad.

Warunkiem zmiany jest przenikanie rewolucji z nowg sita
twércza w te dziedziny. Bedzie ona mogta réwniez wyrazié
sie w odwaznym zerwaniu z tradycjg zbyt sztucznych sposo-
béw, srodkéw i metod, by znowu doj$¢ do jednosci Kierunku,
do wielkiej prostoty sposobéw, Srodkéw wyrazania i przed-
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stawiania. Tylko wtedy kultura moze powsta¢ wsréd narodu,
moze staC sie jego trwalg wihasnoscia, moze przerobi¢ i prze-
ksztatci¢ cale zycie ogo6tu. Podobnie jak jednolito$¢ celdw,
ktéra wylania sie ze wspotpracy okoto wielkiego, narodowego
zadania, tak tez réwnocze$nie uproszczenie postepowania musi
by¢ prawem zasadniczym przysztego wyksztatcenia i szkoty,
a wiec narodowej reformy szkolnej.

Droga do kultury narodowej i wyksztalcenia otwiera sie
wraz z radykalnym zburzeniem ,,wyzszego" Swiata ,,idealnosci'',
humanitarnosci i wszelkich ,,wyzszych" wartosci wyksztatcenia
i kultury. Nie zniknie przez to rzeczywistos¢ i potrzeba zyciowa,
ale tylko nieszczesny przesad, stare urojenie, ktére pewna grupa
ludzi stworzyta sobie dla swych korzysci, by siebie samych
podnies¢ jako ,wyzszy" gatunek ludzi. Sztuka, nauka, filo-
zofia, a wiec to, co w Scidlejszym znaczeniu nazywa sie kultura,
nie ma z géry zadnego pierwszenstwa przed rolnictwem, przed
budowg domu lub mostu, przed dowodzeniem kompanig zot-
nierzy. Przedstawiciele ,kultury" przywlaszczyli sobie tylko
i wykorzystali roszczenia hierarchii, ktéra opierata swe zna-
czenie na jakim$ wyzszym S$wiecie objawienia: nauczyciele,
filozofowie, ludzie nauki i sztuki karmig sie roszczeniami do
wartosci gtoszonymi przez kaptanéw podnoszac, podobnie jak
oni, swag dziatalno$¢ do znaczenia ,wyzszego" $wiata i osta-
niajac jg zrozumiatg tylko dla nich tajemniczg mowa. Organizm
nie zna jednak tego podziatlu na Swiat wyzszy i nizszy: dla
niego zasadniczo réwnie wazne jest wszystko, co dla jego
zycia i rozwoju jest potrzebne. Pomiedzy jego potrzebnymi
do zycia funkcjami, jego systemami organdw, jego ogniwami
korporacyjnymi i jednostkowymi cztonami nie ma okreslonego
z goéry porzadku wedtug klasy i wartosci; wszystkie one wza-
jemnie na siebie oddziatywaja, zapewniajg sobie wzajemnie
egzystencje i dziatanie. Kazdy z nich ma spetni¢ wazne, zyciowe
zadanie wobec catosci stosownie do swego szczegdlnego stano-
wiska, co jednak moze nastgpi¢ tylko na skutek wzajemnego
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oddziatywania na siebie wszystkich. Stopien i porzadek war-
tosci powstaje dopiero przez to, ze organizm podlega zmianie
ksztattu, a wiec ma jaka$ historie: rozwdj jego spetnia sie
w nowych zadaniach, wkladanych nan stale przez sytuacje
historyczng i los. Ktokolwiek z czionkéw, czy to nalezgcych
do korporacyj, czy tez poszczeg6lnych ludzi w stuzbie tych
zadan dochodzi do wiekszych wynikow, do szerszego zakresu
dziatania i wiekszej odpowiedzialnosci, kto zdolny jest zaleznie
od swych mozliwosci wciggna¢ catos¢ w koto swych zadan,
obowigzkéw i odpowiedzialnosci, ten dopiero osigga przez to
stopien i warto$¢ stosownie do swej wydajnosci. Ten, kto po-
chwyci kierownictwo, gdy dokonaja sie zadania historyczne,
ten stoi w ognisku dziatalnosci dziejotwdrczej: ten wstepuje
na czas wypetniania tego zadania na najwyzszy szczyt naro-
dowej hierarchii stopni i wartosci. To znaczy, ze wraz z za-
daniem i dziatalnoscig zostaje ten porzadek stopni spoleczen-
stwa i funkcyj za kazdym razem na nowo ustalony wedtug
wartosci okreslajacych cel.

Ruch narodowo-rewolucyjny chwili obecnej jest wreszcie
nastawiony politycznie: fakt, ze funkcja polityczna i polityczna
spotecznos¢ ujety w niej kierownictwo, wyznacza przyszig
budowe ustroju zycia, kultury i wyksztatcenia: stoimy przed
kulturag okreslong przez narodowa polityke.

Kultura ostatnich pokolen zaktadata sobie, Zze istniejace
w tym wyzszym S$wiecie zdolnosci jednostki przeznaczonej
z géry do wyzszych rzeczy maja by¢ rozwijane i wysSwietlane
na zewnatrz w pustg przestrzen wolnosci, samowoli i subiek-
tywnych potrzeb. Przez to stata sie kultura w swych wszy-
stkich gateziach pozbawiong tresci, bezprzedmiotowa, bez wia-
Sciwego zadania, bez autorytetu — gra wirtuozowska. W upo-
rzadkowanym ustroju zycia kultura ma jednak wypetnié swymi
Srodkami i metodami wyznaczone jej zadanie: ani Jan Seba-
stian Bach, ani GrUnewald, ani Michat Aniot nic nie tracg ze
swej wielkosci z tej racji, ze to, co mieli wyrazi¢ w swych dzie-
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fach, istniato juz jako religia, jako tres¢ i zadanie ich
otoczenia. Z tresci, ktorg oni zakleli w ksztatt, ktorej nadali
wyraz, pochodzi sita ich dziatania, znaczenie ich dzieta. To
dzieto byto stuzbg dla czego$ wyzszego, nie dla abstrakcyjnej
idei pieknosci czy czego$ podobnego, lecz stuzbg dla zywej
spotecznosci, dla catosci zyciowej.

Od tresci i od zadania pochodzi -wiec autorytet takiego
dzieta, a nie od niego samego. Zamiast anarchicznej swawoli
subiektywizmu i rzekomych wolnosci indywidualnych, z kt6-
rymi dobilisSmy do brzegu wsréd rozktadu kultury i rozluznienia
ustroju zyciowego, powstaje wsréd nas nowy autorytet, wyni-
kajacy z przypadajgcego nam zadania, z przenikajgcego wszy-
stkich narodowo-rewolucyjnego ruchu, z narodowego charakteru
i wartosci rasowych, przez co tworzy sie nowy rozdziat historii
majacy uregulowany ustréj zyciowy i odpowiedni autorytet
dla kultury, ksztatcenia i szkoly. Ze wspoélnego zadania dla
wszystkich pochodzi prawo zycia i dziatanie dla wszystkich,
a samo zadanie jest znowu okre$lone przez podkitad narodowy.
Samo zadanie jest jednak ostatecznie okreslone jako narodowo-
polityczne, a stad pochodzi prawo kultury i oswiaty.

Nadchodzgcym rozdziatem historii niemieckiej bedzie Kie-
rowaé¢ polityka; panhstwo narodowe, powstajgce z ruchu na-
rodowo-rewolucyjnego, staje sie panem i mistrzem kultury
narodu oraz ksztatcenia cztonkéw narodu. Zapewne, parnstwo
nie moze na rozkaz, na zasadzie prawa i zarzadzenia wykuwac
z niczego dziet kultury. Mozna jednak zaufaé ruchowi naro-
dowemu, ze rdéwniez na polu sztuki, religii, nauki i filozofii
bedzie on dziata¢ owocnie choc¢by dlatego, ze wprowadza nowg
tres¢ zycia, a wiec daje materiat, ktéry oczekuje nadania mu
ksztaltu. Panstwu narodowemu przypada przy tym w udziale
zadanie wychowania catosci narodu. Przedstawia ono wole
i charakter narodu, jest samo przez sie manifestacjg rasowo-
narodowych wartosci, a wiec przez to staje sie takze przed-
stawicielem autorytetu narodowego wobec kultury, oswiaty

Krieck; Wychowanie narodo-wo-polityczne. 13
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i szkoly. Platon zakre$lit mu wyraznie jego zadanie. Chociaz
panstwo nie moze samo wytwarza¢ débr kulturalnych i nie
posiada zadnej wtadzy rozkazujacej wobec tworczosci, to dzierzy
ono przeciez w mocy swego narodowego autorytetu i zadania
wychowawczego funkcje regulujaca, polegajacg na rozsadzaniu,
wybieraniu i dobieraniu pomiedzy produktami i dorobkiem
kultury: ma ono prawo otacza¢ opieka to, co odpowiada auto-
rytatywnym wartosciom i celom, a thumic¢ to, co bytoby prze-
szkodg i zgubnym dla wychowania i wyksztalcenia, a takze
szkodliwym dla organizmu narodowego. Temu prawu podpo-
rzadkowuje ono réwniez twdérczag dziatalnos¢ szkét publicznych.,

Panstwo nie potrzebuje jednak tylko wyczekiwaé, czy mu
kto$ przez jakis przypadek lub pomyst podda skads to, co
jest potrzebne, po to aby na tym materiale wykonywac funkcje
kierowania i doboru, ma ono raczej z gory obowigzek pozytyw-
nego pielegnowania kultury. Je$li dziatanie i potrzeby kultury
zostang nalezycie uwzglednione w publicznym porzadku zycia,
jesli artystom i innym reprezentantom kultury zostana posta-
wione okreslone zadania i za to zapewniony byt, nie w postaci
stanowisk urzedniczych, lecz przez wolne wspétzawodnictwo
i odpowiednie instytucje kulturalne, to przez to parnstwo pozy-
tywnie wytwarza wiasciwg kulture. Dzi$§ $lepo obowigzuje
dogmat, ze kultura, a zwilaszcza sztuka, moze kwitngc¢ tylko
na gruncie swobody, artystycznej samowoli, wolnosci nauczania
i wszelkich innych wolnosci indywidualnych. Ale i rodzaj
obecnej kultury jest do tego dostosowany. Biedy dziatania
i omyiki opieki panstwowej nad kultura nie sg ostatecznie
zadnym argumentem przeciwko tej opiece. Panstwo atenskie
w swym kulcie panstwowym dbato bardzo o sztuke. Eschylos,
Sofokles i Eurypides, architekci i rzezbiarze, spetnili zadanie
polecone im przez panstwo w sposob, ktory na zawsze pozo-
stanie wzorem. Kosciot chrzescijanski stawiat kulturze wszel-
kiego rodzaju zadania najwiekszych rozmiardw, a jego tumy,
jego liturgiczna muzyka, jego malarstwo i rzezba nie oba-
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wiajg sie porownania z anarchig kultury obecnych czasow.
Panstwo pruskie przez zalozenie uniwersytetu w Berlinie,
0 wzorowym typie uniwersytetu XIX w., wytwarzato rozwdj
nauki w tym stuleciu. Panstwo narodowe przysztosci stworzy,
wraz ze swym og6lnym zadaniem wobec niemieckiego narodu,
kulture narodowa, ktéra bedzie stuzyta jego zadaniom, odpo-
wiadata jego wartosciom i celom, i bedzie dobrodziejstwem
dla tej kultury, o ile wyzwoli jg spod anarchii i swawoli czystego
subiektywizmu.

5. Materiat i sposoby ksztatcenia

Z ustosunkowania sie do otaczajacej rzeczywistosci,
z przezy¢ i doswiadczen przy spetnianiu najblizszych zadah
zyciowych swiadomo$é cztowieka nabiera tresci. Jednolitosé
w tej mnogosci doswiadczen i wydarzen zostaje osiggnieta
przede wszystkim przez to, ze przedstawiciel $wiadomosci catg
te gromadzacyg sie tres¢ przyswaja sobie zgodnie ze swg indy-
widualnos$cig, wchiania ja i porzadkuje. Ale to jest tylko biegun
subiektywny w procesie ludzkiego rozwoju i uswiadomienia.
Rownoczesnie tworzacy sie cztowiek zostaje sam wciggniety
i zaliczony do wyzszej catosci zyciowej i wskutek tego rozwija
sie w nim wyzsza Swiadomos$¢, rozszerzona i wznoszgca sie
ponad bezposrednie doswiadczenia i przezycia, odzwierciedla-
jaca rodzaj i potozenie wspdlnej catosci zyciowej. Oba sposoby
ksztatcenia nie pozostajg jednak mechanicznie obok siebie
ulozone, ale wzajemnie uzupekniajac sie, wytwarzajg organiczny
obraz $wiata, w ktérym postawa i kierunek zycia jednostki
wraz z ustrojem catosci, wyksztatcenie z kulturg, kultura
z ustrojem narodu i panstwa zostajg uzgodnione. Rozszerzenie
i przeksztatcenie osobistej tresci, Swiadomosci, pochodzacej
z dodwiadczen i przezy¢, na obraz Swiata, w ktérym zostaje
osiggnieta nadosobista jednos$¢, wyzszy kierunek i cel zycia.
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wynika ze wspélnych débr duchowych, nalezacych do catego
narodu. Podczas gdy ten dorobek kulturalny zostaje zaszcze-
piony w $wiadomosci jednostki i przez to ta $wiadomo$¢ pod-
niesiona do obrazu Swiata i rozszerzona tworzy S$wiatopoglad,
ktéry to proces wszczepiania nazywajg oswiatg, to na odwrdét
wyksztatcona jednostka zostaje ze swej strony wigczona i zali-
czona do tego ,,kosmosu", do tej catosci zyciowej, ktorg uznaje
za swag wiasnosé.

Dla procesu ksztalcenia tworzacego sie cztowieka, a prze-
de wszystkim dla szkoty z masy, ktorg sie ma do rozporza-
dzenia, z ogdlnego zasobu kulturalnego zostaje wybrana pewna
czes$¢ i dostosowana do miodzienczego rozwoju i do budowy
odpowiedniego obrazu $wiata. W ten sposéb z ogélnego mate-
riatu kulturalnego powstaje materiat stuzacy do ksztatcenia
w S$cislejszym tego stowa znaczeniu.

Niewatpliwie zdobycze kulturalne jako oderwane dzieto,
jako zobiektywizowane i zrealizowane dzialanie, ktére sie juz
dokonato, sg tylko Srodkiem: poSredniczy ono pomiedzy tym,
co jest zywe, i tworcg, od ktérego sie odtgczyto, a odbiorcg —
cztowiekiem, czlowiekiem ksztatcacym sie. Tak samo posred-
niczy ono pomiedzy nauczycielem a uczniem. Dzieje sie to po-
dobnie, jak ze s$rodkami zywnosci: zawarta tre$¢ duchowa
zostaje w zetknieciu z wrazliwym zyciem przemieniona znowu
w zywa site. Pocigga ona miodego cziowieka, wskazuje droge
jego rozwojowi, Kierunek jego zyciu, jego postawe, wnikajac
jako staty czynnik w jego obraz Swiata, wchionieta przez jego
subiektywizm, staje sie sitg przewodnia. Dobro pochodzi
z zycia i staje sie znowu zyciem. Ale nie jest tylko Srodkiem
w tym znaczeniu, jak pragnie tego subiektywna pedagogia.
Wedtug niej caty materiat ksztalcenia bytby dowolnie uzywa-
nym wymiennym ogniwem metody, przy pomocy ktorej we-
wnetrzne sktonnosci majg sie¢ rozwing¢ w proznie. Materiat
osSwiatowy zawiera w sobie raczej wiasng site i wyznaczony
kierunek, i to nie tylko w tym zakresie, w jakim otrzymat je



MATERIAL | SPOSOBY KSZTALCENIA 197

od swego twarcy, ale réwniez w takim, w jakim zbiorowe zycie
dodato mu mocy na droge przez to, ze wzieto go w trwale
posiadanie jako wyraz swej kultury, przez co uznalo, ze wyraza
on jej rodzaj i jej charakter, ma jej wartosci, uzmystawia jej
kierunek zycia i odpowiada mu. Otrzymuje on typowe zna-
czenie i typowa site wyciskania znamion. Tym samym dobra
kulturalne i o$wiatowe staly sie wyrazicielem autorytetu,
obiektywnego zastosowania cato$ci z przeznaczeniem dla czton-
kow. One to na swoj sposéb wyrazajg i przedstawiajg catosc
i poglad, a stad jej autorytet. Wszelki autorytet pochodzi
z zasady organicznego bytu; cato$¢ idzie przed czescia.
Kazda jednostka stoi na oznaczonym miejscu i jest z gory
przeznaczona na cztonka spoteczehstwa, jako stojgca na pewnym
miejscu. Kazdy czitowiek jest postawiony pomiedzy istniejaca
sytuacjg a wlozonymi nan zadaniami: w tej rozpietosci doko-
nywa sie jego tworzenie sie i Kksztatcenie, urabia sie jego
poglad na $wiat, jego kierunek zycia i postawa. Wedtug tego
prawa tworzenia sie nalezy takze wybra¢ materiat oSwiatowy,
utozyé plan nauczania, tok nauki i prace oswiatowa szkoty.
Materiat ksztatcgcy szkoty publicznej powinien w tym znaczeniu
mie¢ charakter czego$ obowigzujacego i wigzgcego dla ucz-
nibw. To jest zasada jego wyboru, jego ksztattowania sie
i przekazyrwania. Materiat ten dopomaga nie tylko jednostce
do otrzymania potrzebnego pogladu na $wiat, lecz buduje
w spotecznosci szkolnej i w dalszym ciagu w spoteczeristwie
narodowym typowo jednorodny, wspélny obraz Swiata, ktory
jest dostosowany do charakteru narodowego, do historycznej
sytuacji i zadania, przez co ludzie jednakowego $wiatopogladu
dochodzg takze miedzy sobg do duchowego zwigzku, do du-
chowej podstawy wzajeinnego rozumienia i porozumiewania
sie, wspolnych zadan i celow, a wiec do swiadomej wspolnoty.
W radykalnym subiektywizmie reformatorskiego ruchu
szkolnego zatracit sie ten sens wyksztatcenia, a przez to wszelkie
autorytety stracity znaczenie i ulegly rozkladowi. Reforma
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rozpoczeta sie w szkole ludowej pod hastem ,,szkoly pracy“
i gdy tam wyrzadzita spustoszenie i doprowadzita do krecenia
sie w prozni, przeszta niedawno takze do szkét wyzszych, gdzie
subiektywizm S$wieci swe orgie szczegdlnie w nauce literatury.
Wyniki widzie¢ mozna wszedzie. W pedagogicznych czasopi-
smach petno jest ulubionych ,,swobodnych rozméw nauczajg-
cych", przy czym dziwi¢ sie nalezy, ze dla takich destrukcyj-
nych i wodnistych, bezsensownych i bezcelowych bredni nie
szkoda papieru i farby drukarskiej. Prawo tego subiektywizmu
brzmi: zaspokaja¢ przypadkowe i prywatne potrzeby poszcze-
gélnych uczniéw, uznawac te potrzeby i da¢ im swobodnie
wyzyé sie. Przy tym wychodzi sie z zalozenia, ze te potrzeby
wyrazaja wewnetrzne skionnosci i prawdziwe zamitowanie
ucznia na kazdym stopniu rozwoju, ze uczen dojdzie do doj-
rzatosci swych zdolnosci i do swego ludzkiego przeznaczenia,
jesli szkota i nauczyciel po prostu ustgpig przed tymi potrze-
bami. Jest to wiec importowany rousseauhzm w warunkach
obecnej kultury, ktéra i tak juz jest w stanie rozktadu. Pod-
stawg tego wszystkiego jest dobrze nam znany obraz ludzkosci,
polegajacy na przedstawianiu jej jako sumy jednostek, ktéra
to suma dochodzi do doskonatosci przez to, ze u kazdej jedno-
stki zadatki indywidualne, ktére przejawiajg sie na zewnatrz
w kazdorazowych potrzebach i zapatrywaniach, zostajg wcia-
gniete do pustki tzw. wolnosci indywidualnej i humanizmu.
To jest zasada anarchii w kulturze i oswiacie.

Ze reforma w wyzszych szkotach zwraca sie przewaznie do
nauczania literatury, jest to skutkiem subiektywnego charakteru
tej literatury. Najczesciej nie byta ona i nie jest na ustugach
catosci narodu, lecz chciata tylko wiasng gigb duszy, wiasne
mniemanie wyrazi¢ w prézni i dlatego juz dawno popadia
w "'wirtuozowskg anarchie. Dla przysziej oswiaty narodowej
samo usuniecie tej literatury, ktéra moze zaspokajaé¢ tylko,
prywatne potrzeby, bytoby juz wielkg korzyscig. Jej miejsce
powinny zajg¢ dzieta takich pisarzy jak Bismarck, Moltke,
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Clausewitz, Lagarde, Fryderyk |1l, Fryderyk List, Fichte,
Stein, Arndt, Jahn: to znaczy narodowo-realistyczne, histo-
ryczno-polityczne Kksztatcenie na miejsce wyblakiego indywi-
dualizmu i przebrzmiatego humanizmu. Poezja nie ma wartosci
sama przez sie, w kazdym razie nie przedstawia ona wyzszej
dziedziny wyksztatcenia, lecz bierze sie ja pod uwage dla przy-
sztego wyksztatcenia tylko o tyle, o ile wykaze sie haszym sta-
nowiskiem narodowym i dowiedzie, Ze jest przejeta naszymi
narodowymi wartoSciami i zadaniami. Gimnazjum humani-
styczne daje przeciez takze ze $wiata rzymskiego Cezara, Cice-
rona, Tacyta, Sallustiusza.

Szkota pracy i ,,swobodna rozmowa nauczajgca’ wyzszych
szkét odpowiadajg doktadnie rozkladowemu subiektywizmowi
szkoty ludowej. Odbija sie¢ bowiem zupeinie dowolny i samo-
wolny wybdér podawanego materiatu, przy czym gtdwng role
ma prawo modernizmu. Wszystko, co jest modne, zwilaszcza
w literaturze i innych zagadnieniach — az do budowy odbior-
nikéw radiowych — to powinno opanowywa¢ nauke, bo moda
uchodzi za wyraz potrzeby ogétu i dlatego jest postawiona
na réwni z potrzebami dorastajacej miodziezy. Przygladajac
sie jednak, jak tworzone sg mody np. w literaturze za posred-
nictwem duchowych ,,doméw towarowych" i zaleznych od nich
literatéw, ktére to warstwy narodu sg przez nie opanowane,
jaka role spetniajg one w zwigzku z naszym systemem poli-
tycznym i stanem naszej kultury, musimy stwierdzi¢, ze sg
one w najwyzszym stopniu wrogie dla narodu i niszcza jego
sity. Ze w czasie kryzysu bytu, ostabienia narodowego i upadku
instynktu samozachowawczego narodu publiczne szkoty wy-
dane sg takim sitom, jest to tym mniej dziwne, ze te same
mody literackie i tym podobne dziwactwa czasowo opanowaty
takze felietony prasy narodowej: nie chciano pod zadnym pozo-
rem uchodzi¢ za zacofanych i za ,,niemodnych*. Bozek libera-
lizmu kulturalnego opanowat pole na catej linii: nalezy on do
politycznego systemu weimarskiego.
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Wyborowi materiatu ksztalcenia odpowiadato w okresie
czysto subiektywnej reformy takze prowadzenie nauki. Swo-
bodng rozmowe nauczajacg charakteryzuje stale powtarzajgce
sie wyrazenie ucznia: ,ja sadze". Za przykfadem nauczyciela
uczen wypowiada pompatycznie swoje ja i swoj przypadkowy
sad, ktéry w najblizszej godzinie moze by¢ catkiem inny i widzi
swe zadanie nie w zaparciu sie, nie w przyswojeniu i przeni-
kaniu rzeczy potrzebnych, nie w rzeczywistym opracowaniu
autorytatywnej tresci, lecz w najbardziej osobistym osadzaniu
wszystkiego. To male ,,ja“ mogloby sie moze zagubi¢, gdyby
z gory nie bylo stawiane przed kazdymi zagadnieniem, przed
kazdg wartoscig, jak ta zabawka,”™ ktéra potozona powraca
zawsze do swej pionowej pozycji, i nie przyjmowato obronnego
stanowiska wobec jakichkolwiek obiektywnych zgdan. Wynik
tego nazywa sie wowczas osobowoscig. Do osobowosci docho-
dzi cziowiek rozwijajac swoje zdolnosci tylko przez oddawanie
sie czemu$ wyzszemu, przez podporzagdkowanie sie pewnemu
autorytetowi, przez prace, walke i wykazywanie swej wartosci
wobec spotykanych rzeczywistosci, dorastanie do natozonego
przez los zadania.

Szkota publiczna jest przygotowaniem do narodowej wspol-
noty i ma stuzyé jej zadaniom. Staje ona przed uczniem
majac wielkie, ksztatcgce zadanie narodowe, a uczen stoi przed
nig nie jako osoba prywatna ze swymi prywatnymi potrzebami
i prywatnymi zapatrywaniami, lecz jako tworzacy sie czionek
narodu, podlegajacy jego autorytetowi, jego wartosciom i celom.
Stwierdzenie tego stanu jest okreSleniem prawa dla pracy
oSwiatowej i dla doboru materiatu ksztatcenia. Potrzeby pry-
watnego zycia i haset modnych w wyksztatceniu moze
uczen zaspokaja¢ poza szkotg, jesli s dla niego tak wazne,
aby zuzywac¢ na nie sity i czas. Tak samo nie jest szkota na
to, by troszczyc¢ sie o erotyczne i seksualne zycie ucznia z punktu
widzenia modnej erotyki i dogmatyki seksualnej. Gdy szkota

~Znana rosyjska zabawka nazywa sie ,,Wanka-wstafnka". (Przyp. red.).
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jest rzeczywiscie ,szkotg pracy", jesli przez prace prowadzi
ucznia ku zadaniom i napetnia go obiektywnym Zzyciem narodu,
wowczas wilasnie dopomaga mu najlepiej pokonaé niebezpie-
czenstwa wieku dojrzewania i osobistego rozwoju. Modne w lite-
raturze i szkole grzebanie sie w cierpieniach wieku dojrzewa-
nia, to wynoszenie spraw najbardziej osobistych na rynek
i ulice, nie dziata zbawczo i budujaco, lecz dopomaga tylko
do zupeinego zwyrodnienia. Sprawa rozwoju piciowego jest to
zadanie, ktore kazde dorastajgce pokolenie musiato samo dla
siebie rozwigzywac bez robienia z tego mody literackiej, reformy
szkolnej i sprawy wynoszonej na forum publiczne. Zresztg
dziatalno$¢ zwigzku miodziezy, ktory zyciu swoich czionkoéw
ma nada¢ tezyzne i styl, razem z rzeczywistg szkolg pracy
dopomoze miodemu cztowiekowi tatwiej pokonac te trudnosci
kierujgc go ku wielkim historycznym zadaniom, niz to potra-
fity psychoanaliza i mody literackie, ktére doprowadzaty tylko
do tarzania sie w bagnie, bo nastawione na podniecanie i zado-
wolenie podniecenia, spychaly miodego cziowieka coraz giebiej
tam, skad mialy go wewnetrznie podzwignaé. | tu takze natu-
ralna droga prowadzi przez prace i spetnianie obiekty”ynych
zadan.

Postawienie zagadnienia reformy szkolnej w czasach powo-
jennych bylo ostatnig prébg liberalizmu, podzwigniecia zycia
na nowo i ratowania swej kultury: posuwajgc sie do radykal-
nego pacyfizmu i skrajnego indywidualizmu, byto ono uzupet-
nieniem dzieta Weimaru, ktdrego twércy marzyli réwniez o tym,
by wyprowadzi¢ Niemcy na czoto postepu zachodniego, gdyby
udato sie rozwatkowaé zasady liberalno-demokratyczne az do
ostatecznych konsekwencji. Rezultat wszedzie byt ten sam,
tj. rozluznienie w panstwie i gospodarstwie, upadek kultury
i oSwiaty, anarchia w calym narodzie. Trzeba zauwazyé, ze
ta reforma szkolna rzucita sie¢ z zamitowaniem na dziedziny kul-
tury w $cislejszym znaczeniu, na tzw. literature piekng i sztuke,
ktére pochwycity takze w swe rece kierownictwo Swiatopogla-
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dem liberalno-demokratycznym i pacyfistycznym. Zapanowata
zupetna anarchia. Skoro tylko ostabiajacy subiektywizm za-
bierat sie w szkole do czego$ innego, tam gdzie istniejg obiek-
tywne zobowigzania i silne zgdania, to doprowadzat on na-
tychmiast do bankructwa albo cofat sie na tych punktach.
Pomijajac owe zewnetrzne doswiadczenia, ktére doprowadzity
do ,ponownego odkrycia granicy"”, jesli uczeh formuice
7-f-5=12 albo jakiemu$ geometrycznemu twierdzeniu moze
po prostu przeciwstawi¢ swoje odmienne zdanie, to wilasnie
potem nie umie on rachowac i nie opanowuje form przestrzeni.
Wychodzac z tych punktéw, gdzie subiektywne zapatrywanie
ma zawsze swe granice, gdzie zatem obowigzujgce wszystkich
zadanie i wigzace wszystkich poznanie wchodzi w zakres
wyksztatcenia, zaczynat powoli zarysowywac sie w szkole sens
prawdziwej pracy i rzetelnej ,szkoly pracy” wobec bezsen-
sownej, reformatorskiej i obliczonej na efekty zewnetrzne
roboty. Potrzeby zawoddéw i inne koniecznosci zycia narodo-
wego postawity szkole swe wymagania, i gdy te proste i realne
zadania nie zostaly spetnione, to najradykalniejsze obietnice
czystej ludzkosci i wyzszej kultury, dawane przez reforme
szkolng, zostaty zdemaskowane jako oszustwo: stusznie, bo
cztowiek nie zyje w prozni czystej ludzkosci, lecz musi po-
kaza¢ swa warto$¢ wobec rzeczywistosci i jej zadan. Cala te
reforme szkolng poznano po jej owocach: prowadzita ona wsze-
dzie do zera, a zapowiadany lepszy czy wyzszy czlowiek okazat
sie fikcja.

Zadanie ,szkoly pracy" urzeczywistni naprawde dopiero
narodowa reforma szkolna. Praca jest zawsze skierowana na
cel obiektywny, na spetnienie postawionego zadania i ma zatem
swOj sens obiektywny. Subiektywne przezywania i przypad-
kowe sady w dotychczasowej szkole pracy byty w istocie nie
praca, ani nawet nie zabawa, ktéra na poziomie dziecka bytaby
w cafej petni usprawiedliwiong i petng sensu, byt to raczej

~ Po polsku ,,odkrywanie Ameryki",
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przewaznie tylko pozoér pracy, czestokro¢ nawet krzykliwego
kuglarstwa jarmarcznego, ktére dostawszy sie raz na widownie
w wieku XVIII, zdaje sie naleze¢ stale do repertuaru trajko-
czacego rzemiosta reformatoréw. Szkota narodowa wymaga
rowniez rozwoju zdolnosci, wymaga wskazan do samodziel-
nosci i samorzutnos$ci przez prace, wymaga wevmetrznego udzia-
tu, a wiec subiektywnego przejecia sie ucznia az do zapamie-
tania sie: wszystko to jednak musi by¢ nasta-wione na czyn
tworczy, oddanie sie catosci narodu i jego zadaniu, a wiec
w kierunku okreslonych celéw i w ramach autorytatywnych
wartosci, aby wydoby¢ przez to, na miejsce anarchicznego roz-
kfadu, skupienie woti, wzmocnienie sit przez wspdlnosc i scisle
okreslony cel, speinienie narodowej wspélnoty zycia i sity.
Twdrcza praca, to znaczy podjecie sie czego$ obiektywnego
i obowigzujacego, aby w miare swego rozwoju poznaé droge
i sposéb do tego, by méc samemu znowu wydac ze siebie czyny,
wartosci i prace produktywna, tak dla siebie, jak i dla ogétu.
Odpowiednig wiedze, wskazowki i poglad na $wiat, potrzebne
do tego, by taka praca mogta by¢ dokonana przez rozwijajacego
sie cztowieka, Swiadomos¢ jej znaczenia i zwigzkow zyciowych
daje wyksztatcenie realistyczne, rzetelna szkota pracy.

Praca jest obiektywnym ,medium“, w ktérym cziowiek
udoskonala sie wewnetrznie, rozwija swéj subiektywizm w dzia-
faniu, w wytwarzaniu przedmiotu, jakiej$ wartosci, a wiec
w dziatalnosci wsrod ogétu, do czego mu ta dziatalnos¢ stuzy.
Pracowaé, znaczy wytwarza¢ dobra dla ogétu. Przy takiej
pracy moze tylko wytwarza¢ sie sita i zdolno$¢ sadu, osrodek
wszelkiego wyksztatcenia: do rozumnego i rzeczowego sadu
nie nalezy bezkierunkowa proznia upodoban, zapatrywan i samo-
woli, lecz silna skala dodlyiadczenia, poznanie drdg i trudnosci,
a przede wszystkim pewny cel, jasno postawione zadanie
i autorytatywne wartosci, podtug ktérych nalezy mierzyé
poszczeg6lne doswiadczenia, przezycia i wypadki. Wraz z ru-
chem narodowo-rewolucyjnym wkracza do izby szkolnej nie-
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tylko nowa, ozywcza i porywajaca sita, lecz takze silna $wia-
domos¢ sytuacji, rzeczywistosci i celéw, przez co wystepuje
jasno sens pracy, cel ksztalcenia i skala okreslenia zdolnosci
myslenia. Miodziez porwana ruchem narodowo-rewolucyjnym
wykazuje juz dzisiaj ten grunt i te mozliwosci, za pomocg ktd-
rych szkota narodowa bedzie mogta moze nawigza¢ do dazen
mitodziezy spos6b, w jaki bedzie mogta budzi¢ jej dusze, porywac
i ksztattowaé. Zapat i subiektywizm tej miodziezy sg jednak
inne niz owa ptynna i ostabiajaca reforma szkolna wraz z nale-
zacg do niej liberalng miodzieza; przez narodowo-rewolucyjng
miodziez przeptywa wielki, dziejotwdrczy prad, ktory tryskajac
z narodowych gtebin zycia, wzburza wprawdzie wnetrze na
podobienstwo rozhustanego morza, ale wszystkich porwanych
pradem urabia dla wspdlnego celu nowotworzgcego sie, niemiec-
kiego narodu: jej subiektywizm podlega z géry nie anarchji
osobistego uczucia i zapatrywania, lecz dziejotworczemu dzietu,
ktére dokonywa sie na nas wszystkich. To przetwarzanie sie
podnies¢ do Swiadomosci i Swiatopogladu jest zadaniem naro-
dowej szkoty i reformy szkolnej. Dlaczego szkota i uniwer-
sytet, ktore przeciez prawdopodobnie chcg zaspokoi¢ rosnace
potrzeby miodziezy, nie nawigzujg swej pracy do jej narodowo-
rewolucyjnej postawy? Tu znajduje sie przypuszczalnie jak
najlepsze warunki dla owocnego i zywego ksztatcenia w nowym
duchu. Potrzeba miodziezy zbiega sie tu razem z historycz-
nym zadaniem catego narodu. W nowotworzgcym sie narodzie
taczg sie subiektywne potrzeby miodych i autorytatywne war-
tosci catosci i wywotujg biegunowe napiecia w organicznym
tworzeniu sie.

Przez to sga dane miary i cele dla wyboru i ksztattowania
sie dobra oswiatowego, dla ustroju systeméw i plandéw nauki,
dla postepowania os$wiatowego, dla catego wewnetrznego spo-
sobu zycia i pracy przysziej, niemieckiej szkoty.

Wraz z rewolucyjnym pierwiastkiem przenika zwyciesko
Swiadomos$¢ zaleznosci jednostki od nadrzednej catosci zyciowej,
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Swiadomos$¢ cztonkostwa i stuzby narodowej: z niego wyrasta
dta narodu niemieckiego jego zadanie, by sta¢ sie organizmem,
jednoscig i zamknietg potega woli, a w dalszej konsekwencji
organicznie regulowac¢ tworzenie sie jednostki, spoleczng sfere
zyciowg i ustroj zyciowy. W ten sposéb wyksztalcenie naro-
dowe zyskuje cel i 0§ pracy. Jesli Swiatopoglad ma powstac jako
wynik wyksztalcenia, to musi opiera¢ sie na zasadzie jednosci
i wspolnym pogladzie wielu, ocenie i wigczeniu poszczeg6lnych
doswiadczen i wydarzen. Tymczasem w wieku, kiedy nauki
jako najczystszy wyraz racjonalnej zasady opanowujg zycie
publiczne, ta nauka daje takze gtéwnag czes¢ sktadowg dobra
Swiatowego. Przetom wspoétczesny przejawiasie tymczasem w tym,
ze zasada racjonalnego poznania, na ktérej budowane sg wiado-
mosci, w ogoéle nie moze juz by¢ Kierujgca zasadg wychowania
i kultury. Wiedza sama dozna pod wptywem rewolucyjnej
zasady przeksztatcenia, a wiec zmieni sie¢ w budowe: przeciw
nauce opartej na liberalizmie, twierdzacej, ze nie opiera sie
na zadnych wartosciach statych i jakichkolwiek zatozeniach,
a wiec bezcelowej, wystepuje narodowo polityczna nauka,
ktora bedzie skierowana na ten sam cel najwyzszy, jak i na-
rodowo-polityczne wyksztatcenie. Ponadto nauka przez swe
rozdwojenie, state rozgatezienie i usamodzielnienie dziatéw
nie jest juz dzisiaj zdolna do syntetycznego pogladu na swiat:
nawet w swym wiasnym zakresie nie prowadzi juz -wiecej jej za-
sada do syntezy, lecz tylko jeszcze do stale coraz zwiekszajacego
sie rozdwojenia, do pozbawionego zwigzku zbiorowiska poje-
dynczych wiadomosci, z ktérych wyksztatcenie zadnego juz
nie moze zrobi¢ uzytku.

Jednym z pierwszych wymagan dla przysztego ksztatcenia
jest wiec zerwaé radykalnie z naukowg systematykga w jej
zakresie nawet tam, gdzie osigga ona uzyteczne wyniki i zdo-
bycze wiedzy: musi ona wszystkie czeSci sktadowe, a takze
przygotowane i wypracowane przez nauke dobra oswiatowe
przeksztatci¢ i urobi¢ podlug nowej zasady. Mysl przewodnia
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wyksztatcenia, syntetyczna zasada S$wiatopogladu dana jest
wraz z dziejotwdrczym zadaniem narodu. Spogladajagc na to
z gory, mozna powiedzie¢, ze wyksztatcenie ma zdobywaé po-
znanie narodowego zycia i jego stosunku do innych dziedzin
zycia w mozliwie licznych wymiarach i przedstawi¢ miodziezy
to poznanie stopniowo jako organiczny Swiatopoglad. To jest
rozstrzygajaca zasada dla ksztatcenia, dla planéw i toku nauk
w szkole. W mysl tego nalezy z poszczegélnych nauk wybraé
potrzebne dobra oswiatowe i dostosowa¢ do praktycznego,
jednolitego celu wyksztatcenia. W szkole rozpoczyna sie wiec
proces przeksztatcania ich z naukowosci do praktycznych po-
trzeb narodowo-politycznego wyksztatcenia. Problem wystgpit
juz dotychczas w postaci pedagogicznych wymagan, ale w wyz-
szych szkotach, gdzie trzymaja sie silnie uczonosci wszelkiego
rodzaju, wytaczane sg przeciw niemu ciezkie przeszkody,
ktdre nie sa niczym innym, jak ukrytym liberalizmem, albowiem
w takiej uczonosci — raczej w takich pozorach uczonosci —
rzekomo ma by¢ zawarta ksztalcgca wartos¢ bezwzgledna naj-
wyzszego rzedu: za tym Kkryje sie przesadna wiara w panstwo
czystej petni ludzkosci z jego czysta prawda, pieknoscig i oby-
czajowoscig. W rzeczywistosci jednak idealistyczna wiara
w ,estetyczne wychowanie rodzaju ludzkiego™, wiara naszych
klasykéw wraz z ich czystymi ideatami wyksztatcenia dawno
juz utracita sens, soki zyrwotne i site. Tylko wyzsze szkoly zyjg
jeszcze tym ideatem minionych czaséw, musiaty jednak za to do-
czeka¢ sie, ze nie potrafig juz wiecej utrzymaé¢ uczniéw pod
swym wptywem i urabia¢ ich, ze miodziez w stosunku do nich
przyjmuje coraz bardziej opozycyjne stanowisko. Zito polega
na tym, ze uczono$¢, a przynajmniej pozdr takowej, wy-
daje sie nauczycielowi szkoty wyzszej, zwanemu filologiem,
koniecznie potrzebng do jego egzystencji i godnosci, nawet
gdy ta uczono$¢ w szkole juz wiecej nie moze wywierac
wptywu. Pokusa, aby ucznia, ktéry stat sie obcym szkole,
pozyskaé na nowo przez poddawanie mu jakich§ modnych
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nowosci, psychoanalizy i innych wymystéw, wkrotce zawiedzie
catkowicie.

Rozpad systematyki poszczegélnych nauk i systematycz-
nego stosunku nauk pomiedzy sobg na rzecz organicznych
jednostek ksztatcgcych, w ktérych nadajace sie do zastosowania
wyniki rozmaitych gatezi naukowych sg wprowadzane jako
wartosci ksztalcgce, musi wywotaé swoista, pedagogiczno-
narodowo-polityczng twdrczos¢; jest to przygotowawcze zada-
nie wielkiej narodowej reformy szkolnej, dazenie do ktorej
poczawszy juz od szkoty powszechnej, jest widoczne w zagad-
nieniu nauczania tagcznego. W to nauczanie fgczne, ktére w szcze-
gélniejszy sposéb musi sie rozciggnaé takze na wyzsze szkoty,
trzeba bedzie wbhudowaé catkiem konsekwentnie 0§ organiczno-
narodowej $wiadomosci i nada¢ przez to narodowo-politycznej
mysli role kierownicza, zamiast goni¢ za jakimi$ przypadko-
wosciami. Nauczanie ma wiec posuwac sie od poczatku szkoty
az do najwyzszych stopni wyzszych szkét poprzez jednostki
nauczania, ktore za kazdym razem chwytajg fakty zyciowe
w ich tarciach pomiedzy dang rzeczywistoscia i zadaniem,
miedzy tym, co powinno byé, a tym co jest; nauka powinna
fakty zyciowe rozewrze¢ pod katem widzenia mozliwie wielu
wymiardw i wyrobi¢ przez to w nich jasny obraz i sad zgodny
z ich znaczeniem pod wzgledem sensu i wzajemnych zwigz-
kéw. Sa to te same jednostki, w ktérych uczen sam zyje, te
same zwigzki, w ktérych zycie jego wznosi sie i urzeczywistnia.
Najwyzszg z tych jednostek jest wspolnota narodu, narodowy
teren zycia w jego stosunku do innych narodowych terenow
i kultury, o ile tego wymaga w kazdym wypadku sytuacja
i zadanie narodu niemieckiego. Nar6d jest od dotu do géry
rozcztonkowany na liczne, mniejsze jednostki, ktére dla ucznia
sg jednostkami zyciowymi, i jego wyksztatcenie bedzie polegato
na tym, aby te porzadki i zwigzki wkasnego zycia uja¢ w Swiato-
pogladzie, przy czym ten poglad w toku ksztalcenia ma byc¢
stopniowo rozbudowywany i rozszerzany. W ten spos6b do-
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kona sie wyksztatcenie w stalej rozpietosci pomiedzy napotka-
nymi naturalnymi i historycznymi rzeczywistosciami i catym
narodowym zyciem z jego catkowitym zadaniem. Wrosngé
w nie i bra¢ w nim udziat jako $wiadomy cztonek — oto naj-
wyzszy cel catego toku ksztatcenia dla narodowego, miodego
pokolenia.

Od dotu, od poczatku toku ksztalcenia w szkole powszechnej
jest juz zrobiony pierwszy krok. Wprowadzono tu juz zasade,
ze nauka ma organicznie nawigza¢ do tego, co uczen z dotych-
czasowego rozwoju ze swego otoczenia przynosi z sobg z naby-
tych juz whasnosci pod wzgledem $wiatopogladu, doswiadczenia
i przezy¢, aby potem przez organiczne wbudowanie nauczonych
wartosci ksztatcacych jednostek zadan zyciowych rozszerzy¢
Swiatopoglad stopien po stopniu, az ten wzniesie sie do typu
i wysokos$ci na rodzaj i poziom, ktérego wymaga dana sytuacja
kulturalna i stopien kultury. Zamiast og6lnego pojecia ,,sto-
pien kultury" nalezy jednak konkretnie oznaczy¢ rodzaj i kie-
runek wyksztatcenia, jako poglad na s$wiat, dostosowany do
potozenia narodowego i do calkowitego zadania. Szkota przyj-
muje ucznia nie tylko z dajgcym sie psychologicznie stwierdzic¢
poziomem wieku i rozwoju, ale z konkretnego otoczenia i okre-
$lonych zwigzkéw zyciowych: tu wkracza ona, by wzbudzié
w nim swiadomos$¢ i obraz tych zwigzkdw, a potem za pomoca
rozbudowujacych wartosci ksztatcacych ten poglad podnosié
i rozszerza¢ az do narodowego terenu zycia w jego kosmicznych
i historycznych zwiazkach. Z tej ksztalcacej pracy rozwija sie
wiedza i formalna mozno$¢ techniki kultury; przy jednostkach
nauczania przychodza do gtosu czytanie, pisanie i rachowanie,
ustne i pisemne opisy i rozmaite artystyczne wypowiadania
sie.i Obraz Swiata, ktdry uczen przynosi ze sobg juz z swego
dziecinstwa, jest obrazem jego stron rodzinnych w dzieciecej
perspektywie. Posiadajg one swoje naturalne i prowincjo-
nalne zwiazki, posiadajg swe historyczne wydarzenia, swg sytu-

N Patrz: Krieck, Erziehungsphilosophie, str. 84.
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acje spoteczna, swe gospodarcze, zawodowe, wyznaniowe czyn-
niki i zadania. To wszystko powinna nauka zbiorowa uchwy-
ci¢ w organicznych jednostkach i na ich podstawie rozwinagé
Swiatopoglad dziecka na dalsze i wyzsze jednostki, az do wyma-
ganego przez narodowa, og6lng sytuacje stopnia dojrzatosci,
0 ile to jest mozliwe w ramach tej szkoly. To wyksztatcenie
ma wiec doprowadzi¢ do pogladu na rzeczywistosc.

Taka nauka nie moze by¢ przeprowadzona wedtug ogélnego,
obowigzujgcego schematu metodycznego, lecz wymaga raczej
petnej swobody dla nauczyciela, ktéry opanowat znakomicie
sztuke ksztatcenia. Obowigzujacy jest tylko ogdlny kierunek,
narodowo-polityczny cel, rama autorytatywnych wartosci,
W postepowaniu, w wyborze i ksztattowaniu przedmiotéw lekcyj-
nych musi panowac daleko idgca swoboda i elastycznosé, tym
bardziej ze materiat ten ma by¢ w ogéle tylko rozwinieciem
kazdorazowych konkretnych danych, tego, ¢o Pestalozzi na-
zywat ,,potozeniem indywidualnym', a mianowicie danych,
ktore tok nauki w sobie przynosi i wytwarza, jak rowniez
przede wszystkim bogactwa z mnogosci faktdw rzeczyrwistych
1 zadan $wiata otaczajacego, warunkdéw zyciowych wsi chtop-
skiej, warstwy robotniczej lub mieszczanstwa, prowincji, pocho-
dzenia, wyznania, polozenia gospodarczego i zawodowego.
Powaznym posunieciem w tym Kierunku jest juz w nowszych
czasach ruch reformy szkoty wiejskiej, ktérg musi sie uwazaé
za wstep do organicznej, narodowej reformy szkolnej.

Nauczyciel takiej szkoty, nastawionej na nauczanie ftaczne —
jak sie przedstawia ten problem dla nauczyciela szkot wyz-
szych, o tym jest mowa w rozdziale ,,Organizacja"™ — jest
cztonkiem narodu i jako mistrz swego zawodu jest obeznany
z budowg organicznego obrazu $wiata: uczen powinien w ciagu
tego ksztatcenia sie rowniez byé doprowadzony do swiado-
mego cztonkostwa narodu, a mianowicie tak, aby z pomoca
organicznego obrazu $Swiata swobodnie rozporzadzat poznaniem
i miat wglad w swoje zwigzki zyciowe. To wyksztatcenie dopo-

Krieck: Wychowanie narodowo-polityczne. 14
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moze mu spetni¢ zadania i obowigzki osobiste, wynikajace
z cztonkostwa i z odrebnego jego stanowiska w catosci. Takie
wyksztatcenie, przewaznie narodowo-polityczne, wysuwa sie
u czlowieka dorastajgcego na pierwszy plan jego istoty, staje
sie osig jego rozwoju i dlatego jest znacznie skuteczniejsze
i samodzielniejsze niz przylepione z zewnatrz, czysto intelektu-
alnie udzielone wyksztatcenie obywatelskie, tak jak je rozu-
miano w liberalno-demokratycznym systemie; nic dziwnego,
ze wkrotce okazata sie jego bezsilnosé.

Dla wyboru, przygotowania i zastosowania materiatu
ksztatcenia, dla skonstruowania toku nauki i planéw naucza-
nia, dla ksztattowania metody nauczania miarodajne sg naste-
pujace zasady;

1) Organiczne ksztatcenie dokonywa sie pomiedzy natu-
ralnie urobionym obrazem ojczystego kraju, ktory uczen przy-
nosi z domu, i okreSlonym przez potozenie i wspélne zada-
nie narodowym obrazem $wiata. Proces ksztalcenia musi wiec
stale mie¢ na uwadze istniejgce rzeczyrwistosci i pochodzace
z nich zadania przez to, ze wsréd organicznych jednostek zy-
ciowych, wychodzac z pobliskich i dostepnych dla doswiad-
czenia i przezycia danych, wznosi sie do poznania catosci na-
rodu, do obrazu narodowego zycia w jego stosunku do naro-
dowego otoczenia, do ziemi, do $wiadomosci wiozonego na caty
nardéd catkowitego zadania i do przypadajgcego na cziowieka
uczestnictwa w calosci, zaleznie od jego szczegolnego stano-
wiska.

2) Dla tego procesu ksztatcenia istniejg w catym narodzie
state wartosci, autorytatywne prawa i obowigzujgce cele, ktére
sg ustalone przez narodowg cato$¢ i strukture. Dla procesu
ksztatcenia nie ma jednak obowigzujacego wszedzie, w catym
kraju, jednolitego schematu. Zwazywszy, ze proces ksztatcenia
nawigzuje do kazdorazowego, szczegélnego potozenia ucznia,
aby stad organicznie, w zesta-wieniu z realnymi sitami zycio-
wymi wznies¢ sie do narodowego Swiatopogladu, stuszne jest
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wymaganie pelnej swobody ksztattowania, zaleznie od kazdo-
razowego potozenia indywidualnego. Przez to kraj ojczysty
i okolica, wspolnota zyciowa, zawod i gospodarstwo, réd i wy-
znanie otrzymuja nalezny im udziatl réwniez w procesie wy-
chowania mtodych pokolen.

3) Roztozenie materialu na stopnie szkoty, ukiadanie kursu
nauki i planéw naukowych, przeksztatcenie postepowania przy
nauczaniu, podlegajg psychologiczno-pedagogicznym prawom
dostosowania do stanu rozwoju, do pojetnosci ucznia, do typo-
wej potrzeby kazdorazowego poziomu klasy wieku w stosunku
do jej otoczenia.

4) Wewnetrzne ozywienie szkoty i zwiekszony udziat ucznia
uzyskuje sie przez to, ze ksztalcgca praca szkoly pozostaje
w mozliwie $cistym, wzajemnym stosunku do catego istnienia
i tworzenia sie, do warunkéw przebiegu zycia i do otoczenia
miodego cztowieka, przez co usuniety zostanie rozdzwiek
pomiedzy rzeczywistym zyciem zevmatrz szkoty a istniejgcym
rzekomo dla siebie Swiatem ducha. Przez to nie zostanie jednak
usuniety szczegdlniejszy sens i szczegélna metoda wyksztat-
cenia, ktére wiasnie majg duchowo przeniknaé rzeczywistosé,
rozpozna¢ w $wiadomosci, opanowa¢ i w ten sposéb prze-
Swietli¢ tok zycia i rzeczywistos¢. Szkota nie powinna uprze-
dzaé¢ ,,zycia“, ani tez odgrywa¢ komedii zycia: nie powinna
ona zajmowac¢ sie w sposob dyletancki robieniem butéw lub
budowaniem, ani tez w ogole jakakolwiek technikg zawodowg
i sposobem wytwarzania débr dla zabawy, ale doprowadzi¢
uczniow do tego, by rozumieli sens tych rzeczy i wydarzen
w catosci zycia, by zdobyli obraz zwiazkéw i w ten sposéb
dochodzili do nalezytego pojmowania sgdzenia i og6lnego po-
gladu, podobnie jak wykonuje ona wiasciwe jej techniczne
zadanie ustnego i pisemnego wyrazania sie, rysunkowego
ujecia, rachunkowego opanowania i artystycznego przedsta-
wienia. Tre$¢ ksztatcenia bedzie wiec pozostawata w Scistym
zwigzku z rzeczywistoscig. Surowa karnos¢ rzeczywistej pracy

14*
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W szkole, a mianowicie samodzielnego wypracowania débr oswia-
towych — nie jak w szkole produktywnej, ktéra przedwczesnie
wytwarza dobra uzytkowe i gospodarcze — nie jest wroga dla
wewnetrznego ozywienia nauki, lecz jest wyrazem jej wewnetrz-
nego zycia. Ksztalcenie tego rodzaju nie jest wreszcie zadng
zabawg w chwili dobrego humoru, samowoli i upodobania,
lecz koniecznoscig zyciowag dla narodu i jego cztonkoéw.

5) Wielkie ozywienie nauczania osiggnie si¢ przede wszyst-
kim, gdy narodowo-rewolucyjny ruch przeptywaé bedzie przez
szkote i zmieniaé jej sposob i kierunek tak samo, jak z gruntu
obala wszystkie inne stosunki i urzadzenia narodowe. Obu-
dzanie sie narodu jest najpotezniejsze wsrod miodziezy, a ta
miodziez wniesie swdj ruch i swag ruchliwos¢ do szkoty, skoro
tylko prad przetamie przeszkody. Jest to przezyty przesad
wyswiechtanego idealizmu, pochodzacy z rzekomo wyzszego
Swiata ducha, ktéry zada, by szkola zyta sama dla siebie
na cichej, odrebnej wyspie, z dala od dnia powszedniego i jego
przejawbéw, zdata przede wszystkim od wszelkiej polityki.
Od ruchu narodowo-rewolucyjnego i od wychodzacej z niego
polityki zalezy przysztos¢ Niemiec; nad ta niemieckg przyszio-
Scig ma rowniez pracowac i ksztatcenie, przez co i w nig
zwyciesko przeniknie pierwiastek rewolucyjny i wprowadzi
nowy system. Przed tg najpotezniejsza, wewnetrzng, naro-
dowag rzeczywistoscig dni naszych nie powinna szkota zamykac
oczu, lecz czerpac z niej whasciwe zycie, by oddziatywac na nig
wyjasniajaco, urabiajaco i ksztatcgco. Tylko tak moze po-
wsta¢ prawdziwe panstwo narodowe, ktdrego obywatele ucze-
stniczg takze przez swe ksztalcenie sie w jego zadaniach i na
nie sg nastawieni. Trwozliwe odsuniecie polityki od szkoly
i miodziezy, ktéra i bez tego jest ozywiona polityka, oznacza
stabos¢ obecnego ruchu i obawe politycznego systemu przed
jego wiasnymi skutkami.

6) Nardd nie jest suma jednostek, z ktérych kazda przed-
stawia sama dla siebie autonomiczny Swiat i rzeczywistosc.
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Przyszte ksztatcenie jest formowaniem czionkostwa w sensie
narodowym i zywotnej catosci, ktérg trzeba bedzie z gory,
w zaleznosci od problemu narodu i narodowej przysztosci
zbudowac i osgdza¢. Czlonek narodu osiggnie swg o0sobistg
dojrzatos¢ i petny rozwoj w poczuciu cztonkostwa, skoro przyjmie
wspolny narodowy obraz Swiata, tworzacy podstawe szkoty,
wedtug swej wihasciwosci i szczegdlniejszego zadania.

7) Ksztalcenie narodowe nie jest przegladem rozmaitych
dziedzin nauki, ani encyklopedig nauki podzielonej na zawody,
lecz uzyskuje sie je jako organiczny obraz Swiata przez usto-
sunkowanie sie do danych rzeczywistosci i natozonych zadan.
Wyniki nauki sa materiatami do budowy obrazu Swiata. Ponie-
waz zasadniczo rezygnuje ona z plytkiej szerokosci zawodow
i przegladéw, z naukowej systematyki, przeto posuwajac sie
wsérod zywotnych jednostek przedmiotowych nauczania tacznego,
uzyskuje mozliwo$¢ zatrzymywania sie, pogtebiania i umoc-
nienia, tak ze materiat przerobiony staje sie trwatg wiasnoscia
ucznidw przeksztatcajac sie na ich sposbb patrzenia bezpo-
$rednio na rzeczy i $wiat. Przez to pobudza sie samodzielnos¢
i przedsiebiorczo$¢, tak ze gruntowne przerobienie pewnej ilosci
organicznych czesciowych catosci, ktérych rodzaje i zasady
powtarzajg sie w innych catosciach czesciowych — choéby nawet
w odmienny sposéb — kieruje duchowo przeniknietym pogla-
dem na rzeczywistos¢. Wobec nowych wypadkow, ktére pdzniej
zycie nam stwarza, okaze to wyksztatcenie prawdziwie samo-
dzielng warto$¢ przez swojg metode ujmowania i pojmowania,
wyjasniania i rozumienia, wyszukiwania sensu i pogladu ogél-
nego na wszystkie zwigzki samoczynnie wyprdébowane.

8) Dla ksztatcenia narodowego nie. sg miarodajne przej-
sciowe mody i rozmaite nowostki z catym ich ptytkim i powierz-
chownym rozgtosem, lecz dziejotwdrcze napiecia w narodzie,
sprzeczno$ci pomiedzy tym, co sie dzieje, a tym, co powinno
dzia¢ sie, pomiedzy tym, co sie urzeczywistnito, a tym, co
ma by¢ urzeczywistnione, ktére to napiecia, razem wziete, two-
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rzg pojecie terazniejszosci. JesteSmy czionkami jednego naro-
du, a zarazem ogniwami w fancuchu rodéw i jest nam przezna-
czone od przesztosci iS¢ ku przysztosci. Ksztatcenie ma by¢
tak ulozone, by oswietlalo nam te droge w zwigzkach naszego
narodu i dawato jej wyrazny obraz.

9) Przynalezno$¢ do szeregdw narodowych oznacza zatem
nie tylko obecne wspdtzycie, zajmowanie pewnego miejsca
w terenie narodowym, lecz takze spojrzenie w przeszto$¢, z kté-
rej pochodzimy, i w przyszto$¢, do ktorej dgzymy razem jako
cztonkowie narodu. Przyszto$¢ otwiera przed nami zadanie
natozone nam przez los, z punktu widzenia ktérego spogladamy
na sens i zwigzek Swiata. To rozszerzenie obrazu $wiata i na-
rodu podiug historycznego wymiaru wytwarza dopiero praw-
dziwy obraz rzeczywistosci, gdyz wszystkie wnioski moga
nastepowac tylko w zwigzku z obecnymi danemi i zadaniami.
Zrozumienie sprawy Renu wymaga znajomosci walki histo-
rycznej narodéw o Ren, zrozumienie polityki wschodniej —
historii niemieckiego wschodu. Historia staje sie¢ w ogole zy-
wotng i bardziej bezposrednig, jesli punktem wyjscia dla nigj
sg nasze obecne sprawy i zadania, jesli podawana jest w bezpo-
Sredniej, dotykalnej #gcznosci kraju ojczystego, pochodzenia,
rodziny, losow matych wspolnot zyciowych itp.~

10) Obraz narodu, stosownie do jego historycznej gtebi —
zaleznie od obecnych potrzeb i zadan — nalezy wydobywac
rowniez ze strony spotecznych wydarzen i zagadnien: powsta-
wanie rzemiosta, losy wioscianstwa, wielkie przedsiebiorstwa
kapitalistyczne i wzrastajgca warstwa robotnicza sg proble-
mami przesztosci i przysztosci. Wejrzenie w zycie zamknietych
ustrojoéw narodowych, np. Sredniowiecznego cechu, moze bardzo
utatwi¢ zrozumienie i rozwigzanie przysztych zagadnien z tej
dziedziny. Tego rodzaju historyczne, realne rozpoznanie bedzie

~w zwigzku z tym z catym naciskiem nalezy poleci¢ prace Filipa Hordfa
Geschichte und Geschichtsunterricht, Muttersprache und Yolkserziehung, poza
tym jeszcze jego artykut ,,Czytania™ w Handbuch der Lehrerbildung.
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wazniejsze, niz przepisana przez dawny ideat wyksztatcenia
i pozadana peinia wiadomosci z historii literatury. Z dziet
piSmiennictwa przesztosci obchodzi nas tylko to, co ma zwigzek
z potrzebami i zagadnieniami terazniejszosci, a wiec np. poli-
tyczne poezje Waltera von der Vogelweide wiecej, niz pozba-
wiona tresci, modna literatura ,literacka".

11) Nie cierpigcym zwioki zadaniem szkoty niemieckiej jest
pielegnowanie jezyka niemieckiego i wychowywanie przez
jezyk. Wyksztalcenie uswiadomionego narodu po-winno zapo-
biega¢ niedbalstwu jezykowemu, jakie wkradto sie do poli-
tyki, gazet, do stosunkéw handlowych i do catego zycia publicz-
nego, a przede wszystkim do samej szkoty, gdzie jezyk utegt
subiektywistycznemu rozkitadowi. Jezyk jest nie tylko forma
zewnetrzng, a dobry jezyk nie tylko ozdobg zycia, lecz wyrazem
narodowej formy i sposobu myslenia. Dlatego pielegno-
wanie jezyka oznacza zarazem dyscypline myslenia i cha-
rakteru.

12) Reasumujgc mozna okreséli¢ zadanie szkoty niemiec-
kiej jako znajomos$¢ niemieckosci, jako obraz niemieckiego
terenu zycia od strony przyrodzonej, rasowej, historycznej,
kulturalnej, spotecznej i politycznej. Wszelkie przeksztatcenie
obrazu narodu na obraz Swiata w szkole powszechnej i wyz-
szej, gdzie rozszerzenie tego obrazu dochodzi potem w postaci
nauki obcego jezyka, ma objg¢ zywotne stosunki obcych tere-
néw do niemieckosci, po-winno wiec by¢ réwniez nastawione
na to, co nas obchodzi, co ma zwigzek z naszym potoze-
niem, z naszymi potrzebami i zadaniami, i z tego powodu
powinno by¢ organicznie wilgczone do naszego ksztatcenia.
Przed takim ksztalceniem nie sg zamkniete zadne horyzonty,
ale musi by¢é w nim przeprowadzona rozumna jednolitos¢ i za-
pewniony organiczny zwigzek rzeczy.

13) Wielkie klasy szkolne beda koncem tzw. metody
indywidualizujacej, ktoéra zawsze byta tylko pozorna, albowiem
klasa jest przede wszystkim kolektycwem, ktory przez wspidlng
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prace, dyscypling i forme musi byé doprowadzony do wewnetrz-
nej wspélnoty, do duchowej spéjni. Istota metody nie jest
tedy rozbi¢ klase znéw na sume pojedynczych uczniow, by
kazdego z nich traktowaé¢ podtug jego odrebnosci wsrod kole-
ktywu — trudnej zresztg do rozpoznania — przy czym Kklasa
pozostataby przeciez zawsze zwyktym surogatem nauki jed-
nostkowej, Nalezy znalez¢ raczej metode wspélnego ozywienia,
duchowej podniety i poruszenia, podniesienia, stopniowania
i skupiania, jak to niegdy$ w innych warunkach historycznych
i dla innych celéow bylo tajemnicg wplywu Pestalozzi’ego.
Na tym polu trzeba bedzie dopiero powzig¢ pewne zasadnicze
rozstrzygniecia i nauczy¢ sie nowych metod wychowania.

Wzywa sie wiec nauczycielstwo narodowe,
aby juz teraz przez pozytywna prace przygo-
towywato przysztg oSwiate niemiecka i narodo-
wg reforme szkolna, projektujac na podstawie
lokalnych danych i zadan plany oswiatowe i me-
tody nauczania, opracowujgc podreczniki szkol-
ne i metodyczne, przygotowujgc i wyprobowu-
jac Srodki naukowe, ujmujac przyktadowo jed-
nostki zyciowe w mys$l niemieckiego nauczania
tacznego, przystosowujgc wewnetrznie rowniez
nauke — o ile na to pozwalajg stosunki dzisiej-
sze — do nowych drég i celow, a wszystko to
w duchu rewolucyj no-narodowym, ze wzgledu
na zblizajgca sie Trzecig Rzesze, na potezne
odrodzenie narodu niemieckiego z krwi i koSci.
Dzieto niemieckiego oSwiecenia narodowego mo-
ze sie wudaé tylko wtedy, gdy na podstawie
organicznych jednostek zyciowych wyro$nie
przy tworczej wspoOtpracy tych wszystkich,
ktérzy sa przejeci do gtebi jednakowym celem
i powotani do torowania drdg dla niemieckiej
przysztosci.
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6. Organizacja

Obecny ustréj szkolnictwa niemieckiego odpowiada nie tylko
rodzajowi i uwarstwowieniu kultury niemieckiej, lecz opiera
sie réwniez na strukturze narodu wszerz, wedtug krajéw i szcze-
péw, wedtug wyznan i zawodéw. Nie moze wiec by¢ na razie
mowy 0 jednohtym organizmie o$wiatowym. Z jednej strony
grupuje sie wielka liczba historycznie powstatych typow szkét,
zwhaszcza na terenie szkot wyzszych, niezwigzanych organicz-
nie ze sobg, z drugiej za$ strony niwelujgcy schematyzm pracy
oSwiatowej, planéw naukowych i toku nauczania usitowat
osiggna¢ takg sama szablonowg jednos$¢ ksztatcenia. Zadaniem
przysztosci jest przeksztatci¢ szkote narodowg na jednolity orga-
nizm, ktéry wychodzi z lokalnych danych i potrzeb, aby z nich
wznie$¢ sie do jednolitego, narodowego S$wiatopoglgdu.

Organizacja szkoty powinna nawigzywac¢ do istniejgcych
rzeczywistosci. Tymczasem niemiecka rzeczywisto$¢ znajduje
sie w stanie ruchu rewolucyjnego, zatem przyszta jej istota
nie da sie we wszystkich szczeg6tach naprzod przewidzie¢ ani
obliczyé. Wobec tego dla narodowej organizacji szkoty mozna
na razie wytkna¢ tylko pewng zasade przewodnia, a nie mozna
przedtozy¢ planu siegajgcego az do poszczegblnych zagadnien.
Zastosowanie zasady bedzie musiato zaleze¢ od kazdorazowej
sytuaciji. '

Jako przykiad tego rodzaju moze stuzy¢ wystepujaca w do-
tychczasowych szkolno-politycznych sporach réznica miedzy
szkotg wyznaniowg a szkotg réznowyznaniowg. Mniejsza o to,
czy rozbieznodci wyznaniowe, ktdre na razie rozdzieraja naréd,
beda epokowymi faktami po wszystkie czasy, czy tez takze
zostang kiedy$ przeksztatcone przez jakis ruch narodowo-
retigijny. W kazdym razie zasada szkoty réznowyznaniowej,
ktéra nalezy do przesztosci, jest wynikiem epoki oSwiecenia;
zastosowanie tej zasady do szkoly w przysztosci nie bedzie miato
zadnego sensu. JeSli rewolucja narodowa wezmie gore i jesli
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uzyska sie narodowg jedno$¢, wznoszaca sie ponad dzielgce
rozbieznosci, to szkota musi koniecznie silnie dzierzy¢ ten
cel narodowej jednosci, jak i gdziekolwiek ona buduje, ale
tam, gdzie buduje, musi ona przyjaé ceche i zabarwienie swej
siedziby, zaréwno ze strony wyznaniowej, jak i prowincjonal-
nej, szczepowej, zawodowej i spotecznej, Jezeh tarcia wyzna-
niowe zostang opanowane w jednolitym narodzie do wewnetrz-
nego' biegunowego napiecia, to i organizacja problemu naro-
dowej szkoty jednolitej bedzie nastawiona takze w tym Kie-
runku, gdy tymczasem szkota jednolita, ktéra nie przedstawia
skostniatego szablonu, raczej dostosowuje sie organicznie do
kazdorazowych wydarzehn i wymagan. Jest jasne i zrozumiale,
ze ta szkota na obszarach katolickich przybiera charakter
katolicki, a na obszarach ewangelickich charakter ewangelicki,
podobnie jak na wsi przybiera ona charakter wiejski, a w ro-
botniczych dzielnicach miejskich odpowiedni do nich charakter,
jak w Bawarii bawarski, a na Pomorzu pomorski, wszedzie
jednak majac na oku wspolny cel narodowo-niemiecki i dazac
do niego. Wraz z wzmocnieniem sie narodowej jednosci we-
ymetrzne przeciwiefstwa — a wiec wyznaniowe — stracg swa
ostros¢ i szkodliwos¢, i wejda do jednosci jako napiecia prze-
ciwstavme.

Panstwo totalne jako wyraz narodowej jednosci, jako organ
woli narodu, jest z koniecznosci zwierzchnikiem o$wiaty i szkoty,
jak i catej kultury, gospodarstwa i ustroju zyciowego. Okresla
ono 0§ i cel pracy oswiatowej, czuwa nad utrzymaniem Kie-
runku i ogdlnego poziomu dziatalnosci. Podobnie zresztg jak
panstwo totalne zbudowane jest organicznie na autonomicz-
nych korporacjach, tak rdwniez zasade te nalezy wedle moz-
nosci przenie$¢ na strukture i administracje szkolty. W ten
spos6b nalezy zwigza¢ szkoly z korporacyjnymi cztonami pan-
stwa, by one uzyskaly wplyw na jej zycie wewnetrzne, na
jej strukture i administracje. Juz teraz w ksztattowaniu szkoty
biorg udziat procz panstwa takze gmina polityczna i kosciot.
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jak rdéwniez zwigzki gospodarcze i zawodowe, szczeg6lnie
w szkolnictwie fachowym i zawodowym. Wptyw tych zwigzkéw
na szkoty bedzie sie kierowat ich wiasng wolg i potrzebg zakia-
dania przez nich samych szko6t oraz ponoszenia kosztow ich
utrzymania. Tu otwierajg sie w organicznie zbudowanym
panstwie totalnym szerokie mozliwosci dla organizacji zawo-
dowych w szkolnictwie fachowym i zawodowym. Wzmochieniu
wplywoéw kosdciotow i szczeg6lnym zadaniom ich pogladu na
$wiat nie bedzie w tej chwili staé na drodze zadna powazniejsza
przeszkoda tam, gdzie zycie koscielne i narodowe przenikajg
sie wzajemnie, gdzie religia jest narodowo nastawiona, gdzie
kosciot uwaza sie za ogniwo narodu i stuzy na swoj sposéb
catosci narodu.

Zastosowanie zasady samorzadowej do szkoly ma swoje
specjalne trudnosci i nie siega daleko nawet wtedy, gdy waz-
nos$¢ jej w tej dziedzinie catkowicie bywa uznawana. Szkofa
nie jest, jak gmina, zwigzek zawodowy lub kosciot, trwatg forma
zyciowag dla jednego kota ludzi, albo tez tylko dla nauczy-
cieli. To chytre usitowanie, by postulat autonomii szkoty
zostat niepostrzezenie zamieniony na autonomie nauczycieli
w szkole, nalezy odrzuci¢! Pomijajac to, ze chociaz wiek ucz-
nia dopuszcza wprawdzie jego udziat w samorzadzie zwigzkow
miodziezy, jednakze z gory juz ogranicza do bardzo ciasnego
zakresu jego uczestnictwo w zarzadzie szkoty, to szkota jest
przeciez dla ucznia tylko stopniem przejsciowym: cel szkoty
wytkniety jest ,,nie od strony dziecka", lecz przez narod i przez
potrzeby jego cztonkéw, a wiec zaspokojenie tych potrzeb moze
nastgpi¢ tylko z istniejgcych doébr kultury, wobec czego ani
dzieci, ktore sie majg uczy¢ w szkole, a nie decydowac i rzadzic,
ani tez rodzice nie sg bez zastrzezen fachowcami, ani tez nie
majg dostatecznej kompetencji. Samorzad szkoly moze wiec
by¢ zbudowany tylko na mocnym gruncie, na silnej korpora-
cyjnej organizacji i regulowany w tych granicach i mozliwo-
Sciach. Dlatego struktura korporacyjna i catkowite odnowienie
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samorzadu w narodowym panstwie totalnym przyniesie potrzeb-
ne do tego zatozenia.

W dziedzinie organizacji nalezy stworzy¢ dla szkoty naro-
dowej wilasng forme, ktéra tgczy autorytatywne kierownictwo
z kolezehskim ksztattowaniem woli, czyli z samorzadem korpo-
racyjnym. Tutaj nalezy rozwigza¢ ten sam problem, ktory
na swodj sposob i w swym zakresie narzuca sie elicie wystepu-
jacej jako druzyna, korporacyjnym organom narodu, zwigzkom
zbrojnym i zwigzkom miodziezy. Zarzgdzanie szkotg dokonywa
sie w okregach, poczynajgc od administracji calego organizmu
narodowego szkoty w dét, az do zarzadu poszczegdlnej szkoty,
a dla tej ostatniej, w coraz to wezszej organizacji poszczeg6lnych
okregéw brane sg pod uwage jako czynniki, wtadze naczelne
kultury catego panstwa jako przedstawiciele panstwowego
poziomu kulturalnego, samorzad zwigzkdw, do ktérego szkoty
sq przylaczone, publiczne zwigzki i reprezentacje nauczyciel-
stwa i rodzicow, az do reprezentacyj ucznidbw w poszczegdlnym
zyidazku szkolnym i klasowym. Przy tym wszystkim nalezy
zachowaé idee organicznego ksztatcenia jako mysl przewodnia,
aby wspélny, narodowy $wiatopoglad w poszczegdlnych zada-
niach i odmianach pojedynczych szkot i kurséw uwydatniat
sie i oddziatywat. Jednocze$nie nalezy przeprowadzi¢ zgdanie
najdalej posunietego uproszczenia; aparat nie moze staé sie
celem sam dla siebie, powinien tez przez uproszczenie by¢
doprowadzony do najwyzej osiggalnego poziomu zdolnosci
pracy i wydajnosci, tak zeby szkota rzeczywiscie mogta spet-
ni¢ swe zadanie gruntownego ksztalcenia i uksztattowania obrazu
Swiata — w miejsce obecnie modnego, ekstensywnego i encyklo-
pedycznego ksztatcenia — nie ulegajac przygniatajacemu cie-
zarowi biurokratyzmu. Temu celowi ma stuzy¢ cala organi-
zacja; nie powinna ona zbytnio sie rozrasta¢ i przez to zjadac
sama w sobie prace i site. Jest ona Srodkiem do celu.

Dla organicznej jednostki szkolnej mozna réwniez na razie
ustali¢ tylko ogblne zasady i cele, ktére potem, zaleznie od roz-
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woju gospodarstwa, narodowej i pohtycznej rzeczywistosci,
muszg by¢ tak stosowane, aby zwigzane 2z nimi potrzeby
zostaty spetlnione. Zaczynaé¢ nalezy od gruntovmego wyrze-
czenia sie kazdego wyksztatcenia powierzchownego, takiego,
ktére ma pretensje, by by¢ celem i wartoscig dla samego siebie.
Jesli kiedy$ wszystko, co jest tylko pozorem, co wystepuje
tylko powierzchownie — a nie moze by¢ rozumnie wigczone
oraz stac sie przez to statym istnieniem, i wobec tego trwa tylko
w najlepszym wypadku do chwili proby, a potem odpada,
i brak jego nie bedzie nigdy odczuwany — jesli to wszystko
zostanie radykalnie zniesione, to uzyska sie juz mndstwo czasu
i sity do organicznego ksztalcenia, Wielez to rzeczy wymaga
sie od dzisiejszej miodziezy z bezmysinie rozrastajgcego sie
zakresu ksztatcenia, tych rzeczy, ktore ostatecznie dziatajg tylko
paralizujgco i wypaczajagco! Mamy tu zadanie dokonania
gruntownego uproszczenia w kazdym kierunku, aby mogla
zapanowa¢ o$wiata poglebiajgca, oswiata, ktéra wpltywa na
cztowieczenstwo, ksztattuje je nadajagc mu kierunek.

Norma okresu trwania nauki jest okres od ukonczenia
7 lat do konca 18 roku zycia. Rozpoczynanie okresu szkolnego
z 6,rokiem zycia jest przedwczesne. Po 18 roku zycia za-
czyna sie stuzba wojskowa (Wehrdienst), obowigzek pracy
(Arbeitsdienst) i szkota akademicka (Hochschule).

Na czteroletniej szkole podstawowej (Grundschule) opiera
sie z jednej strony czterojetnia szkota powszechna (Volks-
schule) w sci$lejszym znaczeniu, nad nig szkota fachowa i za-
wodowa (Fach und Berufsschulen), o ile nie sg one poprze-
dzane przez nizszy stopienn szkoty wyzszej (Unterstufe der ho-
heren Schule), Z drugiej strony wznosi sie ponad szkote pod-
stawowg czteroletnia podbudowa dla szkoty wyzszej (Unterbau
der hdéheren Schule), a ponad nig jej zakonczenie z 3-letnim
kursem wyzszym.” Wszystkie one sg juz znacznie odcigzone dla

1 struktura moze by¢ takze nastepujgca: 7—10 lat szkota podstawowa,
1015 lat szkota powszechna, 10—14 lat podbudéwka, od 14—18 lat nad-
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swego whasciwego zadania o$wiatowego przez to, ze ¢wiczenia
cielesne i éwiczenia artystyczne (musische) przypadajg towa-
rzyszacemu wiekowi miodosci, zwigzkowi miodziezy, z ktérym
szkota wchodzi w Scisty, wewnetrzny zwigzek. W ten sposob
tygodniowa nauka szkolna moze juz byé znacznie ograniczo-
na, azeby uzyska¢ potrzebny czas na prace w zwigzku mio-
dziezy, jak rdéwniez na pogiebienie i umocnienie swej whasnej
pracy ksztatcgcej.

Sztyrwna budowa, opierajaca sie na podziate podiug klas
rocznych, nie jest koniecznym prawem zasadniczym i dogmatem
organizacji. Rozwigzanie klas rocznych moze tymczasem od-
bywac¢ sie tylko w tej mierze, w jakiej pedagogia potrafi od
podstaw i dajac nowe formy wewnetrznej pracy ksztalcenia,
ktéra nieuchronnie prowadzi do rozluznienia i rozwigzania
klas rocznych, postawi¢ révmocze$nie na ich miejscu zdatng
do uzytku forme organizacji.

W miejsce bezsensownej rdznorodnosci typow wyzszych
szkot nalezy ustanowi¢ szerszy, rozwidlajagcy sie ku goérze
jednolity typ, ktéry ma dawac to wszystko, ale tez tylko to,
co odpowiada prawdziwej potrzebie calego narodu i jego kul-
turze. Zaniechanie urojen humanizmu bedzie tu miato wplyw
wyjasniajacy i upraszczajacy. Jak szkola powszechna, tak tez
podbudowa wyzszej szkoty dzierzy silnie mys$l narodowego
wspdlnego ksztatcenia sie jako zasade przewodnig. Wyksztat-
cenie realistyczne do budowy wspo6lnego narodowego pogladu
na Swiat, w zwigzku z naturalnymi rzeczywisto$ciami, z histo-
rycznymi wydarzeniami i narodowo-politycznymi zadaniami,
widziane z ciasnego terenu zycia, w ktérym znajduje sie szkota
i dokonywa sie proces rozwoju ucznia, jest rowniez celem
i drogg szkoty wyzszej, ktéra moze tylko dalej rozszerzy¢ zakres,

budéwka szkoty wyzszej. Mozna przypuszcza¢ bowiem, ze przez podwyz-
szenie zasadniczego wieku szkolnego o jeden rok dla szkoly podstawowej
nie powstanie zadna strata, o ile obowigzujaca ogélna nauka tgczna uczyé
bedzie tzw. kulturalnej techniki czytania, pisania, rachowania itd. w spo-
s6b organiczny, a wiec uproszczony i ufatwiony.
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niz to potrafi uczyni¢ szkota powszechna. Nalezy w calej roz-
ciggtosci odrzuci¢ encyklopedycznos¢ przekazanego nam jato-
wego ,,0g90lnego wyksztatcenia", ktére mechanicznie szereguje
komorke obok komorki, tres¢ obok tresci, i ktére w ciggu
jednego dnia w sztyrwnym podziale godzin tgczy razem jak
najroznorodniejsze rzeczy, pozostawiajgc uczniowi samemu
wyszukanie z tego potrzebnej jednosci sensu i wyrobienie
pogladu na $wiat, a zatem pozostawiajac whasciwy cel wyksztait-
cenia przypadkowi. W zaleznos$ci od jednolitego celu wyksztat-
cenia nalezy budowaé organicznie, z zywych jednostek ztozone
plany nauk i plany ksztalcenia, plany godzin jednak nalezy
utozy¢ elastycznie, aby praca ksztatcenia tak nauczyciela, jak
i ucznia, mogta obracac sie w catkoiyitych zagadnieniach w mysl
nauczania tgcznego.

Na gérnym stopniu wyzszej szkoty nalezy zerwac radykalnie
z ptytka encyklopedycznoscia ,,wyksztatcenia og6lnego™ i zro-
bi¢ miejsce rozgatezionym drogom ksztalcenia. Jesli ma po-
wsta¢ daleko idacy, jednolity typ wyzszej szkoly, to nalezy
juz nadolnym szczeblu przedsiewzia¢ rozgatezienie w odniesieniu
do nauki elementarnej jezykéw obcych: uczeh powinien miec
moznos¢ wyboru sposréd kilku wyktadanych jezykéw obcych.
W tym miesci sie pewna decyzja wstepna co do wyboru w przy-
sztosci kierunku wyksztatcenia, ktdra to decyzja przy rozgate-
zieniu sie na wyzszym stopniu pogtebia sie, jednakze w kazdym
wypadku nie za™wiera w sobie ostatecznego wyboru zawodu,
jaki zrobi¢ musi uczen szkoty powszechnej opuszczajac ja.
Ta decyzja zapada juz teraz przy wyborze typu szkoty, ktory
jednak na wsi i w matych miastach z koniecznosci jest wyklu-
czony: uczeh musi bra¢ to, co jest pod reka.

Wyzszy stopien posiada wspolny, dla wszystkich uczniow
obowigzujacy trzon: niemiecka nauke o kraju i narodzie, po-
czawszy od jej naturalnej, historycznej, jezykowej, kulturalnej,
socjalnej i politycznej strony, wewnetrznie rozcztonkowang na
zasadzie organicznej nauki fgcznej. To znaczy, ze nauka
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rozwija sie okoto wielkich spraw zyciowych i wspdlnych zadan
i zagadnien zasadniczych, ktére nalezy mozliwie wszechstronnie
uja¢ i zanalizowa¢, aby ich wewnetrzne zwigzki i dzialajace
w nich sity zostaly wyjasnione. Stosovmie do tego natezy row-
niez przeksztatci¢ system nauczycieli fachowych. Zywa rzeczy-
wisto$¢ nie rozpada sie na czesci podtug schematu umiejetnosci
fachowych: kazda wiedza fachowa winna raczej ze stanowiska
postawienia kwestii (jezyka, historii, geografii, biologii itd.)
zapatrywac sie na cato$¢ zycia, na jego czesciowe catosci i cze-
Sciowe zadania. O ile viec jakiemus rocznikowi szkolnemu zosta-
nie wlozone jedno lub wiecej wspolnych zadan w tym rodzaju,
to wszystkie specjalnosci fachowe i nauczyciele fachowcy
majg by¢ na to nastawieni: od tego otrzymuje ich twoércza
praca cel i zywy sens. Tak powstaje organiczne ksztat-
cenie sie: jedno$¢ z mnogosci, wielostronno$¢ i réznorakosé
w catosci.

Okoto trzonu grupuja sie kursy specjalne, ktére narodowy
poglad na S$wiat kazdorazowo w pewnym kierunku rozsze-
rzaja i rozbudowuja, ale zawsze w zyciowym zwigzku myslo-
wym z ksztatcacymi zadaniami pnia zasadniczego. Kazdy
uczen obowigzany jest kurs taki przejs¢, ale dokonujac wyboru
miedzy istniejgcymi kursami wybiera specjalny kierunek wy-
ksztatcenia az do opuszczenia szkoly. Tak uksztattowana szkota
moze lepiej opanowaé¢ w catosci rozpietos¢ i rozcztonkowanie
kultury i przerobi¢ ja w wyksztalcenie, niz mogtaby to prze-
prowadzi¢ szkota jakiegokolwiek istniejgcego typu szkoétl. Nie
nalezy jednak od kazdego ucznia zada¢ catego zakresu wy-
ksztatcenia, co musiatoby skoriczy¢ sie na bezsensownej plyt-
kosci i rozdrobnieniu. O rodzaju i iloSci odgatezienn decyduje
potrzeba. Wedtug rodzaju systemu kultury przede wszystkim
dana jest schematycznie troistos¢ zakresu zagadnien: 1) jezy-
kowo-historyczno-kulturalno-naukowy, 2) matematyczno-przy-
rodniczy, 3) techniezno-artystyczny. Przy tym moze nastgpic
dalszy podziat wedtug grup obcojezykowych, wedtug geogra-
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ficzno-biologicznych, biologiczno-chemicznych, matematyczno-
fizycznych zwigzkéw itd.

Cata reforma moze by¢ jednak dokonana dopiero wtedy,
jesli do tego zostang stworzone pewne wewnetrzne zatozenia,
jesli przede wszystkim rozpoczete zostanie ksztattowanie zywych
jednostek ksztatcenia i organicznego nauczania fgcznego prze-
zwyciezajac obecnie istniejgcg systematyke wiedzy — jako
cel na odlegta mete. Dlatego mozna tu oznaczyé¢ tylko kieru-
nek, bez przedstawienia gotowego planu organizacyjnego.
Organizacja nadawata zawsze skonczong forme tylko temu,
co sie dokonywa, a my stoimy dopiero na poczatku tego doko-
nywania sie. Jesli reforma rozpoczyna sie od organizacji, to
z koniecznosci ugrzeznie ona w mechanizmie i skohczy sie
wkrétce martwotg i $miercig. Forma musi rozwijaé¢ sie, musi
przynajmniej zaznaczy¢ si¢ w ciggu rosniecia, nie moze ona
na rozkaz z géry by¢ jednym tchem ustanowiona i nakazana.
Zorganizowana forma jest zakonczeniem, a nie poczatkiem
reformy.

Jak odbywa sie dzisiaj ksztatcenie w wyzszych szkotach
i — z odpowiednig zmiang — w szkole powszechnej? Mamy
ogolne ramy organizacji, na ktére jest podzielona dana ilo$¢
uczniéw, podany jest takze plan nauki, ktory naukowg syste-
matyke stosuje w szkole tak, ze przedmioty i specjalnosci
sg zawsze dostosowane do psychologicznie oznaczonego po-
ziomu i pojetnosci ucznia. Dana jest dalej okre$lona liczba
nauczycieli majacych kwalifikacje przez swe przygotowanie
do systemu nauki, przy czym nauczyciel wyzszej szkoty ma po-
siadaé trzy fachowe specjalnosci, a nauczyciel szkoty powszech-
nej ma ich posiada¢ dziewie¢ do dwunastu. Na fachu opiera
sie potem szczegélniejsza fachowos¢ i autorytet, przy czym nikt
inny nie moze wtracac sie¢ do ustalonej przez fach prawowitej
pracy ksztatceniowej. Tok ksztatcenia ucznia (Bildungsgang)
staje sie przy tym z koniecznos$ci zbiorem nieskonhczenie licznych
przedmiotéw specjalnosci obok siebie, przy czym kazda spe-

Krieck: Wychowanie narodowo-polityczne. 15
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cjalno$¢ uwaza sie za przedstawiciela punktu ciezkosci i dazy
do mozliwego rozszerzenia i wzmochienia swej pozycji w proce-
sie ksztatcenia. Przy tym wszystkim dba sie jak najmniej o ro-
dzaj i potrzeby ucznia. Prace roczne przygotowuje sie ustalajac
z gory plany godzin: istniejgca ilos¢ klas nalezy wyposazy¢
w statg liczbe godzin tygodniowych i fachowych, nastepnie na-
lezy podzieli¢ liczbe fachowych nauczycieli w ten sposob, zeby
takze przydziat wyznaczony dla kazdego poszczegblnego nau-
czyciela zostat doktadnie wypetniony. Z wszystkich tych danych
skleja sie potem i skfada plan godzin i prace roczng, przy czym
najwyzszym wymaganiem, ktére ma by¢ spetnione, jest usta-
lona, biurokratyczna poprawno$é wszystkich szczeg6téw. Takie
»Ksztatcenie™ nie wychodzi od dziecka, lecz przede wszystkim
od biurokratycznej ustawy, a nastepnie od danego fachowego
systemu: uczen musi przy tym sam dojs¢ do pogladu na $wiat,
tak jak dochodzi do wewnetrznej, rozumnej catosSci wyksztat-
cenia. Po prostu uktada sie przedmiot obok przedmiotu, dzie-
dzing obok dziedziny. Ksztatcenie to ugania sie przy tym za
bozyszczem jednakowosci, zupetnosci i wielostronnosci, ktore
obserwowane z zewnatrz, jest pozbawione organicznego sensu
i zwigzku. Od 8. do 9. nauka o Trdjcy Swietej, od 9. do 10.
Sofokles, od 10. do 11. historia rewolucji angielskiej, od 11.
do 12. trygonometria, od 12. do 1. chor meski na cztery
gtosy itd. To ma by¢ nauka! A dla nauczyciela moze jeszcze
tak: angielski w tercji, gimnastyka w sekscie, geografia
Australii w kwarcie. To ma by¢ nauka!

Nie mozna jednak martwego szablonu zastgpi¢ innym
w podobnym rodzaju i diabta wypedzaé przez Belzebuba.
Prawdziwa i skuteczna reforma przychodzi do skutku wowczas,
gdy pewna ilo$¢ mezczyzn przejeta sie tym, co sie dzieje, i przez
to zostata nastawiona w pewnym Kkierunku, zwiaszcza ze mio-
dzi ludzie, ktérzy widza przed soba cel i walcza o droge
do jego spetnienia, taczg sie wtenczas we wspolny zwigzek
i szukajg dla siebie, dla swego celu i swej pracy, potrzebnej
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formy, pozadanego sposobu i organizacji. Wszystkie wielkie
reformy, wszystkie nowe typy szkot, jak nas uczy historia,
doszty w ten sposéb do skutku: wynikaja one z nowego rozwoju
i osiggaja wraz z stopniem dojrzewania rowniez swg stalg
forme organizacji i wyraz swej istoty.® Przyszia szkota wy-
maga wyrostego z miodziezy typu nowego narodowego spote-
czehstwa, z ktorym potem pojawia sie rowniez odpowiednia
kultura, nauka, wyzsza szkota i ksztalcenie nauczycielstwa:
do tej przysztosci ma sie szkota krok za krokiem przystosowac,
przede wszystkim przez to, ze w og6le nakoniec zostanie stwo-
rzony na nowych podstawach miody typ szkoty jako poszcze-
golne wzorowe przykltady. Dopiero wowczas nalezatoby prze-
ksztatci¢ istniejgce, ogdlne szkolnictwo, podiug tego ksztattu-
jacego sie i utrwalajacego sie typu.

Wskazmy na przyktad nowopowstajgcej nauki, ktéra —
w odpowiedniej odmianie, stosownie do mozliwosci i potrzeb
szkoty — zawiera w sobie réwniez z géry uksztattowany typ
organicznej nauki ogolnej. Z ,zakresu czynu" ukazata sie
wiasnie nowa ksigzka Giselher’a Wirsing’a ,,Zwischeneuropa
und die deutsche Zukunft“ 1932 (Europa Srodkowa i przy-
sztos¢ Niemiec). Nie zajmiemy tu zadnego stanowiska, jesli
chodzi o tendencje polityczne tej ksigzki: niech ona stuzy tylko
jako formalny przykiad tego, jak nalezy na przysztos¢ uksztat-
towa¢ wiedze i ogblne nauczanie, przez co w ogdle okaze sie
zasadniczy, rdzenny problem reformy wyzszego zaktadu nauko-
wego, szkoty wyzszej i szkoty w ogdle.

Wirsing stoi przed ogo6lnym niemieckim zagadnieniem
w stosunku do nadnarodowego zycia. Przynosi on przez to
z gory wazny przyczynek do powstajgcej nauki politycznej, do
aktywistycznej, nastawionej na problem ogdlny nauki, przy
czym z zywotnego zadania uzyskuje on syntetyczng zasade
wspdlnego pogladu i potaczenia wielu pojedynczych galezi

~o powstaniu no™wych typoéw szkdét i wyksztatcenia, w zwigzku z ru-
chem kulturalnym, patrz: Krieck, Bildungssysteme der Kulturvolker, 1927.

15*
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wiedzy. Oprocz politycznego nastawienia, ktore daje synte-
tyczna zasada wspoélnego pogladu, wspoétdziata tu historia,
szczegdblnie historia kultury, nauka gospodarstwa, socjologia,
biologia narodéw, geografia i geopolityka, statystyka itd.,
albowiem ogélny problem musi by¢ rozpatrzony i oswietlony
z wielu stron. Nauka przestata tu by¢ celem dla siebie samej:
stuzy ona zywotnemu zagadnieniu nie tracgc charakteru obiek-
tywnego poznawania prawdy. W koncu kazde takie zagadnienie
0og6lne nie ma wytknietych granic ze strony wiedzy i nauki:
cokolwiek jednak tgczy sie z celem i zagadnieniem, to jest na-
tychmiast, nawet gdy pochodzi z najdalszych, historycznych
gtebi lub z nauki specjalnej, zywe, obecne, skuteczne i dlatego
w najwyzszym stopniu ksztatcace w sensie realnego, narodowo-
politycznego wyksztatcenia. Tu otwiera sie droga do przyszio-
$ci niemieckiej szkoty i wyzszego zakitadu naukowego, do naro-
dowego wyksztatcenia i kultury: zywe ksztattowanie pogladu
na Swiat, w ktdrym zagadnienia stajg sie przejrzyste, drogi
tatwe do poznania, jednosci mozliwe do pojecia.

7. Szkoty wyzsze

Od wiekow srednich az do XV 111 wieku szkolnictwo wyzsze
na Zachodzie posiadato tylko jeden typ wyzszej uczelni —
uniwersytet. Jako siedziba scholastycznego, starohumani-
stycznego wyksztatcenia miat uniwersytet wielu przeciwnikéw
w mieszczanskiej epoce Oswiecenia, ktora probowata, zwhaszcza
podczas rewolucji francuskiej, usungé go i zastapi¢ wyzszymi
szkotami fachowymi, organizowanymi z mys$lg o celach prak-
tycznych i zawodowych. W Niemczech udalo sie uratowac
uniwersytet. Przez zatozenie uniwersytetu berlifiskiego w roku
1810 stworzono nowy, wzorowy typ, ktory nastepnie przyjat
sie wszedzie. W ten sposob dokonano najwiekszego wytomu
w dotychczasowej szesc¢setletniej historii uniwersytetu na Za-
chodzie.
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Uniwersytet XI1X -wieku ze swoimi fakultetami stal sie
wprawdzie takze organizacjg przygotowujacg do zawodow opie-
rajacych sie na wyzszym wyksztatceniu. Ale réwnoczesnie byt
on formg organizacyjna dla tego poteznego pradu duchowego,
ktory ujety jako ,,ruch niemiecki" zamykat w sobie jednak
caly szereg poszczegélnych kierunkéw — klasycyzm, neohuma-
nizm, filozofie krytyczng i idealistyczng, romantyzm, lecz po-
mimo to miat jako cel najwyzszy wspoélny ideat wyksztatcenia
w idei wyksztatcenia neohumanistycznego, i to nadawato mu
jednosé. Specjalnie wydziat filozoficzny, jako centrum calej
organizacji, miat utrzymywac i pielegnowa¢ nowg idee huma-
nizmu: idea ta stata sie miarodajng takze dla innych wydzia-
tow, celem i nicig przewodnig wszystkich dziatow Sciste] wiedzy,
podobnie jak i gimnazjum neohumanistyczne byto jedyna
drogg dojscia do 'wyzszego wyksztatcenia. Uniwersytet zostat
uratowany gtownie dlatego, ze mimo wielkiej iloSci pradéw
duchowych i rozmaitych potrzeb wyksztatcenia zawodowego
0 akademickim przygotowaniu wybit sie jednakze w nim
zwyciesko ideat jednolitego wyksztatcenia. W kazdym razie
w praktyce wydziat filozoficzny stawat sie coraz bardziej tere-
nem akademickiego wyzszego wyksztatcenia zawodowego dla
nauczycieli szkot wyzszych: utracit on swoje centralne i przo-
dujace stanowisko, gdy rozpadty sie wspélnota duchowa wszy-
stkich dziatow wiedzy i jednolity ideat wyksztatcenia. Od tego
czasu uniwersytet nie byt juz niczym innym jak tylko organiza-
cyjna, wspdlng ramg dla tradycyjnych wydziatéw, ktére wskutek
tego staly sie faktycznie samodzielnymi, fachowymi szkotami
wyzszymi, gdy réwnocze$nie w ramach uniwersytetu albo po-
wstawaty nowe wydziaty — jako akademickie szkoty fachowe —
albo tez obok uniwersytetu tworzyty sie nowe fachowe i zawo-
dowe szkoty akademickie roznych rodzajow. Zatozenie uni-
wersytetu w Berlinie mogto wprawdzie rozpoczety przez epoke
Oswiecenia rozwoj wstrzymac¢ na kilka pokolen, jednakze nie
mogto go pokonac i. przerwaé na state.
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Wielka reforma, zapoczatkowana zatozeniem uniwersytetu
w Berlinie, byta w duzej mierze przygotowana przez rozwdj
uniwersytetow niemieckich XV III wieku. Nowozatozone uni-
wersytety w Halli i Getyndze, Krolewiec Kanta, zreformowana
Jena jako o$rodek klasycyzmu i wczesnego romantyzmu, braty
udzial w ruchu umystowym: niejedna inicjatywa wyszta bez-
posrednio z nich, albo tez otwieraty one szeroko swe bramy
dla nowych idei i ruchéw wspoiczesnych. W istocie jednak
ruch niemiecki nie wyszedt z uniwersytetéw, lecz z natchnienia
niezaleznych, twdrczych jednostek, wyrostych z mieszczan-
stwa, ale ktore nie znalazly stanowiska zyciowego i $rodkéw
utrzymania w zawodzie nauczycielskim. Leibniz spogladat peten
pogardy na éwczesne uniwersytety i szukat stanowiska dla
siebie w charakterze doradcy dworéw. Winkelmann, Les-
sing, Herder, Goethe, Schiller, Hamann, Jacobi, Pestalozzi
nie byli profesorami, ale tworzyli to, czym pdzniej zyty uni-
wersytety i profesorowie. Kant, poza ramami swych funkcji
nauczycielskich, stworzyt dzieto, przez ktére wywart wplyw
na poézniejsza epoke; jego obowigzkiem nauczycielskim byto
nie wyktadanie swojej filozofii krytycznej, ale nauczanie wedtug
programu $cisle okreslonego nawet co do ksigzek pomocniczych.
Jednakze uniwersytet X1X wieku wiaczyt dzieta tych pisarzy
W swoje ramy organizacyjne oraz wigczyt wszystkich twdrcow
i wybitnych badaczy swojej epoki, tak dalece, ze odtad —
odmiennie niz w Anglii i Francji — nie bylo zadnej produkcji
naukowej poza uniwersytetem. Nie nalezy zapominaé, ze
nawet Schopenhauer i Nitzsche, przeciwnicy filozofii z katedry,
sg wihasnie niedosztymi profesorami uniwersytetu. Uniwersy-
tety bogato wyposazone w ludzi tworczego ducha, wiedzy
i zdolnosci badawczych, o charakterze silnym i niezaleznym,
stalty sie decydujgcymi potegami w zyciu narodu. Jeszcze
okoto roku 1890 mdgt Lagarde pisac: ,,Uczeni sg we wspot-
czesnych Niemczech stanem, nadajgcym ton*, przy czym utoz-
samit milczaco uczonych z profesorami- uniwersytetu. Jest
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rzecza znang, jak bardzo Lagarde i jemu podobni pojmowali
zawéd naukowy i nauczycielski jako wielkie zobowigzanie
wobec narodu i jego mitodziezy, jako ciezkg odpowiedzialno$¢
wobec catoksztattu narodowych zadan. Taka rola uczonych
stata sie tymczasem legendg; nie reprezentujg oni juz sumienia
narodu, nie walczg juz o jego przysztos¢. Szybko zeszta szkota
wyzsza ze stanowiska przodujgcego do roli drugorzednej.
Wahata sie pomiedzy przekazang, lecz ostabiong ideg humanizmu
a nauka z whasnej winy ,,pozbawiong wartosci'': nauka tracita
przez wiasny rozped swoja site ksztatcenia, stata sie sama dla
siebie celem, gubita sie w ciggle rozdrabniajacym sie coraz bar-
dziej specjalizowaniu sie, w powodzi fachéw, materiatdw i przed-
miotébw — az do katedry nauki o mieszkaniu itp. wigcznie —
gubita sie w nadmiernym naptywie studentéw i proletariatu
ksztalcgcego sig, podczas gdy poziom naukowy docentéw i ich
nastepcéw obnizyt sie gwattownie i doszto do tego, ze w Niem-
czech powojennych, w weimarskim panstwie partyjnym decy-
dowaty przy obsadzaniu katedr przekonania polityczne, a nie
zdolnosci i wyniki pracy naukowej.

Ale upadek szkdét wyzszych stat sie dla kultury i zycia
umystowego narodu tym bardziej grozny, ze roéwnoczesnie
nie mogta rozwija¢ sie wolna, niezalezna tworczo$¢, tak cha-
rakterystyczna dla XVIIlI wieku. Tragedia zycia Fryderyka
Lista jest znana. Nie tylko dlatego, ze ,,prywatnemu upra-
wianiu nauki“ prawie niepokonalne uprzedzenia z gory utrud-
niajg droge: jesli kto$, jak np. Spengler, przez jaka$ ksigzke
nie osiggnie od razu sensacyjnego powodzenia, to nie moze on,
chyba wyjatkowo, egzystowaé z naukowej twoérczosci pisar-
skiej, a wywotane przez ruch kapitalistyczny zuzycie wszyst-
kich sit w gospodarstwie rzadko pozwala na uprawianie wolnej
tworczosci jako zawodu pobocznego, tak samo jak odbiera
pisarzom stuchaczy i czytelnikéw; swobodne samoksztatcenie
sie po ukonczeniu okresu miodzienczego i szkoty zostato zarzu-
cone i co najwyzej zastgpione przez ,,umystowy“ wypoczynek
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lub rozryrwke. Kazda jaka taka lub nawet zupelnie mierna
powies¢ wypiera ksigzke naukowa. Olbrzymi ruch w dziedzinie
wolnych wyktadéw po wojnie byt ostatecznie tylko ztg namia-
stka, Srodkiem zastepczym, pozorem prawdziwego wyksztatcenia.

Ruch niemiecki XVIII wieku miat charakter kosmopoli-
tyczny, humanistyczny, idealistyczny: zapedzit sie on w proz-
nie ideatldw czystej i absolutnej ludzkosci daleko ponad rze-
czywisto$¢ zycia. Wprawdzie od r. 1800 rozpoczat sie proces
unarodowienia, nie doprowadzit on jednak do rzeczy realnych,
nie przenikngt ich. Dlatego ruch narodowo-polityczny z roku
1848, ktéry wyszedt z mieszczanstwa, skazany byt na zagtade,
a wskutek kleski zaginagt réwniez idealizm, jak to przedstawit
Haym w swojej ksigzce o Heglu; pozostali nadal epigoni ide-
alizmu. Zatozony w Berlinie uniwersytet miat nie tylko nadac
forme narodowemu zyciu duchowemu tego okresu, byt on ra-
czej przez swoich zatozycieli, mezéw stanu, przygotowujacych
oswobodzenie Prus, pomyslany jako akt panstwowo-polityczny
pierwszorzednego znaczenia, centrum sit, z ktérego miaty wyjsc¢
rozwoj i wolnos¢.

Wojny wolnosciowe wzbudzity w profesorach i studentach
wielki zapal narodowo-polityczny: podjeli sie kierownictwa
ideg narodowa, przez co ich wiedza, dziatalno$¢ naukowa i praca
twdrcza osiggnety wysoki patos i etos. Od czasu Scharnhorsta
za$ i od reformy wojskowej przeszty nowe prady w ksztatceniu
takze do armii i korpusu oficerskiego: tu nabraty one z czasem
wysoce realistyczno-politycznego charakteru, co znalazto swoj
wyraz klasyczny w dzietach Clausewitz’a i Moltke’go. Ten
zotniersko-polityczno-realistyczny kierunek doprowadzit przez
wojne z r. 1870 do powstania niemieckiego panstwa narodowego
pod przewodnictwem Prus i z wytgczeniem Austrii. Wyksztat-
cenie, wiedza i szkota akademicka czerpaly dotychczas swoja
site z idei narodowej i zadania narodowo-politycznego, ktérym
wiernie stuzyty. Miato to jednak zgubne nastepstwa dla Niem-
cow, ze w Nowej Rzeszy osiggneli dobrobyt materialny; nie
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widzieli przed sobg zadnego zadania zbiorowego poza wszel-
kiego innego rodzaju ekspansjg gospodarczag; zdawato sie, ze
narod, trwajacy w procesie nieukonczonego tworzenia, zatrzymat
sie nagle, jakby osiggnat swoéj peiny rozwoéj, gdy tymczasem
stworzenie Rzeszy nie mogto byé przeciez niczym innym, jak
tylko etapem w tym procesie rozwojowym. Przeciwko takiemu
stanowi rzeczy podniost swoj proroczy gtos Lagarde: przewi-
dziat on i przepowiedzial upadek. Rzesze stworzyt cziowiek
0 duszy pruskiego zoinierza; panem w niej zostat liberalny
mieszczanin, ktéry pozorami schytkowego idealistycznego wy-
ksztalcenia i patriotyzmem pokrywat swoje interesy i swoja
ekspansje gospodarcza. Zatamata sie réwniez linia zoilniersko-
polityczna. Wine obydwu przedstawia owa rozmowa miedzy
sierzantem Friebottem a kapitanem von Erckertem przed
wymarszem na Kalahari;”~ ,,Gdzie byli niemieccy przywdédcy
w czasach niedoli chiopskich synéw i kotturistwa mieszczansko-
rzemie$lniczego? Gdzie bylo niemieckie kierownictwo, ktore
wychodzac z mozolnej pracy i szkolenia, wotatoby, czego im
brak, i stanetoby na czele tych, ktérym by mozna dopomoc
w duchu niemieckim?... Zamiast o walce moéwiliscie o zalez-
nosci zgodnej z wolg Boga... Niedola ludu obchodzita was
mniej niz taska ksigzeca... i w tych czasach, gdy wyscie stra-
cili gtowe, weszli do kraju obcy przywdédcy i staneli przy naro-
dzie.." | poprzednio » w ,Volk ohne Raum*®: ,Caly nasz
narod jest niestychanie przeuczony. Wskutek nadmiaru nauki,
ktérej nie moze zastosowaé, utracit on zrozumienie dla spraw
obchodzacych go naprawde, a dla swej mowy ojczystej przede
wszystkim'. To jest wing zolnierza, wina wyzszych uczelni
1 wyzszego wyksztalcenia mieszczanskiego. Zotnierz prusko-
niemiecki pokutowat za to w bohaterskich walkach wojny $wia-
towej i w upadku armii. Wyzsze uczelnie niemieckie czeka
juz niebawem bliski koniec, jesli nie znajdg drogi, ktérg winny

AH. Grimm, Volk ohne Baum, str. 720. (Przyp. red.).
~lbidem, str. 690. (Przyp. red.).
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kroczy¢ zgodnie z wewnetrznym nakazem, do kierovmiczej
wspotpracy nad niemieckim zadaniem og6lnym, do walki
0 dokonanie i petny rozwoj narodu,

W okresie wojny powstat caty szereg nowych uniwersyte-
tow; nie stato sie to jednak pod wpltywem wewnetrznej potrzeby
1 nowej idei, ktéra by wskazywata nowe tory i drogi. Stary
typ zostat przeniesiony powierzchownie, mocna tradycja nie
mogtla sie utrwali¢, raczej stawiano po prostu jednego docenta
obok drugiego, szeregowano jeden fach za drugim, jeden przed-
miot obok drugiego. W uniwersytetach pozbawionych tra-
dycji wystepuje brak wewnetrznych wiezéw, wspélnej pod-
stawy duchowej i jednolitej mysli, ktéra wszedzie charaktery-
zuje sytuacje; wystepuje to bardzo wyraznie przy filozofii,
ktora miata cato$¢ przenika¢ jednym duchem i kierowac nia,
lecz sama stata sie fachem posrdd fachdédw, dziedzing sama dla
siebie, wiszgcg w prézni, bez zwigzku z rzeczywisto$cig i zada-
niami narodu. Studenci garng sie¢ masami, jak nigdy przedtem,
ale wiekszo$é z nich nie bierze wewnetrznego udziatu w pracy
i nie jest na nig nastawiona. Zapisywanie si¢ przez nich na
studia jest wyrazem zevmetrznych potrzeb, lecz ich wewnetrzne
potrzeby nie znajdujg w uczelni akademickiej swego rozwia-
zania ani wybawienia. Kazdy bowiem moze z niezliczonej
ilosci fachow wybraé sobie tylko odpowiedni materiat; stwo-
rzenie sobie $wiatopogladu, dojscie do jakiego$ wyksztatcenia,
do jakiej$ syntezy lub kierunku, jest zupelnie zdane na jego
wiasne sity i przypadek. Na og6t decydujg o tym wylgcznie
tylko wymagania ustalone przez regulamin egzaminacyjny.
Czy mozna sie wobec tego dziwié, ze student wprawdzie broni
uporczywie wyzsza uczelnie akademickag przed podporzadko-
waniem jej systemowi partyjno-politycznemu, jednakze we-
wnetrzny jego stosunek do tego, co ona pozytyrwnie da¢ mu
moze, jest chtodny i sceptyczny? Studenci bronili wyzsza
szkote przed zepsuciem od zewnatrz o wiele energiczniej niz
docenci. Ale sg rozczarowani tym, ze profesorowie nie wska-
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zujg im zadnego kierunku i ze sami muszg sobie szukaé¢ drogi.
Ogarnieci ruchem narodowo-rewolucyjnym znajduja sie wobec
docentéw przewaznie we wrogim stosunku jatowej opozycji:
widzg oni w nauczycielach ludzi starych, stojacych na gruncie,
ktéry nie jest ich gruntem, majacych inng tres¢ zyciowa niz
oni. Studenci majg przed sobg wielkie zadanie, profesorowie
natomiast zyjg wiedza, nie majacg ze swej strony zadnego
zadania przed sobg, zadnego zyrwotnego zwigzku z rzeczywi-
stoscig, z tym, co sie dokonywa w narodzie i dziejach, zyja
w zamknietym dla siebie Swiecie, wciggnieci w jatowa systema-
tyke fachéw, w martwe i prozne operowanie pojeciami, ktérych
nie przetwarza sie w czynne wyksztatcenie. Istnieje obecnie
rodzaj wiedzy, dajacej niektorym osobom S$rodki utrzymania,
innym tytut doktora, a wiasciwie w rzeczywistosci, przez poko-
lenia cate dziedziczonej jak choroba, niepotrzebnej dla nikogo
i niczego, pozbawionej sensu, tworczego celu, etosu, zyjacej
z tradycyjnie nadal utrzymujacego sie przesadu.

Obecny uniwersytet (odnosi sie to zwlaszcza do Swiezo po-
wstatych uczelni) jest czym$ potwornie bezksztattnym, w czym
objawia sie ogdlny brak kierunku i mysli, jest zbiorowiskiem
szczegbtéw i nauk specjalnych, z ktérych kazdy student wy-
biera sobie, jakby w olbrzymim domu towarowym, te poje-
dyncze przedmioty, ktére wydaja mu sie potrzebne i celowe.
A czy w og6le mozUwe jest jeszcze wyksztatcenie zdolne do
skupiania i kierowania narodem w $rodowisku ludzi, ktérzy by
powinni czué sie powotani do roli kierowniczej w narodzie?
Za przyktadem uniwersytetu idg wiernie inne wyzsze uczelnie.
Stoi przed nami zadanie wniesienia w ten duchowy chaos
formy, jednolito$ci, mysli i kierunku, a cel ten jest w istocie
podyktowany przez wielkie zadanie, ktére okresli w przysztosci
nasz narodowy proces tworzenia sie. Ogarnieci ruchem dzie-
jowym studenci juz dzi§ maja prawdziwe zrozumienie tego,
co im jest niezbedne do zycia, czego jednak nie mogg otrzymac
w wyzszej uczelni. W swoich wiasnych przedsiewzieciach
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i kursach kroczg ci studenci na wiasng odpowiedzialno$¢ i po
omacku szukajg wtasnych drdg, a na nauczycieli i kierownikéw
biorg tych, ktérzy wydaja sie im odpowiednimi. Swiadczy to
dobrze o miodziezy, ale jest tez gorzkg naukg dla starszego
pokolenia i profesoréw wyzszych uczelni.

Dwie nowe proby okresu powojennego, uniwersytet robotni-
czy i Akademia pedagogiczna w Prusach, odpowiadajgca nowym
potrzebom ksztatcenia nauczycieli, okazaty sie obie, po wiele
obiecujgcym rozmachu, tylko poronionymi tworami: system
panujacy zaszczepit im wilasng jatowos¢ i pociggnie je ze sobg
w swoim upadku.

Obecne oficjalne dazenie do reformy wyzszego szkolnictwa
jest podobne raczej do tanca szkieletow, niz do prawdziwego
odnowienia i odrodzenia. Brakuje przede wszystkim idei prze-
wodniej i podstawowej, ktéra moze powsta¢ tylko ze wspdlnego
ujmowania zycia i rzeczywistosci, z nowego obrazu Swiata,
idei znajdujacej swoj wyraz w nowej kulturze i nauce, majacej
wiasny cel, metode i systematyke. Wskutek tego rzekoma
reforma waha sie bezradnie miedzy zewnetrznymi potrzebami,
powstatymi z nadmiaru studentéw, a dawnym ideatem huma-
nizmu, i nie jest to pozbawione ironii, ze na jednym odcinku,
reforma, rozpoczynajagc od prawa profesoréow nadzwyczajnych
do noszenia togi, starata sie widocznie pogtebi¢ jeszcze wstecz-
nictwo o kilka nowych dziwactw.

Zto wynikajace z nadmiaru stuchaczy zniknie prawdopodob-
nie samo w zwigzku z postepujacym Kkryzysem gospodarczym.
Powstato ono z powodu og6lnych trudnosci epoki powojennej,
po czesci tez zostato sztucznie wywolane tym, ze coraz wiecej
zawodow i galezi gospodarstwa wymagato od nowych kandy-
datéow akademickiego wyksztatcenia, ograniczajgcego sie nawet
czesto tylko do formalnego wykazania sie tytutem doktorskim.
Teraz to wszystko zatrzyma sie wskutek dalszego postepu
kryzysu: naptyw do szkdt $rednich i wyzszych opadnie prawdo-
podobnie w wiekszym stopniu, niz kiedy$ przybierat. Jednakze
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trwate i rozumne uregulowanie tego stanu rzeczy nie moze na-
stgpi¢ tylko na skutek zwrotu w Kryzysie, ani roéwniez przez
reforme wyzszego szkolnictwa akademickiego. Wstep do szkot
wszystkich rodzajéw i stopni wigze sie $cisle z uporzgdkowaniem
catosci zycia i otrzyma naturainy, tj. odpowiadajacy sytuacji
i potrzebom stosunek, jesti nastgpi rozsadna, organiczna struk-
tura narodu w zaleznosci od jego ustroju zawodowego, od
ktérego znéw zaleze¢ bedzie uregulowanie i unormowanie
wymagan wyksztatcenia od miodego pokolenia. Jesli w ten
sposob ustali sie podstawy tadu spotecznego i zawodowego,
jesti ogotne wymagania wspdlnego narodowego i zawodowego
wyksztatcenia bedg unormowane i ustatone, to szkoly ze swej
strony dokoncza selekcji zgodnie ze swymi celami i warunkami.
Bez tych niezbednych warunkéw tadu i utrwalenia organizmu
narodowego pozostang bezskuteczne wszystkie proby samodziel-
nego uregulowania wstepowania i uczeszczania do szkot: szkoty
same przez sie nie mogg walczy¢ z anarchig w narodzie, w tych
punktach nawet, ktére najblizej go dotyczg. Tak -wiec i tutaj
ostateczny gtos ma organiczne panstwo narodowe.

Zasada reformy szkolnictwa akademickiego powstanie z no-
wej zasady nauki. Nauka wspétczesna ulegata po wiekszej czesci
czystej analityce, badaniu i przedstawieniu poszczegélnych
przedmiotéw i probleméw, ktérych nie spotykamy juz w wiek-
szych zwigzkach. Droga prowadzi do coraz dalszego rozkta-
dania i wyszczegélniania czesci, przez co, jak sadzono niegdys,
bedzie mozna dosta¢ sie do giebi, do ostatecznych elementéw.
Dlatego nastepowato w nauce coraz dalsze rozgatezienie i usamo-
dzielnienie gatezi. £gcznos¢ zagadnien i ogélny poglad jednostki
na rozsadng cato$¢ byly wprawdzie brane zawsze pod uwage,
ale w istocie nie mogty by¢ urzeczywistnione w zyciu, gdyz nie
istniata w nauce samej zadna zasada, zadna mozliwos¢ ku
temu. Wigksze catosci w postaci podrecznikéw i dziet zbio-
rowych zestawiali chyba jeszcze tylko introligatorzy. Dlatego
nauka ta nie posiadata juz zadnej sity tworczej, ograniczata
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sie, poza technicznym jej zastosowaniem, do drobnej pracy
badawczej i znajdowata w tym jedyne swoje wartosci tworcze.
Réwniez filozofia, obracajgca sie w ciasnym kole poszczegél-
nych probleméw, stracita z oczu swoje zadanie syntetyczne.
Taki rodzaj nauki nie moze w ogéle doprowadzi¢ do syntezy,
ogolnego pogladu, ogo6lnego ujmowania szczegdtow w upo-
rzgdkowanym obrazie Synata. Ten ogélny poglad przychodzi
z zewnatrz: daje go zasada rewolucyjna, ktéra opanowuje i prze-
nika cale nasze zycie narodowe, ktéra takze przysztg nauke
popchnie w kierunku spetniania wtozonego na nig zadania total-
nego, potem nauce przeciwstawi sie twérczo jako zasada i za-
danie narodowo-politycznego pogladu na Swiat. W ten sposob
wytknieta jest dla nauki droga do wewnetrznej jednolitosci,
jak tez wspolny cel i kierunek, a stad urosnie znow jej sita twér-
cza. Oto zrodio zasady reformy wyzszych szkét akademickich.

Istota nauki polega na tym, ze ma ona pelng swobode
w wyborze sposobdéw i drog badania. Przestataby by¢ nauka,
jeshby na swoje pytania miata z géry gotowa odpowiedz, zawie-
rajaca rzekomg prawde, jesliby zatem byta obowigzana jeszcze
raz udowadnia¢ poprzednio juz ustalony dogmat, jakiegokol-
wiek by byt rodzaju i pochodzenia. A zatem w wynikach swoich
drdg poznania i badania nie powinna by¢ nauka zwigzana i zo-
bowigzana. Ale te wiezy i obowigzki ciazg na przyszitej niemiec-
kiej nauce, wskazujgc jej prace nad wihasciwymi metodami
i $rodkami, ogélnym zadaniem dziejotworczym, wiozonym na
nasz nardd. Nie wymiki, ale rodzaj i kierunek swych zaintere-
sowah powinna czerpa¢ nauka z narodowego zadania. Zain-
teresowania obecnej nauki sg tak przypadkowe, dowolne i su-
biektywne, ze wiszg w powietrzu bez zadnego oparcia, totez
nie majg one zadnej sity tworczej. O ile zainteresowania nauki
nie zaleza od przypadku i samowoli, od zwyktego i indywidual-
nego pomystu i sadu, to i jej rezultaty, jakiekolwiek one wy-
padna, sa skierowane na cato$¢ zycia i historii narodu, sg zwig-
zane z rzeczywistoscia, zalezne od ogolnych zadan, ujete w jedng
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wielkg cato$¢, a podporzadkowane organizmoiyi; prowadzi to
do rozsadnego pogladu i ujmowania catosci, ktéra tyczy sie
wszystkich, przez ktorg i w ktorej wszyscy zyja. Przez droge
prowadzacg do organicznego obrazu $wiata zyskuje nauka swoja
site twdrcza wobec ludzkosci i narodu naszych czaséw; staje
sie ona wraz z innymi potegami zycia sitg wskazujaca przysztosc.
Cale zycie naszego narodu stawia nauce pytania i zadania, a skoro
nauka swymi metodami poszukuje odpowiedzi na te pytaniaispet-
nia powierzone jej zadanie, to majac swoj punkt wyjscia i cel
staje ona w centrum rzeczywistosci, bierze udziat w rozwijaniu
sie narodu, otrzymuje zdolno$¢ i prawo ksztatcenia cztowieka
w zaleznosci od swoich sposobéw i Srodkéw. Nie nauke wiec
nalezy krepowac, ale jej przedstatyicieli i pomnozycieli: na
niemieckich uczelniach akademickich powinni prowadzi¢ bada-
nia i uczy¢ tylko wybitnie uzdolnieni ludzie, ktorzy swoja
catg osobe oddali narodowi, narodowemu pogladowi na Swiat
i zadaniu niemieckiemu. Sita takiego nastawienia i takiego
zasadniczego stosunku do $wiatopogladu da ich pracy nauko-
wej site syntetyczng, uprawnienie wewnetrzne, tworczy rozped,
prawde i uczciwo$é w odniesieniu do natury i cztowieka, do spraw
bliskich i dalekich, do krewnych i obcych. Nie bedzie to impo-
tentna obiektywnos$¢ i rzeczowo$¢, ktéra uchylajgc sie od ja-
kiegokolwiek pozytywnego stanowiska i rozstrzygniecia, wyklu-
cza siebie samag i wskutek tego musi wpada¢ w bezsilnos¢,
ale 6w rodzaj rzeczowosci, ktéry wyrasta z sity wewnetrznej
i umie ze swego stanowiska ogarng¢ catoksztatt zycia, w takiej
pracy i stuzbie dochodzgc do coraz peiniejszej odpowiedzial-
nosci wobec catosci. Narodowa zasada rewolucyjna zatri-
umfuje takze w nauce i wyzszych uczelniach; ona to przepro-
wadzi reforme i nastawi catos¢ na swdj cel. W ten sposéb
w nauce takze zbliza sie koniec liberahstycznego szatu, samo-
woli i wszechstronnosci pozbawionej sensu i zwigzku.

Cale zycie biegnie miedzy punktem wyjsciowym a celem,
miedzy tym, co jest, a tym co powinno by¢, miedzy tym, co juz
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jest urzeczywistnione, a tym, czego sie pragnie, miedzy warun-
kami danymi a zadaniem, miedzy poczatkiem a koncem. Po-
miedzy tymi biegunami zamkniety jest obszar wszelkich pro-
cesébw tworzenia sie, metod, sposobéw i Srodkoéw. Dlatego
zainteresowania catej nauki, wspotdziatajacej twoérczo z zyciem
i rzeczywistoscig, sa potréjne: rozcigga ona swoje poznanie
miedzy biegunami tego, co jest, a tego, co powinno by¢ w przy-
gotowaniu drdg, sposobéw i Srodkéw. W ten sposob obejmuje
ona rzeczywisto$¢ w jej napieciach, dokonywaniu sie i chwiti
obecnej. Jako nauka takiej rzeczywistosci zdobywa ona swoje
twdércze zadanie i site: oprécz spetnienia swego zadania technicz-
nego uzyskuje réwniez swoja funkcje urabiajacg ludzi i budu-
jaca obraz Swiata. Kazdy rodzaj nauki ma zatem swojg histo-
ryczng i systematyczno-technologiczng strone, przy pomocy
ktorej ujmuje i przedstawia przesztosc¢ i przysztosé, to, co jest,
i to, co powinno by¢, dane warunki i zadania na przyszio$c.

Przedmiotem kazdej gatezi wiedzy jest rzeczywistos¢ w jej
napieciach biegunowych, cato$¢ Swiata, ludzkosci, widziana ze
stanowiska zycia narodu, badana z myslg o narodowym zadaniu
totalnym i ujeta w postaci pewnej naukowej idei i systematyki.
Dlatego kazde pokolenie, a juz co najmniej kazda epoka, jak
dtugo ma to samo zadanie do spetnienia i podlega temu samemu
losowi, ma swoje wilasne naukowe zadanie i problematyke,
swoj wiasny sposéb poznawania i badania, swoje odrebne prawdy
i rozwigzania, ktore wiasnie tylko dia tego pokolenia, tylko dla
tej epoki majg wartos$¢ i tre$¢ prawdziwg. Prawdy gotowe nie
moga by¢ przekazywane, rozwigzania gotowe nie mogag byé
przenoszone. Przez to jednak, ze kazda gatagZz wiedzy, wycho-
dzac ze swojej odrebnej idei i swych zatozen, dazy ku catosci,
dana jest i zabezpieczona jednolitos¢ wiedzy pewnej epoki;
kazde poszczegélne naukowe zagadnienie jakiej$ epoki dazy
ku tej samej catosci rzeczywistej, podlega prawom tego samego
zadania, tego samego losu; dla danej epoki, tj. dopoki to
samo zadanie i rodzaj zagadnienia obowigzuje, istnieje tylko
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jedna jedyna wiedza, ktéra dzieli sie i rozcztonkowuje, zgodnie
z systematyka naukowg, na wiele poszczegélnych zagadnien
i metod badania.

Stoimy wiec przed zupelnie nowym systemem pojeé, nie-
mniej waznyni dta reformy szkdét wyzszych, jak i dia przy-
sztego rodzaju syntetycznej i tworczej wiedzy.™ Biorgc pod
uwage narodowe zadanie totalne, istnieje dla jednej epoki
tylko jedna, scisle oznaczona grupa zagadniern. Rzeczywistos¢
w swojej rozbieznosci miedzy tym, co jest, a tym, co powinno
by¢, stawia nauce tyle pytan, ile grup zawodowych bierze w nigj
udzial. Teolog pyta sie o cato$¢ rzeczywistosci z punktu wi-
dzenia religii, prawnik z punktu widzenia prawa, polityk z pun-
ktu widzenia polityki, ekonomista z punktu widzenia gospo-
darstwa, technik z punktu widzenia wiedzy technicznej, nau-
czyciel z punktu widzenia zagadnien pedagogicznych, z ktérych
to pytahh kazde dzieli sie na zagadnienia czgstkowe: Co jest?
Co powinno by¢? Jak mozna cel osiagnac? Ale te grupy wszyst-
kie razem maja w swoich pytaniach i szczegdlnych gateziach
wiedzy jeden tylko jedyny przedmiot: catoksztatt rzeczywi-
stosci. Zatem poszczegdlne galezie wiedzy powstajg tylko
z roztozenia catoksztattu rzeczywistosci w zaleznosci od odreb-
nych rodzajow zagadnienia. Nauka o prawie obejmuje catos¢
z punktu widzenia prawa: odtwarza na przekroju przeprowa-
dzonym przez catos¢ te wiasnie catos¢ od strony idei prawa,
jezykoznawstwo od strony idei jezykowej, nauka religii od
strony idei religii, ekonomia od strony idei gospodarczej itd.
Dlatego kazda z tych gatezi wiedzy, poza swoim odrebnym
aspektem, nosi w sobie réwniez cato$¢ rzeczyrwistosci jako
przedmiot i zadanie. Jedna gataZz wiedzy dzieli sie na wiele
nauk czastkowych, z ktérych kazda ujmuje catos$¢ ze swej od-
rebnej strony, zeby ja odtworzy¢ na swojej plaszczyznie.

1w sprawie tego nowego systemu poje¢ zobacz: Krieck, Philosophie
der Erziehung w tomie zbiorowym Schmassa, Einfuhrung in die Philosophie,
1928, str. 365.

Krieck: Wychowanie narodowo-polityczne. 16
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Istnieje tyle dziatow naukowych catosci tego rodzaju wie-
dzy, ile istnieje grup zawodowych, majacych swoje szczegélne
zadania, swdj odrebny sposéb ujmowania sprawy w stosunku
do catosci. Te dzialy wiedzy nie sg wiec polami, dzielgcymi
catos¢ mechanicznie na czesci i nawzajem sie wylgczajgcymi —
przy czym kazde pole graniczy z wieloma innymi — a réwno-
czesnie kazde rosci sobie prawo do stanowienia dla siebie
samego oddzielnego przedmiotu poznania i badania. Nie
istnieje réwniez zaden system w ustosunkowaniu zasadniczych
i pochodnych gatezi wiedzy. Kazdy rodzaj wiedzy ma raczej
za swoj przedmiot jedyng catos¢, cato$¢ rzeczywistosci, skoro
te cato$¢ z punktu widzenia swej poszczegolnej idei oglada,
bada, poznaje, przedstawia. W idei jednak tkwi, jesli chodzi
o istote, zagadnienie tego, co jest i tego, co powinno by¢, danych
warunkow i zadan, przesztosci i przysziosci, rzeczyrwistosci
w terazniejszosci. Dlatego takie poznanie i wiedza sg organiczne.
Kazda poszczeg6lna nauka ma w sobie po jednej stronie swoje
zagadnienia, dazace do szczytu sensu i jednolitej catosci,
a zatem wilasciwa sobie filozofig, rowniez potrzebna, jak na prze-
ciwlegtym biegunie — sfera jej doswiadczen, jej drogi doswiad-
czenia i badania szczegétow, jak tez metoda i technika ich
zastosowania przy zagadnieniach praktycznych. Kazda nauka
dazac do calosci staje sie przez to samodzielna i opiera si¢ na
wiasnej sile i wkasnym zainteresowaniu. WSszystkie razem jednak
stanowia miedzy sobg system przekrojow swoich pdl, wspo-
magajacych sie wzajemnie i catkowicie na siebie oddziatywaja-
cych. Kazda z tych nauk dgzy ostatecznie do totalnego obrazu
Swiata ze swego stanowiska, swego zagadnienia, dlatego tez
kazda wysuwa swoje pelne prawa do ksztatcenia.

Organiczne nastepstwo tej idei i systematyki nauk dla
reformy wyzszych uczelni jest nastepujace: kazdemu takiemu
catoksztattowi wiedzy, ktory daje grupie zawodowej odpowiedz
na jej pytanie, nalezy odda¢ samodzielng wyzszg uczelnie.
Dzisiaj przeciez w rzeczywistosci sg fakultety takimi samo-
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dzielnymi akademickimi uczelniami zawodowymi i jest to juz
kwestia podrzedna, czy organizacyjnie pozostang one w ra-
mach ogolnych, czy tez wyzwolg sie z nich, gdyz i tak od dawna
nie ma juz miedzy nimi zadnej wiezi duchowej. Uniwersyte-
towi nie odpowiada juz zadna jednolita idea: jest on tylko
ramg, formg organizacyjna, do ktdrej juz nic wigecej nie zmierza
poza tradycjg, ktdérej wartos¢ w tym wypadku jest watpliwa.

Decydujacy problem reformy wyzszych uczelni wystepuje
w zagadnieniu, w jaki sposéb grupa zawodowa, a z nig kazda
jej przydzielona wyzsza szkota zawodowa, dochodzi w jednosci
swej idei do wewnetrznej jednosci wiedzy, obrazu Swiata i wy-
ksztatcenia? Kazdej idei zawodowej odpowiada catoksztatt
-wiedzy, ktéry calo$¢ rzeczywistosci ujmuje pod szczegélnym ka-
tem widzenia i ktorego obraz daje on na ptaszczyznie prze-
kroju. Kazdy nauczyciel takiej wyzszej uczelni jest obowig-
zany do pracowania dla idei gtéwnej, ktéra wyptywa z zadan
i wymagan zawodu. Wyzsza uczelnia lub wydziat prawny ma
za zadanie ujgc calg rzeczywisto$¢ od strony idei prawnej i da¢
jej nalezyty wyraz: przez to prawnik otrzymuje wyksztalcenie
zarazem totalne i zawodowe, wyksztalcenie rozciggajgce sie
miedzy biegunami zawodu i catosci zycia. Nauczyciel filozofii
prawa, historii prawa, socjologii prawa, systematyki i dogma-
tyki prawa z ich poszczeg6lnymi gateziami, prawa narodowego,
panstwowego, cywilnego i handlowego, nauki prawa i historii
nauki prawa, do tego jeszcze nauczyciele praktycznego, zawo-
dowego zastosowania dla sedziéw, urzednikéw administracyj-
nych, adwokatéow itd., majg jako wspélny cel i osrodek idee
prawa, a te znowu w zyrwotnym napieciu miedzy tym, co jest,
a tym, co powinno by¢, w zywotnej, narodowej terazniejszosci
miedzy danymi warunkami i zadaniami. Dziatalno$¢ ich wza-
jemnie sie uzupetnia i przenika ozywczo. Kazdy nauczyciel
winien by¢ obowigzany nastawi¢ swojg prace nauczycielskg
na idee gtowng z jej danymi warunkami i zadaniami. Na
konferencjach naukowych powinni nauczyciele w sprawach

16+
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swojej nauki i nauczania porozumiewaé sie miedzy soba, po-
winni reprezentowaé¢ wspdélnote jednosci nauczania, W taki
sposob bedzie nauczyciel w ramach catej szkoty akademickiej
we wspotpracy z innymi nauczycielami prawdziwie twdrczo
oddziatywat na studentow. Przez idee zawodu zagwaranto-
wana jest i zapewniona jedno$¢, réwnocze$nie kazda szeroka
perspektywa i kazda osobowos$¢, a zarazem i catoksztatt obrazu
Swiata. Tym samym wciagnieta zostanie praca twdércza do
terazniejszosci szkoty akademickiej z jej potrzebami i zadaniami,
jako sita dzialajgca i wskazujgca droge: nauczyciel szkoty
wyzszej musi stale pamieta¢ o narodzie, o jego poglgdzie na
Swiat i jego zadaniu.

Wraz z obowiazujgca idea gtdwng umozliwiona jest nie tylko
jedno$é dziatania i wyksztatcenia, ale tez wielkie uproszczenie,
wynikajace ze wspolnego pogladu i nauki syntetycznej. Dla
przeprowadzenia tej idei nalezy wprowadzi¢ state kursy i plany
nauczania, obowigzujagce dla studentow przynajmniej w fachach
zasadniczych. Oprécz przedmiotow zasadniczego fachu ist-
niejg jeszcze dowolne ¢wiczenia i wykiady, w stosunku do kté-
rych docenci i studenci majg swobode ruchéw i moga czynié
zado$é kazdej swobodnej i rozleglejszej potrzebie.

Nie istnieje zadna zyrwa nauka, ktdéra by nie stata w bliskim
zwigzku z obecng rzeczywistoscia, z wydarzeniami i tworze-
niem sie catosci zycia. Nawet w tak zamknietych, jednolitych
ramach wyksztalcenia zagwarantowana jest osobowo$¢, indy-
widualno$¢ nauczyciela: jest on w takiejze mierze osobowoscia,
w jakiej pokonuje stosownie do swej indywidualnosci powie-
rzone mu zadanie. W zespole ciata nauczycielskiego tkwig
przeciwienstwa osobowosci nauczycieli w postaci zywych prze-
ciwstawnosci, jakie sie wytwarzaja, tar¢ koniecznych i dobro-
czynnych dla wyksztatcenia. Wraz z obtedem autonomii
nauki upada takze liberalna pretensja do autonomii jakich-
kolwiek subiektywizmow, samowoli w stawianiu zagadnien
i anarchii celéw. Nauczyciel staje sie osobowoS$cig dopiero
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w szeregu podporzadkowanym catosci i uzyskuje przez to swoj
udziat w sile dziejotwdrczej i ksztalcacej ludzi: jako zamkniety
organizm, jako jedno$¢ pogladu i obrazu Swiata osiggnie znéw
wyzsza szkota nalezne jej stanowisko kierownicze w kulturze,
w zyciu publicznym narodu, ktére utracita wskutek liberalnej
samowoli i rozktadu.

Ale nie istnieje réwniez zadne ogo6lne wyksztatcenie samo
dla siebie, tak samo jak i jakie$ oderwane uniwersalne wyzsze
wyksztatcenie: obydwa znikajg wraz z zuzytg ideg humanitar-
nosci. ldeat powszechnej humanitarnosci od upadku niemiec-
kiego idealizmu i ideatlu humanizmu w potowie X 1X wieku i tak
byt tylko cieniem; znaczenie jego mogto jednak rozciggac sie
na moment dziejowy, gdyz potezny ruch niemiecki wazyt sie
przekroczy¢ idealistycznie wszystkie szranki rzeczywistosci.
Mimo wiezéw, narzuconych organicznemu wyksztatceniu zawo-
dowemu przez zawod, rzeczywisto$¢ historycznej sytuacji,
kierunek narodowy i narodowy teren zycia, nie sg przed nim
zamkniete zadne perspektywy i zadne poziomy: wraz z ideg
catosci nosi on raczej w sobie wszelkie perspektywy i poziomy
jako swe zadanie. Wraz z wyksztatceniem og6lnym i uniwer-
salizmem wyzszego wyksztatcenia konczy sie wiec 6w ency-
klopedyzm, wprowadzony przez epigonow Hegla do szkoty,
ktéry chciat z pojedynczych strzepow i potowicznosci skleié
catos¢, co skonhczyto sie na beznadziejnym rozéwiartowaniu
i ptytkosci. Szkota akademicka bedzie réwniez na swoj sposob
stosowata ,,nauczanie tgczne': zyje ona zyciem jednolitej ca-
tosci i z niej czerpie site tworczag w swojej pracy. | z dzie-
jotworczego rozpedu narodu, przez ktéry i jej praca stanie
sie owocna, zostanie wzniesiona na nowe poziomy.

Uniwersytet Sredniowieczny byt ,universitas magistrorum
et scolarium®, cechem korporacyjnym magistrow i studentow.
Nowszy uniwersytet chciat by¢ ,universitas litterarum*: lite-
ratura uniwersalna miata dawac¢ podstawe i tres¢, a wyksztat-
cenie uniwersalne, oparte na tej podstawie literackiej, miato
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by¢ celem. To byt caly sens humanizmu. Dla nas przede
wszystkim biedem zasadniczym jest wyksztatcenie oparte na
literaturze: literatura nie jest, nawet w postaci literatury nau-
kowej, zadng wartoscig dla siebie, zadnym celem samym w so-
bie, zadnym dobrem dla siebie, ale jedynie i wylgcznie srodkiem
do poznania i osiggniecia poglagdu na rzeczywisto$é. Zostaje
ona w kazdym razie rzeczywistoscig posredniczaca, a nie samg
rzeczywistoscig nie mowigc juz, ze nie jest jakim$ wyzszym
Swiatem. To zmienia juz cate zadanie i cel postawiony wyzszej
uczelni: nie powinna ona dziata¢ po literacku ani dziata¢ dla
Uteratury. A Zze nauka stata sie w wysokim stopniu literaturg
tego rodzaju, byto to dla niej zgubg, spowodowato to jej bez-
owocno$¢. Uniwersalno$¢ byta tylko mozliwa w sferze litera-
tury, ktoéra stata sie celem i wartoscig dla siebie samej. Jesli
prace uczelni akademickiej nastawia sie na rzeczywistosc,
literature sprowadza sie do roli jakiego$ potrzebnego posred-
nika, stuzgcego do poznania i pogladu na rzeczywisto$¢, to
ekstensywna uniwersalno$¢ wyksztatcenia na podstawie litera-
tury staje sie absurdem. Ale szkota akademicka dazy do
catoksztattu rzeczywistosci, swiata i ludzkosci, ktéry mozna ujaé
tylko z danego miejsca i z punktu widzenia pewnego poszcze-
g6lnego zadania, biorgc pod uwage zawdd, warunki zycia na-
rodu i jego poglad na $wiat. Idea uniwersalnosci, na ktdrej
byt oparty uniwesytet nowozytny, dawno juz nie istnieje,
a przez to brakuje uniwersytetowi wszelkiej wiezi wewnetrznej,
wspolnej tresci, twdrczego zadania ogolnego. Jest on trady-
cyjng ramg dla niezliczonej ilosci poszczeg6lnych zadan i nauk,
nie majacych zadnego zwiazku wewnetrznego ani zadnej wspdl-
nej mysli.

Zgodnie z zasadg zawodu i catosci wielka ilos¢ szkdt akade-
mickich nie doprowadzi do niebezpieczenstwa rozpadniecia sie
kultury i zycia duchowego. Raczej juz obecnie znajdujemy sie
w petni upadku i rozktadu, a nowy typ wyzszej szkoty zapo-
biegnie temu niebezpieczenstwu juz przez samg te ideg, ze
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ze swego odrebnego stanowiska ma zawsze na oku cato$¢ zycia
rzeczywistego. Nastepnie jedno$¢ w tej mnogosci bedzie przez
to osiggnieta, ze szkoly akademickie na podstawie wspolnego,
narodowego pogladu na Swiat widzie¢ bedg swdj cel we wspélnej
osi swojej dziatalnosci, w skierowaniu sie ku narodowo-poli-
tycznemu zadaniu totalnemu, nad spetnieniem ktérego kazdy
zawod ma wspdtpracowaé na swodj sposéb i w zaleznosci od
szczegblnych swoich danych i zadan.

Nauczyciel szkoty akademickiej jest przede wszystkim na-
uczycielem, majacym spetni¢ plan nauczania zgodny z celem
szkoty. Warunki jego stanowiska beda takie, zeby mdgt zawsze
potaczy¢ swoja prace nauczycielskg z trwatla, dalsza praca nad
samym soba, nad wiedzg i nauka. Konieczng jest bowiem rze-
cza, by nauczyciel byt nadal badaczem i pomnozycielem wiedzy.
Ale nauczanie nie bedzie dodatkiem do badan i ich ujSciem.
Ta idea uniwersytetow niemieckich od zatozenia uniwersy-
tetu w Berlinie wywotata niewatpliwie wysoki poziom twoér-
czosci niemieckiej X1X stulecia: a to, ze dzi$ nie jest ona juz
skuteczng i ozywczg, wskazuje na obnizenie sie poziomu uni-
wersytetow. Uczony w roli nauczyciela byt mozliwy i pozy-
teczny w pewnej podniostej i szczesliwej chwili, nie moze jednak
stuzy¢ za wz6r po wszystkie czasy, nie moze obowigzywac
jako prawo tam, gdzie nie istniejg juz ku temu odpowiednie
zalozenia. Tymczasem wyraZzne rozgraniczenie miedzy bada-
niem a nauczaniem nie jest potrzebne dla szkoly akademickiej
w przysztosci: badanie bedzie pozadane i pozyteczne tam,
gdzie sg stosowane warunki i odpowiedni ludzie. Nieodzowne
tylko bedzie pewne przesuniecie punktu ciezkosci: szkota aka-
demicka potrzebuje przede wszystkim nauczyciela dla akade-
mickiego wyksztatcenia zawodowego. Przy tym wyzsze uczelnie
powinny by¢é miedzy sobg we wzajemnym zywym wspoétdzia-
faniu pod wzgledem dawania i przyjmowania, gdyz oczywiscie
cato$¢ wiedzy, objeta przez kazdg wyzsza uczelnig, nie jest dia
siebie samowystarczalnym S$wiatem, ale jest w $cistym kon-
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takcie ze wszystkimi innymi gateziami wiedzy, przez krzyzo-
wanie sie pewnych zagadnien, wzajemne oddziatywanie metod
i wymiane osiggnietych rezultatéw.

Ogniwem tgczacym uczelnie akademickie sg akademie nauk,
ktérych dalsze powstawanie nalezy popiera¢. Maja one pie-
legnowaé to wszystko, co potrzebne jest narodowi, a co jednak
nie nalezy do szk6t akademickich, co nie jest z nimi organicz-
nie ztaczone. Czlonek akademii jest przede wszystkim i osta-
tecznie badaczem, strozem i krzewicielem wiedzy jako takiej.
Staje sie on przez akademie takze nauczycielem, wprawdzie
nie tylko dla zawodu, ile dla naukowego badania w ograniczo-
nym kregu studentédw, przysztych badaczy. Przy tym pozostajg
otwarte mozliwosci, ze nie tylko akademia i wyzsza uczelnia
przez prace naukowa oddzialywajg wzajemnie na siebie, ale
tez ze czlonek akademii w odpowiednich wypadkach ma moz-
no$¢ prowadzenia wykitadéw naukowych w wyzszych zakla-
dach naukowych, a nauczyciel uczelni akademickiej otrzyma
prawo prowadzenia pewnych badan z ramienia akademii.
W ten spos6b akademie statyby sie Zrddiem, z ktoérego szkoty
akademickie czerpalyby site, a one znéw wysuwajgc nowe
zagadnienia dawalyby stala podniete dla pracy badawczej
akademii. Nalezatoby tu tylko postawi¢ pytanie, czy kiedy$
stagd nie wyjdg dazenia zWartej, totalnej organizacji narodowej
kultury i twérczosci, jak to niegdy$ juz Leibniz naszkicowat
w daleko siegajacych planach i w swoich zatozeniach rozpoczat.

Szkoty akademickie sg zaktadami panstwowymi dla celow
narodowej kultury i wyksztatcenia: majg one na swdj sposob
wspotpracowa¢ nad spetnieniem zadan narodowych i politycz-
nych. Zgodnie ze strukturg narodowego panstwa totalnego
wyzsze szkoty sg takze korporacjami panstwowymi posia-
dajac samorzad w zakresie spraw swojej szkoty: nauczyciel
wyzszej uczelni jako cztonek narodu i panstwa jest w swojej
dziedzinie rzeczoznawcg dla zarzadzania wlasnymi sprawami,
a doradcg i strozem w sprawach kultury, wiedzy, wyksztalce-
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nia i szkoty. Dlatego nalezy zapevmi¢ mu przedstawicielstwo
wladz rzgdowych. Wyzsza uczelnia akademicka nie ma mieé
jednakowoz ,,autonomii'® w rozumieniu panstwa w panstwie.
Ta pretensja do autonomii opiera sie na przestarzatej, li-
beralistycznej idei wiedzy, ze jest ona — wraz z innymi ga-
feziami samodzielnej ,kultury”™ — niezaleznym od wszelkiej
rzeczywistosci obszarem samym dla siebie. Wiedza stuzy na-
rodowi : to jest zasadnicze prawo przy organizowaniu i okre-
Slaniu stanowiska wyzszej uczelni.

Samorzad wyzszej uczelni nie oznacza bynajmniej tylko
samorzadu ciata nauczycielskiego. RoOwniez caty ogo6t stu-
dentéw uczelni akademickiej, ktérzy sa dzisiaj w wyzszym
stopniu wyrazicielami budzacego sie do zycia narodu niz
profesorowie, otrzymuje charakter korporacyjny z prawami
samorzadu: ma on swoich przedstawicieli w samorzadzie
swej uczelni: przedstawiaja oni tam swoje potrzeby oraz
swoje prawa i dochodza w ten spos6b w pewnym stopniu
do wplycewu przy obsadzaniu Kkatedr, przy ukladaniu pro-
gramu naukowego, przeprowadzaniu planu nauczania. Od-
powiada to przeciez pedagogicznym hastom ,.szkoly pracy",
samodzielnosci i niezaleznosci studentéw, jesli takze na wyz-
szej uczelni samodzielno$¢ studentéw wyraza sie daleko wiecej
w oddawaniu sie nauce, nie jako drobne roszczenia subiektyw-
nych zyczen i do niczego nie obowigzujgcych pogladow, ale
jako ujscie wyzszych zdolnosci i odpowiedzialnosci w stuzbie
wspolnego i obowigzujacego celu pracy. W ten sposéb zycie
na wyzszych uczelniach, wspélna praca, zagadnienia egzami-
néw i selekcji mogtyby byé w przysztosci regulowane na pod-
stawie wzajemnego porozumiewania sie miedzy docentami
a studentami. Przez to statby sie nauczyciel znoéw Kierow-
nikiem.

Absolutna wolnos¢ wyktadania w uczelni akademickiej jest
absolutnym absurdem. To liberalistyczne zadanie bylo takze
w okresie rozkwitu liberalizmu niczym wiecej i niczym innym.
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jak tylko ziluda, ktéra zatamywata sie szybko na twardych
granicach rzeczywistosci panstwowych koniecznosci, a takze
kazdorazowych nawet zmian w poglagdach rzadu. Juz samo
prawo i sposob powotlywania profesoréw znosi wiasciwie wol-
no$¢ wyktadania. Wolno$é, ktora jest nadana dekretem, zalezna
jest od jakichkolwiek dekretdw, pozostaje zawsze bez war-
tosci i bez tresci. Prawdziwa wolnos¢ nauczyciela, na ktérej
on sam si¢ opiera i opiera swoj cel, pochodzi zawsze z wewnetrz-
nej solidnosci jego charakteru, jego sumienia i rozumu. Takg
wolnoscig nie mozna nigdy obdarowywa¢ nikogo; moze ona
tylko by¢ zdobyta i utrwalona w walce. | taki to rodzaj wol-
nosci powinien cechowaé przysztych profesoréw uczelni akade-
mickiej ; wraz z ta wolnoscig wejda zwyciesko nowe sity twér-
cze do rzeczywistosci. W stosunku jednak do zadania natozo-
nego na uczelnie akademicka nie ma mowy o zadnej autonomii
ani wolnosci nauczania, lecz tylko o stuzeniu jej. Pozostawia
sie wolno$é¢, o ile chodzi o droge prowadzacg do celu, o rodzaj
i spos6b nauczania i badania, przy czym jednak nauczyciel ani
na chwile nie ma prawa pozwoli¢ sobie na samowole i subiek-
tywizm swojej indywidualnosci, ale musi byé zawsze cztonkiem
panstwa i narodu, wyzszej szkoly oraz ciata profesorskiego,
i w zaleznosci od tego postepowac i kierowa¢ swojg dziatalnosc.
Nad profesorem i studentem stoi nie tylko organ samorzadu
uczelni akademickiej jako instytucja panstwowa, ale tez sad ho-
norowy ciata profesorskiego lub studentéw, ktéry czuwa nad
ich zyciem i dziatalnoscia zawodowa, ktdry jest wspotodpowie-
dzialny za to, zeby nauka i ksztatcenie odbywaty sie w mysl
zadania narodowego i w stuzbie dla niego. Panstwo narodowe
nie moze, jako bedgce w istocie wyrazem woli narodu, gdy stanie
sie nawet czynnikiem decydujacym, znosi¢ odrebnego trybu
zycia wyzszych uczelni: uczelnia akademicka jest przeciez
sama cztonkiem narodu i panstwa, zatem oboiyiazana i upraw-
niona do brania udzialu w tworzeniu woli narodu i panstwa.
Samorzad da wyraz jej wiasciwego trybu zycia i indywidu-
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alnosci w zyciu catosci, a w razie potrzeby sprzeciwia sie nawet
samowoli organdw rzadowych, jesliby te zechciaty ztamaé
ktorego$ z jej cztonkdw lub krepowaé go w jego zyciu osobi-
stym. Szkota akademicka jest sama organem catosci i jak kazdy
inny organ reprezentuje bezposSrednio calo$¢ i ma prawo
do catosci. Z drugiej strony cato$¢ reprezentowana przez
panstwo musi dba¢ o to, azeby zaden samorzadny czionek
nie wytamywat sie ze zwigzku, z obowigzujgcego celu, narodo-
wego S$wiatopogladu i jednosci. Wiedza liberalna bowiem,
jako cel sam w sobie, juz sie skonczyla.

Polityka wyzszego szkolnictwa systemu weimarskiego po
mistrzowsku dokonata tego, ze miodziez majgca wyksztatcenie
staneta w nieprzejednanie wrogim stosunku do niej. Libera-
lizm, wyhodowany po prostu przez polityke ucisku metterni-
chowskiego systemu, odziedziczyt ten system ucisku, gdyz nie
mogt wykaza¢ sie wobec mitodziezy zadnymi wynikami, ani
nig pokierowaé. O uchwatach w Karlsbadzie wydaje Lagarde
opinie, ze byly bezdennie gtupie, gdyz uczynity one wro-
gami istniejgcego porzadku wszystkie uniwersytety, calg po-
rzadng miodziez, calg prase, o ile ona byta co$ warta, wszyst-
kich niezaleznych sedziéw, urzednikdw administracji i duchow-
nych, jednym stowem wszystkich w ogdle, na ktérych powinno
bylo zalezeé: sprawity, ze kierunek duchowy przestat istnieé.
To samo odnosi sie do chwili obecnej. W walce przeciw temu
moze opiera¢ sie miodziez na liberalnych prawach wolnosci,
ale nie powinna dogmatycznie tego sztandaru bojowego pod-
trzymyrwaé, azeby ratowal przezytg zasade i przenosi¢ ja na
inng i nowag w przysztosci, gdy zwyciestwo bedzie wywalczone.
Musi dazy¢ naprzéd do wiedzy, nauki, do takiego rodzaju wyz-
szej szkoty, ktéory odpowiadac¢ bedzie wielkiemu zadaniu ogdl-
nemu, ktéremu stuzy, do narodowo-politycznego wyksztatcenia
na uczelni akademickiej.

Jest to aktem sprawiedliwosci wyréwnujacej, ze system
panujacy przed ustgpieniem musi sie na calej linii najpierw
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likwidowaé. Proznia, ktorg pozostawia po sobie, nie skusi
nikogo, by zzgtem ogladat sie zanim, gdy nadejdzie okres twar-
dej, narodowej karnosci i kierownictwa narodowego.

8. Ksztatcenie nauczycieli

Omawiajac przyszte ksztatcenie nauczycieli, rozpatrzymy
blizej réwnocze$nie pewien typ wyzszej uczelni zawodowej.

Proby gruntownego zorganizowania ksztatcenia nauczycieli
szkdt powszechnych wykazaty w kazdym razie to jedno z catg
pewnoscia, ze dopdki cel tego ksztatcenia i praca twdrcza szkoty
powszechnej nie zostang oparte na nowej podstawie i rozumnej
jednosci i dopoki przynajmniej ten cel nie zostanie blizej okre-
$lony, dopéty ksztatcenie nauczycieli tworzy problem w rodzaju
kwadratury kota. W okresie powojennym zadna proba roz-
wigzania nie moze by¢ uznana za zadowalajaca, jezeli sie nie
chce po prostu poming¢ rzeczy istotnych. W zasadzie rzecz
sie ma podobnie w wyzszej szkole, jak i w ksztatceniu zawo-
dowym nauczycieli dla niej, chociaz trudnosci nie wystepujg tu
tak widocznie. Sfery powolane sg Swiadome tego, ze réwniez
dla ksztatcenia nauczycieli wyzszych szkét dawno juz stala
sie potrzebna gruntowna, nowa organizacja, jednakze cate
zagadnienie jest nieustannie odsuwane przez opor jej nauczy-
cieh. Istniejg tu zalozenia i przesady, ktérych dotykaé jest
niebezpiecznie, caty stan nauczycielski bowiem zwarcie staje
w obronie. | tutaj jednak rozstrzygnie przewrot stosunkow
w Niemczech i zmusi do rozwigzania problemu. Wyksztatcenie
nauczycieli wszelkich rodzajow i stopni zostanie okreslone
przez potrzeby i zadania szkoty narodowej, nie przez nic innego,
a przede wszystkim nie przez fatszywg dume stanowa.

Gdy sie abstrahuje od pradéw, ktoére dazag do powrotu
dawnych czaséw przestarzatego seminarium nauczycielskiego,
to Scierajg sie w sprawie przygotowania nauczycieli szkoét
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powszechnych dwa obozy; wprowadzony przez Prusy kierunek
tworzenia nowej zawodowej uczelni akademickiej dla nauczy-
cieli i wysuniete przez niemiecki zwigzek nauczycieli, a w nie-
ktorych krajach przeprowadzone przesuniecie ksztalcenia nau-
czycieli do istniejgcych juz akademickich zaktadéw naukowych.
Na dotychczasowych podstawach, szczegélniej przy istnieniu
obecnej szkoly, zadna z tych préb rozwigzania nie jest naprawde
zadowalajgca. Istniejace uczelnie akademickie wymagajg nie-
mniej, niz inne szkoty, gruntownej reformy i nowej organizacji.
Wyzsze uczelnie akademickie i nauka sama znajduja sie w stanie
gtebokiego kryzysu i w obecnym potozeniu maja tym mniej
warunkéw do tworzenia odpowiedniego ksztatcenia nauczy-
cieli szkét powszechnych, ze nie sg jeszcze wyjasnione przy-
szte zadania i cele szkoly powszechnej, ktdre przeciez powinny
by¢ miarodajne dla ksztatcenia nauczyciela. To samo odnosi
sie jednak réwniez do nowych uczelni akademickich dla nauczy-
cieli w Prusiech: nie sg one z géry nastawione na idee reformy
i cel reformy szkoly powszechnej, lecz wychodza z potrzeb
terazniejszej szkoty powszechnej, ktéra wiasnie stawia niemoz-
live zadania ksztatceniu nauczycieli. Procz tego przy szyb-
kim tworzeniu tak zwanych Akademii pedagogicznych w Pru-
sach, ktérych miato powsta¢ okoto trzydziestu, nie byto w do-
statecznej ilosci nauczycieli, ktérzy mogliby by¢ przedstawi-
cielami idei i mistrzami nauki w nowym zakresie zagadnien,
a nieodpowiedni system powotann brak ten jeszcze silniej pod-
kreslit, w kotach nauczycielskich byty te napredce sklecone
twory zupeinie problematyczne i tak malo zdolne do zakorze-
nienia sie, ze wraz z poczatkiem Kkryzysu politycznego natych-
miast runely. Zle zwlaszcza stata sprawa z sama pedagogika
naukowa, ktora miata by¢ gtowng dziedzing w programie tych
szkét. W swej tradycyjnej formie pedagogia jest skamieniato-
§cig z XV 111 stulecia. Jezeli na istniejgcych uczelniach akade-
mickich ktéra$ z nielicznych katedr pedagogii ma byé obsa-
dzona, to prawie z reguty zachodzi katastrofa. Prusy jednak
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chciaty takich nie istniejgcych nauczycieli pedagogii wydoby¢
odrazu tuzinami spod ziemi dla swych akademii pedagogicz-
nych, przy czym naturalnie nie mozna bylo wiecej uzyskac,
jak tylko troche technologji pedagogicznej. Nad tym, co teraz
pozostaje z tych akademij, mozna przej$¢ do porzadku dzien-
nego : te reszte popsuly zupetnie machinacje partyjne. Precz
z nimi! Przyszta szkota narodowo-niemiecka nie potrzebuje
takiego ksztatcenia nauczycieli, ktére centrum i socjal-demo-
kracja podzielity miedzy siebie jako sfery swych wplywow;
partie systemu weimarskiego nie beda dostarcza¢ nauczycieli
przysztym Niemcom.

Nowe usitowania zorganizowania ksztalcenia nauczycieli
szkét powszechnych sg kompromisami i zjawiskami przejscio-
wymi; taki sam charakter ma rozwigzanie tej sprawy przez
potgczenie z istniejgcymi uczelniami akademickimi. Zanim
nadmiar miodych nauczycieli bez posady otrzyma zajecie,
nalezy cel ksztatcenia wyraznie okreslic. To znaczy; nie zadne
z dotychczasowych rozwiazan, lecz nowy twor, ktory ma wyjs¢
z reformy istniejacych obecnie uczelni akademickich.

Do takiego rozwigzania zmusza kwestia przygotowania
nauczycieli do wyzszych szkdt. W zwigzku z reformg wyz-
szych szkot na pierwszy plan bedzie wysuwac sie takze pro-
blem ksztatcenia dla nich nauczycieli. Oczekuje on takze zata-
twienia, gdyz odraczanie go przez obecny stan profesorski
musi sie skonczyé. Reforma catego ksztatcenia nauczyciel-
stwa bedzie decydujacym wewnetrznym czynnikiem reformy
szkot, widzacej cel i uzasadnienie swoje w narodowo-politycz-
nym zjednoczeniu narodu niemieckiego, ktore wytania sie z ru-
chu rewolucyjnego. Przez to powstajg zewnetrzne warunki
dla reformy ksztatcenia i szkoty; reforma musi sie do tego pro-
cesu stopniowo przystosowac.

Pierwszym wymaganiem jest usuniecie filologizmu z wyz-
szych szkét i zlamanie opierajgcej sie na nim stanowej dumy
ich nauczycieli. Nie chcg oni by¢ przede wszystkim nauczy-
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cielami, lecz nazywajg sie filologami, tzn. przedstawicielami
i krzewicielami wiedzy, nawet jesli sa nauczycielami matema-
tyki i nauk przyrodniczych. Przyniesli to ze sobg z uniwer-
sytetu. Od czasu utworzenia uniwersytetow otrzymaty wy-
dzialy filozofii przydziat ksztatcenia tych nauczycieli. Ale
profesor tego wydzialu sam przede wszystkim nie chciat by¢
nauczycielem, lecz badaczem i krzewicielem swej nauki. Przy
tym przypuszczano, ze metoda kazdej nauki, ktdra wystepo-
wata jako cel sama dla siebie, jest przede wszystkim wprowa-
dzeniem do metod badania i sama jest najbardziej bezposrednig
i najlepsza drogg do humanizmu i. do ideatu ksztatcenia. Scien-
tyfizm wyrugowat tu gruntownie pedagogizm XVIII stulecia;
pedagogia spadta na uniwersytetach do spraw drugorzednych,
a nawet pieciorzednych. Przeniosto sie to na nauczycieli wyz-
szych szkol, wyksztatconych na tych fakultetach: nauczali oni
swej wiedzy fachowej i w imie tej wiedzy i jej metodyki nauko-
we] wystepowali réwniez wobec uczniéw. Metodyka naukowa
miata by¢ jednoczesnie najlepsza metodg nauczania i wycho-
wania. Do tych nauk doczepiono zaledwie tu i éwdzie powierz-
chownie podczas studium nieco dydaktyki fachowej. Ten ro-
dzaj uczonosci stat sie jednak juz dawno bezskutecznym, nie-
zdolnym do prawdziwego ksztalcenia i plagg dla uczniow,
a przewrdt niemiecki usunie go zupetnie. Dumne ze swej fi-
lologii nauczycielstwo nie moze juz na diluzszy czas stawiac
reakcyjnej zapory przeciw tej koniecznosci.

Przede wszystkim niemiecka przyszto$¢ nie potrzebuje,
przedstawicieli rozmaitych umiejetnosci fachowych, lecz nau-
czycieli ksztatcacych w duchu niemieckim, niemieckich twér-
céw ksztatcgcych, umiejgcych patrze¢ daleko i rozumnie. Stwo-
rzy¢ takich nauczycieli dla wszystkich rodzajow i gatunkow
szkét jest zadaniem przysziej, pedagogicznej, wychowawczej lub
wyzszej uczelni. Przy tym ta uczelnia akademicka na rowni
zinnymi typami uczelni akademickich bedzie zawierata i dawata
w swej nauce to wszystko, co jest potrzebne dla jej grupy
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zawodowej, i to nie jako zbidr istniejgcych, samych dla siebie
gatezi wiedzy, lecz w taki sposob, w jaki to jest wymagane
dla nauczycieli, zebrane w $wiadomg celu og6lna wiedze wycho-
wawczg. Uczelnia akademicka ma ksztatci¢ nauczycieli, kto-
rzy na cel narodowo-polityczny patrza realnie z najrozmait-
szych stron i ktorzy przez swa prace tworcza w szkotach Swia-
domie wspotdziatajg w tworzeniu sie narodu.

Mysla przewodnig dla akademickiej szkoty wychowawczej
sg wiec wymagania narodowej szkoty i reformy szkolnej:

1. Nastawienie twdércze pracy we wszystkich szkotach w Kie-
runku rzeczywistosci, w jej biegunowej rozpietosci pomiedzy
tym, co jest dane, i tym, co jest zadane.

2. Obudzenie narodowo-politycznej Swiadomosci w uczniach
i podniesienie ich do narodowego $wiatopogladu w jego dale-
kich zwigzkach i wielkich celach.

3. Wspdlny poglad na liczne szczegdty i pojedyncze zagad-
nienia w zyjacych catosciach i jednostkach nauczania, ktore
nalezy ujmowac i przedstawia¢ z rozmaitych dziedzin nauko-
wych i rzeczowych.

4) Zmiana tych catosci w zaleznosci od kazdorazowych
potrzeb szkdt ogdlnoksztatcacych i zawodowych, w obszernych
ramach stopniowanej i rozcztonkowanej narodowej szkoty
jednolitej.

Szkote akademicka dla wychowawcéw nalezy zorganizowaé
i wyposazy¢ tak, aby nauczycielom wszystkich rodzajow
. stopni mogta da¢ potrzebne wyksztatcenie na droge ich zycia,
nie tylko w tym znaczeniu, ze z niej wyjda bezposrednio skon-
czeni ludzie i nauczyciele, mistrzowie w swym zawodzie, lecz
raczej tak, by do tego mistrzostwa dochodzili dopiero w szkole.
Ale uczelnia akademicka ma da¢ miodym nauczycielom S$wia-
domos$é celéw i zadan, a do tego potrzebng wiedze i zdatnosc,
ktére pozwolg im samym znalezé drogi do tych celéw i na te
drogi wkroczy¢, a przede wszystkim znajomos$¢ tworzenia me-
tod, znalezienia potrzebnych débr i $rodkéw dla zywego nau-



KSZTALCENIE NAUCZYCIELI 257

czania tgcznego, azeby kiedy$ nauczyciele jako mistrzowie
mogli materiat nauczania sami wybiera¢ i formowaé, a z tego
organizowa¢ ksztatcace jednosci i opanowywa skutecznie
metody ozywienia nauki. RoOwniez i uczelnia akademicka jest
tylko drogg i wskazdéwkag do zywego samoksztalcenia sie:
wiasnie wolny wewnetrznie cziowiek wie, ze nigdy nie jest
skoiczonym cztowiekiem, lecz w walce o swe zadania musi
wznosi¢ sie nieustannie. Niech przy tym pozostanie otwartg
sprawa, czy nauczyciele szkot technicznych i handlowych maja
by¢ najpierw wyksztatceni na technikow (inzynierow, archi-
tektow) i agronomow, a potem dopiero stad wprowadzeni do
zawodu nauczycielskiego, czy tez majg przedstawiaé odgate-
zienie og6lnego zawodu nauczycielskiego, odpowiednio do strony
fachowej. Jest sprawag organizacyjng, czy wyzsza uczelnia
pedagogiczna sama ma udziela¢ tym nauczycielom nauk facho-
wych, czy tez strone fachowa pozostawi¢ akademickim uczel-
niom technicznym i handlowym. W kazdym razie akademicka
uczelnia dla nauczycieli w stosunku do nauczycieli wszelkiego
rodzaju nie tylko ma zadanie pedagogiczno-techniczne naucza-
nia ucznia, lecz powinna ona bezwarunkowo ksztalci¢ nauczy-
cieli o Swiatopogladzie narodowym.

Najwieksza trudnos$é wszelkiego ksztatcenia nauczycieli tkwi
w stosunku miedzy opanowaniem materialu naukowego a sa-
mym zadaniem udzielania go innym. Dobra osSwiatowe sg po
najwiekszej czeSci opracowane i zawarte w samoistnych dzia-
fach specjalnosci naukowych. Natomiast plan naukowy szkoty
powszechnej przedstawia zbiér jakiego$ moze tuzina ,,specjal-
nosci', ktére nauczyciel powinien tak ze strony rzeczowej,
jak i ze strony naukowo-metodycznej opanowac, by cele przy-
pisane zostaty osiagniete. Zalozeniem tych planow naukowych
jest pojecie ,,wszechstronnego™ i ,,harmonijnego™ wyksztatcenia
ogdlnego; to, co ma by¢ osiggniete przez ucznia, tj. wyksztal-
cenie oparte na tuzinie ,,specjalnosci'', musi nauczyciel szkoty
powszechnej przyswoi¢ sobie na odpowiednio wyzszym pozio-

Krieck: Wychowanie narodowo-polityczne. 17
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mie wyksztatcenia, i to tak pod wzgledem rzeczowym, jak i dy-
daktycznym. Przy tym wraz z rozwojem Kkultury tworzy sie
coraz wiecej materiatdw i zadan w poszczeg6lnych specjalno-
Sciach, a do tego nowe specjalnosci dobijaja sie o przyjecie
ich do szkoty. W ten sposéb jednak doszliSmy juz nie do
jakiego$ ostatecznego konca, ale juz wprost do zupeilnej nie-
mozliwosci — niemozliwosci, ktéra niemniej daje sie odczuwac
w szkole, jak i w ksztatceniu nauczycieli. Ze stanowiska takiego
pojecia ksztatcenia i zakresu zadan szkoly powszechnej w ogdle
zawodowe ksztatcenie nauczyciela szkolty powszechnej jest dzi$
czym$ niemozliwym. Bytoby to jednak wypedzaniem diabta
przez Belzebuba, gdyby sie chciato przejs¢ w szkole ludowej
na system nauczycielstwa fachowego. Rozwigzanie moze pole-
ga¢ tylko na tym, ze zasadniczo zrezygnuje sie z wszechstron-
nosci, z roéznych specjalnosci i w ogole z zasady specjalizaciji,
z rzekomej ,,harmonii'" tego encyklopedycznego ,,0g96lnego
wyksztatcenia', ze zastgpione ono zostanie przez realne po-
znanie spraw narodu niemieckiego i terenu zyciowego, ktore
bedzie udzielane w sposéb ogolny, na zycwych jednostkach
naukowych, przy czym takze kazdy nauczyciel bedzie miat
prawo do samodzielnosci w pojmowaniu i wyktadaniu: nie
powinien on ani blagowaé, ani udawa¢ wszystkowiedzgcego
i wszechmogacego, lecz powinien wylgcznie stara¢ sie uczynié
swa nauke jak najbardziej zywa i ksztatcac swych ucznidw,
prowadzi¢ ich do wytknietego celu. Trzeba nareszcie stragci¢
z oltarza bozka jednakowos$ci i wyrdéwnania oraz harmonii
wyksztatcenia, spod ktérych wytania sie tylko powierzchowne,
schematyczne madrzenie sie. Jest to z pewnoscia — zwlaszcza
w poczatkach — nielatwe zadanie ksztalcenia nauczycieli,
a réwniez zadanie i wyzszych uczelni, zywe jednosci, w kto-
rych ksztatcenie ma postepowaé naprzod, samemu uksztatto-
wac i stosownie do tego ksztatci¢ nauczyciela oraz naprowadzaé
go na to, jak on kiedy$ w swym nauczaniu na nowo bedzie
magt je ksztattowac.
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Ten sam cel dotyczy ivyzszych szkét. Razem ze szkotami
powszechnymi majg one stworzyé zywe, narodowe wyksztal-
cenie Niemca i cztonka narodu. Przez system nauczycielstwa
fachowego wyzszych szkot nie usuwa sie trudnosci wiasciwych
szkole powszechnej i ksztatceniu jej nauczycieli, lecz przez
daleko wieksze rozszczepienie i zrdzniczkowanie specjalnosci
pomnaza sie je tylko i poteguje. Tylko wyzszym szkotom po-
zwolono zasadniczo, by sobie ze swej specjalizacji stworzyty
szczescie i zbawienie: nie uczen sam juz stara sie dojs¢ z nia
do jakiego$ tadu i osiggna¢ rozsadne wyksztalcenie i zwarty
Swiatopoglad. Innymi stowy, wyzsza szkota zrezygnowata za-
sadniczo z ksztalcenia, a na jego miejsce postawita pewng
naukowos¢ lub pseudo-naukowos¢. Jak wiadomo, kazda grupa
fachowa ,,filologow" — filolodzy klasyczni, neofilolodzy, germa-
nisci, matematycy, biolodzy itd. — uwaza sie za pepek Swiata
i spelniajac swe zadanie upatruje cale szczescie niemieckiej
przysztosci i wyksztatcenia w ekspansji swej witasnie specjal-
nosci, w planie naukowym i lekcyjnym. Wszystko inne po-
Swieca sie bozkowi ,specjalnosci', o ktérg rozbija sie kazda
préba reformy, albo w ktorej zostaje ona zahamowana po
krotkim rozpedzeniu sie. Totez wyzsza szkota nie powinna
znowu ksztatci¢ | filologow™, matematykéw itd., nie-fachow-
cdw, a juz zgota nie-ludzi przepychanych przez wszystkie
specjalnosci i gruntownie wypaczonych przez swe wyksztat-
cenie, lecz niemieckich czlonkéw narodu, urobionych podiug
niemieckiego pogladu na $wiat i majacych $wiadomos¢ narodo-
wo-polityczng. Temu celowi nalezy podporzadkowaé catg rze-
czywistos¢ i odda¢é mu na ustugi calg fachowos¢. Przyszly
nauczyciel wyzszej szkoly musi zosta¢ przez akademicky uczeF
nie dla nauczycieli wyksztatcony na nauczyciela w ogoéle —
a nie na typowego nauczyciela wyzszej szkoty — w ten sposob,
aby mogt z swej komorki fachowej patrze¢ na wielkie catosci
i wraz z kolegami innych specjalnosci zmierza¢ przez ksztal-
cenie do tego samego celu. Stanie sie to jednak wtedy tylko.

17*
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jeSH oni wszyscy, kazdy ze swej strony, wspotdziata¢ bedg
przy budowie zywych i twérczych jednostek nauki, ktére stajag
przed naszym terazniejszym pokoleniem dzieki rzeczywisto-
§ciom i zadaniom zycia, a nie dzieki problemom nauk zawo-
dowych. Wyzsza szkota zmierza na wyzszym poziomie wy-
ksztatcenia do tego samego celu, co i szkota powszechna, dlatego
nalezy takze na wyzszym poziomie nastawi¢ ksztatcenie zawo-
dowe jej nauczycieli na ten sam cel i utozy¢ wedtug tej samej
zasady. Wiedza zawodowa nie jest sama celem, lecz $rodkiem
do celu niemiecko-narodowego wyksztatcenia.

W szkotach zawodowych przedstawiajg sie sprawy troche
tatwiej. Tu cet zawodowy wymaga wprost wyksztalcenia za-
wodowego. Chodzi o wyksztatcenie niemieckich rzemiesinikéw,
kupcow i technikow. W szkotach tych nie dochodzi wiec do
groznego przeciwienstwa rozpieto$ci miedzy prawem zawodu
a ogo6lnym celem pracy tworczej. Jednakze i tu nie chodzi
0 prawo nauk zawodowych jako jakiej$ drogi do wyksztat-
cenia, lecz o ujecie rzeczywistosci i zadan w ich zywych zwigz-
kach i jednostkach w dziedzinie zawodu. Ale ostatecznie i tutaj
zawod musi by¢ uwazany za co$ samo dla siebie istniejacego,
nie za odrebny S$wiat czeSciowy, lecz za organiczng funkcje
w catosci narodu; nalezy umie¢ patrzy¢ dalej na skomphkowane
zwigzki zawodu w zaleznosci od innych dziedzin zycia, funkcyj
1 korporacyjnych cztonkéw terenu zycia narodowego.

Jesh jednak przyszta szkola niemiecka ma spetni¢ swe
zadanie, to dla jej nauczycieli musi by¢ stworzona nowa uczelnia
akademicka, ktdrej zawodowo-ksztatcgca praca nad nauczy-
cielem ma by¢ nastawiona na cele szkoty i ktdra wyposazy go
w to wszystko, co nauczy go znalezé wiasng droge i kroczyé
nig do tych nowych celéw.

Akademicka uczelnia dla nauczycieli nie moze by¢ insty-
tucja w prozni; doswiadczenie z zatamaniem sie akademii
pedagogicznych w Prusiech jest pod tym wzgledem az nadto
wymiowne. Punktem wyjscia niech bedzie pytanie: czym sg
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dzisiaj fakultety filozoficzne? Co o nich powiedzie¢ mozna,
to odnosi sie w odpowiednim zastosowaniu do wszystkich
uczelni akademickich, majacych w catosci lub czesciowo nasta-
wienie ogolnoksztatcgce, ktére sg utworzone na wzér fakulte-
tow filozoficznych i majg podobne zadanie do spetnienia.

W dawniejszych uniwersytetach byt fakultet filozoficzny
lub artystyczny ogo6lnoksztatcgcym nizszym stopniem, co$
jakby przedsionkiem do wyzszych fakultetéw: teologicznego,
prawnego i medycznego. Wraz z utworzeniem uniwersytetu
w Berlinie zamienit sie wydziat filozoficzny w centrum calej
organizacji, miat by¢ weztem duchowym i wspdlng podstawg
dla innych, nie jaka$s komorka przejsciowa, lecz raczej punktem
srodkowym, z ktdrego idea humanizmu i ogdlnego wyksztal-
cenia — jako z swego wilasciwego zrédia i przybytku — miata
przenika¢ i przetwarza¢ wszystkie inne wydziaty i nauki,
oraz przerabia¢ je. Do tego dotgczyto sie jako szczegoblniejsze
zadanie ksztatcenie nauczycieli wyzszych szkét. Wydziat filozo-
ficzny stracit juz dawno to stanowisko i zagubit swéj pierwotny
sens w ciggu dalszego rozwoju; jest on po prostu akademicka
uczelnig fachowg wsrod innych uczelni fachowych, bez og6lno-
obowigzujgcego zadania W og6lnym zwiazku, tudziez bez sensu
i tresci, ktora by miata znaczenie decydujace dla innych wydzia-
téw i nauk. Wyltonit on z siebie w ciggu XIX stulecia kilka
samodzielnych wydziatow: matematyczno-przyrodniczy, a po-
zniej takze gospodarczo-naukowo-socjologiczny, i ostatecznie
jest jeszcze tylko zbiorem nauk fachowych, ktore nigdzie indziej
nie nalezg, ktére pomiedzy sobg rowniez nie majg zadnego
wewnetrznego zwigzku i nie przedstawiaja zadnej jednostki,
zwihaszcza ze sama filozofia stata sie wiedzg fachowg pomiedzy
naukami fachowymi. Jako praktyczne zadanie pozostato przy
niej tylko ksztatcenie zawodowe nauczycieli fachowych szkét
wyzszych, filologbw w $cislejszym znaczeniu, i og6lne wyzsze
wyksztatcenie wolnych literatow, ktérzy moga sobie pozwolié
na te droge przez swobodne ksztatcenie sie akademickie. Natu-
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ralnie procz tego doda¢ nalezy przygotowanie wiasnego narybku
dla wydziatu filozoficznego.

Tutaj wiec jest znowu potrzebne ostatnie zréznicowanie
i wyjasnienie: istniejacy wydziat filozoficzny zostaje odpowiednio
do swych obydwdéch zawodowo-praktycznych zadah podzielony
na dwie samodzielne uczelnie akademickie: na wyzszg uczelnie
zawodowg dla wszystkich nauczycieli i na wolng uczelnie
akademicka literatéw, ktora przez to stanie sie jasnym, jedno-
litym w sobie przeciwienstwem do wyzszych szkét artystycz-
nych, ktorg to funkcje wydziat filozoficzny, jako zajecie uboczne,
dawno juz spetniat, nie bedac do tego specjalnie przysposobio-
nym.

Akademicka uczelnia zawodowa dla nauczycieli bedzie
oznaczaé nowe, rozumne ujecie, obejmie ona to wszystko, co jest
potrzebne nauczycielom wszystkich specjalnosci, wszelkich
rodzajow i stopni, w ich zawodzie w jego przysztej postaci.
Nalezy tylko przypomnie¢ uczynione juz poprzednio zastrze-
zenie dla nauczycieli w szkotach handlowych i technicznych,
0 czym oni sami najpierw mogliby sie wypowiedzie¢. Akade-
micka uczelnia zawodowa dla nauczycieli pozabiera z wydziatu
filozoficznego, przyrodniczego i socjologicznego to, czego do
swych celow potrzebuje, i SciSle zwigze ze swym teoretycznym
wyksztatceniem zawodowo-praktycznym przez przytgczenie
praktyczno-zawodowych instytutéw, warsztatéw i szkot Cwi-
czen, ktére sg niezbedne do specjalnego ksztatcenia poszcze-
gélnych rodzajéw nauczycieli.

Akademicka uczelnia dla nauczycieli bedzie zaleznie od tego
obejmowata trzy kregi zadan. Pierwszy krag obejmuje wszystko
to, czego wydziat filozoficzny miat dokonaé¢ dla uniwersytetu,
w rzeczywistosci jednak dawno juz tego nie spetniat: przyrwroce-
nie jednolitego sensu, tresci i spdjni dla pracy ksztalcacej calej
wyzszej uczelni. W centrum jej znajduje sie idea wychowawcza
w jej nastawieniu na narodowa rzeczywisto$¢ i zadanie, ujete
1wyjasnione przez filozofie czystg i filozofie wychowania, przez
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historie filozofii i wychowania, przez psychologie, przez syste-
matyczng nauke o wychowaniu i wyksztatceniu, o kulturze,
panstwie i spoteczenstwie — wszystko skierowane na narodowo-
polityczne zagadnienie wychowania, jak to niegdy$ zapoczat-
kowat Platon w swej filozofii panstwa i wychowania. W ten
sposob wiec dojdzie do skutku wielostronna nauka o catkowi-
tym wychowaniu (Gesamterziehung) jako jadro uczelni akade-
mickiej dla nauczycieli. Okoto tego jadra grupuja sie w drugim
kregu oddziaty jezykowo-kulturalne, naukowe i historyczne, ma-
tematyczno-przyrodnicze, i w trzecim —techniczno-artystyczne,
obejmujace ¢wiczenia cielesne itp. W Scistej fgcznosci, jako trzeci
krag, pozostajg instytuty i szkoly cwiczen, ktore stuza do
zawodowo-praktycznego wprowadzenia réznych rodzajow nau-
czycieli, a mianowicie: szkoly i warsztaty ¢wiczebne dla nauczy-
cieli szk6t powszechnych, dla nauczycieli szkét $rednich i wyz-
szych, dla nauczycieli szkét zawodowych i fachowych. Ale
rowniez w pierwszym i drugim kregu zadan nalezy przepro-
wadzi¢ obowigzujace kursy dla nauczycieli wszystkich rodza-
jow i odcieni, ktére majg odpowiada¢ czasowi trwania wy-
ksztatcenia, jak rowniez zadaniom specjalnym, a mianowicie tak,
aby wszystkie galezie tej zawodowej uczelni akademickiej
byty oparte na wspélnej podstawie i aby sie takze w przepro-
wadzeniu wielokrotnie we wspdlnej pracy stykaty i przecinaly
tak, zeby pod kazdym wzgledem wsp6lnosé mysli i Kierunku
wychowawczego dochodzita do skutku. Takze i naukowe
grupy fachowe nie beda uprawiaé nauki dla niej samej, ani
nauki w oderwanej i proznej przestrzeni, lecz bedg nastawione
na narodowg idee wychowania i dotgczone do zywych jedno-
stek rzeczywistosci i zadan zyciowych, y”edlug zasady ktorych
nauka i tok wyksztatlcenia ma by¢ przeprowadzony.
Rozwazmy przykiad, jaki daje nam Frankfurt nad Menem.
Na wydziale filozoficznym uniwersytetu ksztatcg sie nauczy-
ciele wyzszych szkot. Uniwersytet ten posiada katedre peda-
gogiki, ktorej obsadzenie sprawia jednakze takie trudnosci.
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Ze od siedmiu lat nie jest obsadzona. Za to istnieje caly szereg
pojedynczych wykladéw zleconych pedagogiki, skutkiem czego
koncentracja w tej specjalnosci nie jest mozliwa. Obok uniwer-
sytetu Frankfurt posiada tzw. Akademie pedagogiczng dla
ksztatcenia nauczycieli szk6t powszechnych, $cisle oparty
0 uniwersytet zawodowo-pedagogiczny instytut, dalej zaktady
do dalszego ksztatcenia nauczycieli szk6t powszechnych i nau-
czycieli wyzszych szkét (seminarium powiatowe). Projektowane
sg rowniez zaklady dla ksztatcenia nauczycieli szkét Srednich
(Mittelschullehrer). To wszystko sg rozproszone ogniwa, ktoére
wotajg o skupienie ich w jedng, rozumnie zorganizowang ca-
tos¢, choéby dla samej jednolitosci, prostoty i rozsagdnej oszczed-
nosci. Dla kazdego rodzaju ksztatcenia i doksztatcania nauczy-
cieli jest pierwszg potrzebg obszerna i podstawowa nauka
wychowania, ktéra idee wychowania wszechstronnie wyjasnia
1 wykazuje jej zwigzek z innymi dziedzinami zycia i formami
rzeczywistosci. Tym wiecej jest potrzebna ta centralna jedno-
litos¢ tam, gdzie chodzi o to, by nauke wychowania skierowac
na zadanie narodowo-polityczne; cel ten odnosi sie do nauczy-
cieli wszystkich rodzajow i stopni. Praca ta nie moze by¢
w sposob zadowalajgcy dokonana w jednym miescie, w czte-
rech do pieciu réznych miejscach, jesli na zwyczajng katedre
nawet w ciggu siedmiu lat w catych Niemczech nie mozna byto
znalez¢ dla niej odpowiedniego profesora. Przez nalezytg
obsade tej profesury znalezionoby ozywiajacy i skupiajacy
$rodek dla catej wychowawczo-naukowej pracy i zapotrzebo-
wania w Frankfurcie, a okoto tej katedry moglyby potem
grupowaé sie rozmaite, praktyczno-zawodowe instytuty i éwi-
czenia w uproszczonej formie, gdyz teoretyczna strona pracy
nie musiataby by¢ wykon)Avana niezadowalajagco w tych wszy-
stkich miejscach, gdy tymczasem w centrali tworzy sie luka.
Wydziat bytby tym miejscem, w ktorym dawanoby catkowita,
teoretyczng podstawe wyksztatcenia zawodowego, podczas gdy
praktyczno-zawodowe instytuty mogltyby by¢ przez to silnie
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odcigzone i ograniczone do swych szczeg6lniejszych, praktyczno-
zawodowych kierunkéw. Przez to rowniez bytby dany poczatek
do dalszej przebudowy wydziatu filozoficznego o nieokreslo-
nym charakterze na ogdlng uczelnie akademicka dla nauczycieli.
Bez wiekszego znaczenia jest sprawa, czy potem zatrzyma sie
ona jeszcze w organizacyjnych, ogélnych ramach wewnetrznie
juz davmo nie istniejgcego ,uniwersytetu™, czy tez stanie sie
organizacyjnie samodzielng.

Ale czy rzeczywiscie' nauczyciel szkoly powszechnej musi
otrzymywaé wyksztatcenie akademickie? W przysztos$ci w Niem-
czech nie bedzie sie ograniczato wyksztatcenia ludowego do
technik czytania, pisania i rachowania, poza tym do katechizmu
i Spiewu koscielnego. Narodowe panstwo ludowe nie zada
wprawdzie powszechnego i réwnego prawa wyborczego, ale za
to, jak to cata ta ksigzka usitowata wykazaé, zada rozumnego,
zwigzanego z narodowymi danymi i zadaniami wyksztatcenia
ludowego, mozliwie najdoskonalszego. Z tego trzeba wyciggnac
takze nalezyte wnioski dla ksztatcenia nauczycieli. Zapewne
nie nalezy wysyta¢ uczonych i badaczy do szko6t ludowych
miejskich i wiejskich; to tez nigdzie nie mysli sie o tym. Ale
nauczyciel wszelkiego rodzaju i stopnia musi sam posiadaé
ow stopien dojrzatosci, wyksztatcenia, wiedzy i umiejetnosci,
by znalez¢ droge, na ktorej maogtby sobie dla swej pracy zdo-
bywa¢ potrzebn¢ materiaty, aby nie potrzebowal czepiaé sie
w niej marnych szablondw, lecz by moégt wyrosnaé na wolnego
wewnetrznie mistrza ksztattowania swego nauczania, przez co
jedynie staje sie dla swych uczniéw nie tylko wkuwaczem, lecz
wychowawcg i przewodnikiem. Jesdli ma on wprowadzi¢ ucznia
do samodzielnej pracy, to musi by¢ sam uzdolniony i przyspo-
sobiony do samodzielnosci w swej pracy ksztatcgcej. Tego nie
dato mu seminarium, i z natury swej da¢ mu nie mogto. Taki
nauczyciel, ktéry jako mistrz wznosi si¢ ponad drobiazgi, sze-
roko ogarnia z-wiazki i dalekie cele swej pracy, zostanie wiasnie
wyzwolony z falszywej proéznosci uczonego i wyksztatconego.
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ktorg wywotuje mechanizm z biedg skleconego, zupetnie po-
wierzchownego wyksztalcenia.

Przy tym wszystkim jednak zachodzi stale dreczaca obawa,
ze wskutek prawdziwie dobrego i wysokiego wyksztatcenia
nauczyciel stanie sie obcym prowincji. Tak jak gdyby dobrego
wyksztatcenia szkoda byto dla wsi! Nie wiedzg oni nawet,
jak przez to sami sie oSmieszaja. Czy zawsze wystarczaé maja
wsi tylko mato wyksztatceni proboszczowie i lekarze? Nie-
watpliwie mamy juz za sobg czasy ucieczki ze wsi, ktdrej ule-
gali nauczyciele tak samo, jak wszystkie inne warstwy ludnosci;
ale ogarnefa ona takze mato wyksztatconych nauczycieli, a na-
wet nauczycieli pochodzacych ze wsi. Temu nie mozna byto
zaradzi¢ zwyktymi Srodkami, na przyktad obnizeniem wyksztait-
cenia nauczycieli.

Ale i pod tym wzgledem jesteSmy na przetomie: prowincja,
wie$ i wilosScianstwo wynurzajg sie przed oczyma narodu nie-
mieckiego znowu jako prazrédio jego sity, jako cel, od ktérego
ma nadej$é dla niego uzdrowienie wiasnie w tym okresie naj-
wiekszej biedy niemieckiego wioscianstwa. Przyszty ruch
i ksztatcenie nauczycielstwa moze wilasnie przyczynié¢ sie cze-
sciowo do powrotnego przesiedlania sie na wieS. Z miodszego
nauczycielstwa wiejskiego wyrasta juz praktyczna reforma
szkoty wiejskiej: szkota wiejska powinna zyska¢ kontakt z zie-
mig i wioScianstwem, i wiasnie w tej dgznosci ku reformie szkoty
wiejskiej budzi sie wielki, narodowy ruch odrodzenia, jako jego
sita kinetyczna. Ta sama sita kinetyczna, ktdra skierowuje
wzrok na ziemie i wiloscianstwo jako na niemiecka nadzieje
przysztosci, porwie révmiez przyszie wyzsze uczelnie: studenci
wiedzg o tym juz dzisiaj, wczesniej od profesordéw. Troska o przy-
sztos¢ szkoty wiejskiej, ktora jest rzekomo zagrozong przez
wyzsze wyksztatcenie nauczycieli, moze wiec jako zupetnie
zbyteczna odpasé, jesli w ogodle jest czyni$ wiecej niz fatszywym
pozorem dla gtupiej reakcji. Najmiodsze pokolenie miodych
nauczycieli posztoby ze szczerego uczucia — a nie z koniecz-
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nosci tylko — do szkoty wiejskiej, gdyby nie pozostawiano ich
na ulicy. A to jest w kazdym razie zaszczytem dla upadajgcej
obecnie Akademii pedagogicznej w Prusiech, ze zrozumiata ona
biede szkoty wiejskiej, ze wtasnie z niej, zwiaszcza pod kierow-
nictwem Kade’go, powstat na wskrés$ realistyczny, nawigzany
do potrzeb i danych wioscianstwa ruch reformatorski szkoty
wiejskiej i ze zostat przejety przez miode nauczycielstwo
i nauczycieli-studentéw. Prawda, ze osiadt pOzniej na tym
szron dokonanego w celach partyjno-politycznych zniszczenia
akademij: wiasnie ten ped zostat gwaltownie wstrzymany.
Zamiast tego chce sie zakltada¢ katedry nie istniejacej gatezi
wiedzy, tj. ,,nauki o kobiecie", celem ulokowania nimf partyj-
nych. Ale ruch reformatorski szkoty wiejskiej juz nie zaginie.
Cokolwiek moze sie sta¢ i nadejs¢, przysztos¢ stoi pod znakiem
rewolucji narodowej, ktéra wysuwa na widownie wie$ i wio-
$cianstwo, ktéra oznacza ruch w kierunku wsi, a odwrét od
miast, i ktéra dlatego przyniesie odrodzenie narodu niemiec-
kiego z krwi i ziemi. Wszelkie wychowanie i wszelkie wyksztat-
cenie musi jednak w stuzbie tego celu znalez¢ speinienie’ swej
tresei.

Na tym zamyka sie pierscien: szkota i oswiata tgczg sie
organicznie z catoScig narodowego zycia i z narodowym ogol-
nym wychowaniem, ktére w tej samej mysli jest prowadzone
przez ustroje rodziny i zwigzkdw miodziezy, zawodu i panstwa.
Calos¢ opiera sie na wspoélnej podstawie narodowego pogladu
na Swiat, wraz z ktérym tez nastanie nowa kultura.
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Nalezy wyraznie stwierdzié, ze uwagi odnoszace sie do
»Swobodnej rozmowy nauczajacej (,,freien Unterrichtsge-
sprach™) nie zwracajg sie przeciw Bertoldowi Ottonowi, lecz
przeciw rozktadajacemu subiektywizmowi. W catkowitej dzia-
falnosci B. Ottona, w jego narodowo-organicznym mysSleniu
i jego pedagogicznych ideach widze raczej jeden z zadatkow
przysztosci niemieckiej, napetniajgcych nas wielkg nadzieja.

Wyraznie nalezy révraiez wskaza¢ na ,,Ruch Finkensteinow-
ski“ (,,Finkensteiner Bewegung'): od niego oczekuje arty-
stycznego przenikania i uksztaltowania sie zwigzkéw miodziezy
w sensie idei narodowej.

Z gitebokim przejeciem poznatem dopiero podczas pisania
tej ksigzki doskonate dzielo Bernharda Kummera ,,Midgards
Untergang™ (Upadek Midgarda) jako najlepsze ze znanych
mi przedstawien starogermanskiego pojmowania $wiata i zycia.
Tu nie chodzi o ,,historyczne rozpoznanie', lecz o nader wazny
drogowskaz dla teraZniejszosci i przysztosci co do zwigzkoéw
zyciowych, prawdziwej meskosci i silnego Swiata kobiecego.
Odrzucajac wszelkg cudzoziemszczyzne walczymy dzis o od-
rodzenie naszej narodowosci w sensie przedstawionego przez
Kummera nordycznego cziowieka.
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poleca nastepujace wydawnictwa;

W. MC DOUGALL;

PSYCHOLOGIA GRUPY

Wyd. T, Str 480 o e 9,80
Jest to ksigzka, z kt6ra powinien sie zaznajomi¢ kazdy cztowiek,
dazacy do wybicia sie ponad szary tthm. Zapoznaje ona z proce-
sami spotecznosci, wystepnjacymi w zyciu zbiorowym grnp roz-
nych typow. Rozwazania swoje podzielit antor na 3 czesci;
pierwsza mowi o ogdlnych zasadach psychologii zbiorowej, druga
0 psychice i charakterze narodn, a trzecia o rozwojn psychiki
1 charaktern narodn.

A. FERRIPRE;

SAMORZAD UCZNIOWSKI
SIE. 256 o s 5,60

Znany pedagog i promotor nowych metod wychowawczych roz-
patrnje w swej ksigzce doniostg kwestie samorzadn nczniowskie-
go, qplerajqﬁ sie na bogatym_ materiale faktycznym, _zebranalm
z réznych Kkrajow Przedstawiwszy na poczgtkn ‘wyniki badan
nad samorodnymi organizacjami_mtodziezy w postaci band i sto-
warzyszen, przechodzi nastepnie do prob zastosowania samo-
rzadn jako srodka wychowawczego do dzieci normalnych w roz-
nych te(/pach szkot. Na podstawie doswiadczenia pedagogow, kto-
rzy takie préby podejmowali, zestawia korzysci i niebezpieczen-
stwa samorzadn, wreszcie daje wskazania praktyczne dla wy-
chowawcéw.

E. CRONER;

PSYCHIKA MtODZIEZY ZENSKIEJ
L { S PP ORTRR 2,80

Niewielka ta co do rozmiaréw ksigzeczka wprowadza nmiejetnie,
zywo i w sposob oryginalny w psychologiczng i pedagogiczng
istote zagadnienia odrgbnosci psychicznej dziewczat, ktore mnsi
obchodzic wychowawcoéw. Oparta na zatozeniach psychologii hn-
manistycznej E. Sp.rangi(cara, objasnia rdznice psychiczne miedzy
miodziezg meska, i zenska, powotnjac sie na roznice fnnkcji, ja-
kie obie pici maja do spetnienia w zycin. OSrodkiem ksigzKi jest
rozdziat, przedstawiajacy kilka zasadniczych tjrpow zenskich,
niezmiernie trafnie i gteboko odczntych. Trafno$C obserwacji an-
torki, zywo$¢ jej styln, dojrzato$C sadn i prawdziwa troska
o rozwdj i los miodziezy zenskiej, zapewnity ksigzce powodzenie
w Niemczech.
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KSZTALCENIE POS'

Str. XVI+ 204 e e 5—
Ksigzka daje w przystgpnej formie system pojeédpsycholo icznych
i opartych na nich rozwazan pedagogicznych, odnoszacych sie do
dziedziny nczn¢ i woli. Zatozenie psychologiczne czerpie antor
z prac W. Mc. Dongalla i _psychoanalitykéw. Omowiwszy z po-
czatkn wrodzone Zrddta dziatania, impnlsy, przedstawia proces
ich organizowania sie w nczncia i kompleksy, dalej narastanie
nabytych form postepowania, nawykow, wreszcie tworzenia sie
najszerszej organizacji psychiki jednostkowej charaktern. Antor
jest w ciagtym kontakcie z zyciem, czerpie z niego przyktady
I wskaznje ‘w nim zagadnienia, ktore niedoS¢ sa nwzgledniane
przez wychowawcow, nie zdajgcych sobie sprawy z ich wagi.

J. MC CUNN;

KSZTALCENIE CHARAKTERU

ST 256 oo 5,60
Antor rozpatrnje w czterech czeSciach swojej ksigzki najwaz-
niejsze kwestie wychowania moralnego. Zaczyna od omoéwienia
dziedzicznych dyspozycji.wychowanka, a wiec jego temperamen-
tn, instynktdw, pozadan i zdolnosci, aby nastepnie przejs¢ do za-
gadnien takich, jak ekonomia sit Indzkich, stosnnek rozwojn do
powsciagn i dziatania na podstawie przyzwyczajenia. Wszystkie
te sprawy oswietla nie tyle z pnnktn widzenia psychologicznego,
CO raezej etyeznego. Interesnjai go mianowieie powstajgee na tym
tle obowiazki i konflikty moralne. Tezy swe popiera przyktadami,
obfieie ezerBanyml z zyeia wspoltezesnego. Dzieto przepojone

knltnrag i pobndzajaee do myslenia.

F. ZNANIECKI:

LUDZIE TERAZNIEJSI A CYWIUZACIJA PRZYSZtOSCI
S 379 s 6,80

Tresé; Przedmowa. Cze$¢ pierwsza; Mozliwos¢ nowej
CYWI|IZ&EJI. I.. Cywilizaeja narodowa a eywilizaeja wszeehIndzka.
il cja nal

Udnehowienie eywilizaeji. 111. Spoteezne Zzharmonizowanie
eywilizaeji. 1V. Uplynnienie eywilizaeji. V. Sprawa nrzeezywist-
nienia_powyzszyeh mozliwosei. — Cze$C drnga. Lndzie te-
razniejsi. |. Osobowo$C spoteezna. Il. Lndzie dobrze wyehowani.

[I1. Lndzie praey. IV. Lndzie zabawy. V. Lndzie zboezefey. —
Zakonezenie. — Mozliwo$¢ nowyeh Indzi.



