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Zjazd Zrzeszenia Nauczycieli Polakéw w Wielkiej Bry-
tanii, obradujacy w roku 1943, mysla wybiegt naprzéd, prag-
nac uswiadomic sobie, jakie bedzie oblicze nowej szkoty pol-
skiej w wyzwolonym Kraju. Tezy krajowe, okre$lajace po-
stawe hauczycielstwa pracujgcego w podziemiach wobec
spraw szkolnych i rzeczywistosci polityczno-spotecznej, staty
sie osrodkiem dyskusji Zjazdu. Zjazd Zrzeszenia przyjat je
za punkt wyjscia, starajac sie je mozliwie najwszechstronniej
rozwazy¢ i oSwietli¢. Z naszej rzeczowej postawy wobec tez
krajowych wynikta aprobata ideologicznego kos¢ca tych
uchwat, choc¢ i tu staraliSmy sie wprowadzi¢ pewne modyfi-
kacje, bedace wynikiem obserwacji stosunkéw spotecznych
i szkolnych kraju, w ktérym zyjemy. W sprawach organizacji
szkolnictwa zajat Zjazd Zrzeszenia stanowisko nieco odmienne
od uchwat krajowych, uwazajgc, ze nie nadszedt jeszcze
moment dla ostatecznego precyzowania stanowiska w tym
wzgledzie.

Uchwaty szkolne Kraju byty pierwszym i gtéwnym os$rod-
kiem obrad Zjazdu. Jako drugi punkt wysuneta sie sprawa
zuzytkowania obserwacji i spostrzezenn poczynionych na tere-
nie szkolnictwa Wielkiej Brytanii. Niektdre z wygtoszonych
referatow skupity sie catkowicie wokdt tego zagadnienia.
Przypatrujac sie szkole brytyjskiej, tak odmiennej od szkoty
kontynentu, ani na chwile nie zapominamy o potrzebach szko-
ty polskiej. Z myslg o niej wnikamy w zycie dziecka i nauczy-
ciela brytyjskiego.

Wiekszos$¢ z nas jest w tej chwili daleka od swego zawodu,
od szkolty. Wiekszo$¢ z nas jest w tej chwili w mundurze
zotnierskim. Ale ani na chwile nie zapominamy o szkole pol-
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skiej i o dziecku polskim. Z myslg o ich lepszym@ )
stawiamy wyniki naszych rozwazan, snutych na przetomie
czwartego i pigtego roku wojny. Niech te pros@ez o
wazania powstate w warunkach nie sprzyjajacych rozwojowi
pracy intelektualnej, bedg dowodem, ze myslnaszazaprzat-

nieta jest wcigz jednym problemem jakie da¢ podstawy
ideologiczne i formy organizacyjne polski,j szkole, by mogta

ona ujawni¢ te zdolnosci, jakie tkwig w masach polskiego

ludu.



UCHWALY W SPRAWACH PRZYSZtLOSCI
WYCHOWANIA OTRZYMANE Z KRAJU

(Odpis z oryginatu otrzymanego z Kraju.)

“ Obecny najazd Niemcow na ziemie polskie uwazamy
za najbardziej krwawy i okrutny najazd Germandéw na zie-
mie stowianskie, najwieksze bowiem ofiary na skutek nie-
ograniczonego terroru ponosi w tej chwili ludno$¢ krajow
stozoianskich — Polski, Jugostawii, Czech. Narodowi socja-
lisci chca dokoniczyé krwawego dzieta zniszczenia Stowian-
szczyzny, prowadzonego od wiekéw przez Geronéw, Otto-
noéw, Zakon Krzyzacki, Fryderykow i Bismarkow.

Nauczycielstwo polskie zuyraza uznanie Rzadozei Pol-
skiemu za jego dziatalno$¢ na terenie miedzynarodowym
ze sprawie potepienia i ukrécenia niemieckiego bestialstwa
w krajach okupowanych, oraz zwraca sie o dalszg energicz-
ng akcje zmierzajgca do ztagodzenia i skrdcenia cierpiern Na-
rodu Polskiego.

Za stosowanie zasady zbiorowej odpowiedzialnosci oraz
masowe mordy Polakéw i obywateli Panstzea Polskiego od-
powiada caty nardd niemiecki, gdyz wykonuja je miliony
Niemcow, a nie tylko przywddcy hitlerowscy i to bez jakie-
gokolwiek sprzecizeu ze strony narodu niemieckiego i jego
elity kulturalne;j.

IV tych warunkach uznajemy, ze tylko zastosowanie
zbiorowej odpozeiedzialnosci zvobec Niemcéw w nieokupo-
wanych krajach sprzymierzonych, jako Srodek zapobiegaw-
czy i odwetowy, mogtoby uwolni¢ podbite kraje od katozv-
skich metod germanskich barbarzyrcow.



Druga wojne Swiatowg uwazamy za odwieczny przejaw
zaborczosci niemieckiej w Europie, zmierzajgcej do wyte-
pienia i zgermanizowania przede wszystkim Stowianszczyz-
ny zachodniej i potudniowe;j.

Duch pruskiego militaryzmu, krzyzackiego okrucien-
stwa. i zaborczosci nowoczesnego kapitalizmu niemieckiego,
znalazt swe odbicie nie tylko w hitleryzmie niemieckim, da-
zacym do podbicia wolnych narodéw Swiata. IV 6jna tota-
lizmu germanskiego i totalizméw sprzymierzonych jest ideo-
logiczng wojng z demokracja, wojng z wolnymi i kultural-
nymi, twérczymi narodami. Pokonanie i unieszkodliwienie
pozbawionego wszelkich zasad moralnych barbarzyrskiego
narodu niemieckiego jest nieodzownym i koniecznym wa-
runkiem rozzvoju kultury i cywilizacji w $wiecie. Bank-
ructwo moralne narodu niemieckiego winno sie skonczy¢
jego bankructwem politycznym.

Nauczycielstwo polskie wyraza rado$¢ z powodu pow-
stania bloku panstw wolnosci zv $wiecie, gdyz widzi w tym
skuteczne zespolenie sit do pokonania imperialistycznych
totalizméw i gwarancje pokoju na diuzszy okres czasu,
umozliwiajacy tworczg prace kulturalng ludzkosci.

IF szczeg6lnosci z zadowoleniem przyjmujemy do wia-
domosci ustalenie dla uméw miedzynarodowych na okres
budowania nowego Swiata zasad “ Deklaracji Atlantyckiej” ,
wprowadzajacej ideaty wolnosci i sprawiedliwosci do mie-
dzynarodowych stosunkéw politycznych i gospodarczych.

Wyrazamy gtebokg rado$¢ z faktu podpisania umowy
polsko-czeskiej, gdyz w konfederacji polsko-czeskiej widzi-
my najskuteczniejszg bariere przeciw imperializmowi ger-
manskiemu oraz widzimy zapoczatkowanie idei stworzenia
blokéw panstw, zdolnych do przeciwstawienia sie imperia-
listycznym dazeniom wielkich mocarstw, ponadto widzimy
w tym urzeczywistnienie Jagiellonskiej idei wspétzycia wol-
nych narodéw i zapoczatkowanie Stanéw Zjednoczonych
Europy.

1.

Za podstawowe i pierwsze zadanie Narodu Polskiego
w obecnej sytuacji uwazamy walke z okupantem i odzyska-
nie wolnosci. Wspoétudziat Kraju i sit polskich za granicag
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w o0gélnych przygotowaniach i walkach militarnych panstw
sprzymierzonych jest najpilniejszym zadaniem, co naklada
na kazdego Polaka i zorganizowane grupy obowigzek uczest-
niczenia w walce cywilnej i w walce ogdélnej Narodu Pol-
skiego z wrogiem.

Przedtuzanie wojny przerzuca zbyt duze ciezary prowa-
dzenia wojny na kraje okupowane, rabunkowa i barbarzyn-
ska polityka Niemcoéw wyniszcza zycie gospodarcze, kultu-
ralne i organizm biologiczny narodéw podbitych.

W tych warunkach nauczycielstwo polskie uwaza, ze
dalsze przedituzanie sie wojny nie lezy w interesie Kraju
i zwraca sie do Rzagdu w Londynie... (brak jednej linii).

V.

Sprawa wyzwolenia Panstwa Polskiego zajmuje powaz-
ne miejsce w opinii narodéw Swiata oraz w miedzynarodo-
wym uktadzie stosunkéw politycznych, a to z uwagi na geo-
polityczne potozenie naszej ziemi, bohaterska postawe Kra-
ju, dzielno$¢ polskiego zotnierza w Kraju i na emigracji,
postepujaca akcje organizowania polskiej armii za granica,
dziatalno$¢ dyplomatyczng Rzadu Polskiego oraz konstruk-
tywna koncepcje organizowania blokéw panstw w Europie
Srodkowej.

Troska polskich czynnikéw, kierujgcych zyciem narodu
na emigracji o sprawe polska na terenie miedzynarodowym,
informowanie zagranicy o sytuacji w Kraju, przygotowanie
przez nie materiatdw do stworzenia sprawiedliwego pokoju,
a to przez uznanie polskiego punktu widzenia i naprawienie
wiekowych krzywd w momencie likwidowania wojny, opie-
ka nad rozproszonymi Polakami po szerokim $wiecie oraz
bohaterstwo polskiego zotnierza na ziemiach obcych —
wszystko to budzi i wzmaga odpornos¢ i zacietos¢ Kraju
w walce z ciezkg okupacja.

Nauczycielstwo Polskie majac na uwadze powyzsze oko-
licznosci wyraza uznanie Rzadowi Polskiemu w Londynie
za jego prace, dziatalno$¢ opiekuncza, wojskowg i dyploma-
tyczna, wigzacg Polske z blokiem panstw, walczacych o wol-
nos¢ i sprawiedliwosc.

Witamy z uznaniem proces scalania sie zespotéw wojsko-
7co-niepodlegtosciowych, tworzenie jednolitej podziemnej
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sity zbrojnej krajowej, zespolonej organizacyjnie z armig
polska na obczyZznie, widzac w tym krzepniecie sity narodu
w obliczu niedalekich juz czynnych wystgpien do walki
0 odzyskanie wolnosci w walce Narodu Polskiego o nalezne
mu prawa.

rmie uwazamy za zbrojne ramie narodu w walce
0 shluszne prawa i stanowisko w ukladzie stosunkéw
miedzynarodowych.  Uzywanie wojska i 0s6b wojsko-
wych do wewnetrznych rozstrzygnie¢ spoteczno-politycz-
nych uznajemy za zjawisko szkodliwe i zgubne w swych
skutkach dla normalnego ksztattowania zycia o$wiatowo-
kulturalnego i spoteczno-gospodarczego oraz dla zdrowia mo-
ralnego catego narodu.

V.

Nauczycielstwo Polskie z zadowoleniem wita “ Deklara-
cje Zasad” przyjeta przez Rzad Polski i Porozumienie stron-
nictw na emigracji, gdyz widzi w niej zapowiedz budowa-
nia Nowej Polski, opartej na zasadach wolnosci, réwnosci
i sprawiedliwosci spotecznej, tych podstawowych warun-
kow do rozwoju kultury i oswiaty w kraju. Pragniemy,
aby prace przygotowawcze na przyszto$é, realizujgce te
zasady byty podejmowane w oparciu o polityczne, gospo-
darcze i kulturalno-o$wiatowe organizacje i zespoty demo-
kratyczne w Kraju i za granica.

Stwierdzamy, ze prace szczegétowe i przygotowawcze po-
suwajg sie zbyt powoli.

UCHWALY _
W SPRAWIE DEMOKRATYZACJI ZYCIA
SPOLECZNO-GOSPODARCZEGO | KULTURALNO-
OSWIATOWEGO

Przywilej oswiaty i kultury powstat i utrzymuje sie jako
istotna cecha ustroju kapitalistycznego. Posiadanie bogactw
naturalnych, narzedzi produkcji i srodkéw wymiany stanowi
zrodto sity politycznej i kulturalnej warstw posiadajgcych.
Zniesienie przywileju oswiaty i kultury, podobnie jak przy-
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wilej 6w politycznych, dokonac sie, moze tylko na drodze za-
sadniczej reformy ustroju spoteczno-ekonomicznego.

I. Biorgc pod uwage rozwdj kultury i cztowieka, ktory
w petni moze uczestniczy¢ w zyciu kulturalnym dopiero po
osiggnieciu pewnej granicy spozycia dobr ekonomicznych,
domagamy sie zdemokratyzowania ustroju ekonomicznego,
co sie da osiggna¢ przez :

a) upanstwowienie i uspotecznienie gtdwnych surowcoéw,
narzedzi produkcji i srodkéw wymiany;

b) reforme rolng opartg o zasade chtopskich indywidual-
nych gospodarstw;

c) planowg gospodarke, ktéra zapobiega¢ bedzie kryzy-
som niszczacym sity biologiczne i kulturalne narodu.

Il. Uwazajgc dobra ekonomiczne za $rodek rozwoju
cztowieka i spoteczenstwa, domagamy sie konstytucyjnego
uznania pierwszenstwa spraw kultury i oSwiaty w stosunku
do catoksztattu zycia narodowego i parnistwowego.

W zwigzku z powyzszym domagamy sie, by sprawy
oSwiaty i. kultury zajmowaty pierwsze miejsce w hierarchii
potrzeb publicznych, co powinno znalez¢ swéj wyraz w bud-
zecie panstwa i samorzadu.

1) Celem stworzenia silnych podstaw finansowych dla
polskich instytucyj kulturalno-o$wiatowych, domagamy sie
przeznaczenia na ich rzecz czesci majatku skonfiskowanego
Niemcom w Polsce, oraz obywatelom, ktorzy popeknili zdra-
de wobec Panstwa,

2) publicznej oswiaty dla dorostych w postaci:

a) kolegidw uniwersyteckich dla wszystkich obywateli
bez wzgledu na cenzus,

b) uniwersytetéw powszechnych, a w szczegdélnosci lu-
dowych typu internatowego i szkét dla pracownikéw oswia-
towo-kulturalnych,

c) bibliotek powszechnych, oswiatowych i naukowych,

d) teatréw, muzedw, radia,

e) spotecznej oswiaty dla dorostych (z uwzglednieniem
miodziezy wiejskiej i robotniczej, turystyki, obozownictwa,
wczaséw, sportu itd.).

I1l. Zwazywszy doniosta role oswiaty w catoksztalcie
zycia narodu i rozwoju kultury domagamy sie stworzenia
wylacznie publicznego systemu os$wiaty szkolnej i poza-
szkolnej.
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Jako zasady tego systemu przyjmujemy :

a) obowigzkowe nauczanie powszechne do lat 18 winno
by¢ realizowane przez :

1) trzyletnie przedszkola dla dzieci w wieku 4-1 lat,

2) os$mioletnig szkole powszechna,

3) czteroletnie szkoty Srednie ogdlnoksztatcace i zawo-
dowve,

b) system publicznej oswiaty szkolnej i pozaszkolnej
jest bezptatny na wszystkich stopniach nauczania. Oprécz
tego tworzy sie z funduszéw publicznych bursy i stypendia.

Organizacje spotecznej oswiaty dla dorostych korzystajg
z odpowiedniej pomocy materialnej i funduszéw publicz-
nych.

c) Szkolnictwo wyzsze akademickie, oparte o czterolet-
nie szkoty srednie ogdlnoksztatcgce i zawodowe;

d) Instytuty naukowe do specjalnych badan, dostoso-
wanych do potrzeb kraju i poszczeg6lnych regionow.

1V. Przebudowa ustroju spoteczno-gospodarczego i kul-
turalno-oSwiatowego moze by¢ dokonana wyltacznie przez
warstwy pracujace, warstwy posiadajgce bowiem nie umia-
ty, czy nie chcialy rozwigza¢ wielkich probleméw naszej
doby. Wobec narastajgcego napiecia przeciwienstw spotecz-
nych, w celu unikniecia wielkich wstrzaséw spotecznych
i zaoszczedzenia energii spotecznej przy tworzeniu zrebdéw
ustroju demokratycznego kraju i zapewnienia nalezytego
stanowiska Polsce w zyciu miedzynarodowym, warstwy po-
siadajace i grupy dotychczas dominujace w zyciu narodu
i panstwa, winny jako mniejszo$¢ podporzadkowac sie
i wspétpracowacé w dobrze pojetym interesie wlasnym i inte-
resie narodu i panstwa z olbrzymiag wiekszoscig narodu, kto-
ra stanowig chtopi, robotnicy i pracownicy.

Wobec powyzszego uwazamy za wskazane, azeby :

a) demokracja pod wzgledem politycznym byta zorga-
nizowana w partiach politycznych, odpowiadajacych struk-
turze spoteczno-gospodarczej,

b) ruch Swiata pracy w Polsce, w szczeg6lnosci ruch
chtopski i robotniczy w interesie panstwa i narodu, oraz
w interesie demokratyzacji zycia winny wspotdziata¢ ze sobg
w budowie Nowej Polski.
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UCHWALY W SPRAWIE RUCHU
NAUCZYCIELSKIEGO

Demokratyzacja stosunkéw kulturalno-oswiatowych naj-
Scislej zalezy od realizacji postulatu demokracji politycznej
i gospodarczej, odwrotnie tez demokracja polityczna i gospo-
darcza uzalezniona jest od demokracji kulturalno-oswiato-
wej. Dla ruchu zawodowego nauczycielskiego, pracujgcego
i walczacego o wolnos¢ i sprawiedliwos$¢ dla wiasnej grupy
i demokratyzacji o$wiaty i kultury nie moze by¢ obojetng
sprawa ustroju swiata pracy, ktora zalezy od rozwoju de-
mokracji spotecznej. Dzieje wychowania wykazujg nam do-
wodnie, ze okresom postepu spotecznego towarzyszyt roz-
wo0j oswiaty, a w okresie reakcji spotecznej nastepuje zaha-
mowanie oraz w zwigzku z tym narastanie niesprawiedli-
wosci, ograniczenie swobdd obywatelskich i pogorszenie sy-
tuacji nauczyciela.

Pelny rozwoj wartosci duchowych jednostek i grup spo-
tecznych, tworzenie wartosci kulturalnych dla szerokiego
ogo6tu spoleczenstwa, a przez to wszechstronny rozwdj naro-
du zalezy od rozwoju demokracji spotecznej.

Wychodzac z powyzszych zalozen stwierdzamy, ze :

1) Ruch zawodowy nauczycielski winien mie¢ charakter
demokratyczny, a wiec jego ideologia, struktura, wewnetrz-
na organizacja oraz dziatalno$¢ musza by¢ zgodne z ideata-
mi demokracji spotecznej.

2) Ruch nauczycielski jest ruchem o charakterze spo-
teczno-zawodowym. Nie moze on za tym ograniczy¢ sie wy-
facznie do obrony postulatéw zawodowych nauczyciela (upo-
sazenie, warunki pracy, samopomoc), gdyz nie moze pomi-
na¢ w swym dziataniu spraw oswiaty i kultury. Z funkcji
spotecznych szkoly i instytucji kulturalno-oswiatowych wy-
nika konieczno$¢ zajmowania sie problemami spoteczno-
o$wiaiowymi, a te stawiaja ruch nauczycielski wobec zagad-
nienia ustosunkowania sie jego do warunkéw spoteczno-po-
litycznych i gospodarczych. Szeroki zakres dziatania nauczy-
ciela w zwigzku z zagadnieniami os$wiaty i kultury nadaje
ruchowi nauczycielskiemu charakter organizacji spoteczno-
zawodowej, a z tego wynika jego oblicze demokratyczne.

Gtownag dziedzing dziatalnosci ruchu nauczycielskiego
jest sprawa os$wiaty i wychowania, oraz sprawa podnoszenia
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ewartosci zawodu nauczycielskiego, jako waznego czynnika
rozwoju szkolnictwa.

W naszym kraju o zapd6znionym rozwoju spotecznym
w dziedzinie prac o$wiatowo-kulturalnych i spoteczno-gospo-
darczych ruch nauczycielski winien spetnia¢ role czynnika
postepu. Myslg przewodnig ruchu nauczycielskiego winno
by¢ gtéwnie skoncentrowanie wysitkow nad sprawami zawo-
du nauczycielskiego oraz rozwoju oswiaty i kultury, lecz nie
powinien by¢ obojetny dla innych probleméw demokracji
spotecznej (demokracja gospodarcza i polityczna).

3) Ruch nauczycielski w Polsce jest czescig sktadowa
ogo6lnego ruchu demokratycznego i pozostaje w bliskiej
wspétpracy z demokratycznymi organizacjami kulturalno-
oswiatowymi i spoteczno-gospodarczymi, a z grupami poli-
tycznymi jest w porozumieniu w zakresie spraw kulturalno-
osSwiatowych.

Ruch nauczycielski o$wiadcza, iz w dziataniu swym
i w stosunkach z organizacjami politycznymi zachowuje cat-
kowitg autonomiczno$¢ i niezaleznos¢.

4) Ruch nauczycielski stoi na stanowisku, ze nauczy-
cielstwo w ruchu demokratycznym winno wspoétpracowac
przede wszystkim na odcinku spraw kulturalno-oswiatowych
i spoteczno-gospodarczych, natomiast uznaje, ze pozadanym
jest réwniez udziat nauczycieli w pracy politycznej, lecz
winni oni pamigta¢ o swej roli wychowawczej w spoteczen-
stwie, dba¢ o wysoki poziom moralnosci politycznej oraz
unika¢ takich sytuacji w dziataniu politycznym, ktoreby
utrudniaty ich prace w szkole i w swym $rodowisku spo-
tecznym.

5) Rozproszkowanie ideowe i organizacyjne ruchu za-
wodowego robotnikéw i pracownikéw umystowych utrudnia
realizacje postulatu demokracji i opdznia postep spoteczny,
natomiast pogiebia podziat spoteczny Polski na ” elite”
i “lud”, utrwalajgc réznice miedzy pracownikami fizyczny-
mi i umystowymi.

Ruch nauczycielski, dazac do stworzenia jednolitych pod-
staw spotecznych i kulturalnych, wypowiada sie za powota-
niem do zycia jednolitej centrali zwiazkéw zawodowych pra-
cownikoéw fizycznych i umystowych.

6) W celu wzajemnego zblizenia narodéw i pogitebienia
wspotpracy kulturalnej oraz Ugruntowania zasad demokra-
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cji zycia miedzynarodowego i wewnetrznego narodéw, wy-
powiadamy sie za miedzynarodowa, wspoipraca demokra-
tycznych organizacji nauczycielskich na Swiecie.

W szczegdélnosci dazy¢ bedziemy do Scistej wspotpracy
demokratycznych organizacji nauczycielskich narodéw sto-
wianskich, najblizszych duchowo narodowi polskiemu'".

USTOSUNKOWANIE SIE ZJAZDU
DO TEZ KRAJOWYCH

I. Zjazd czionkéw Zrzeszenia Nauczycieli Polakow
w Wielkiej Brytanii po przedyskutowaniu stanowiska pod-
ziemnego ruchu w Kraju w sprawach os$wiaty i zazuodu
nauczycielskiego stwierdza swa solidarnos¢ z tymi uchwatla-
mi.

Nauczycielstwo Polskie zv Wielkiej Brytanii podziela-
jac stanozuisko tego ruchu, zobowigzuje sie dazy¢ w swej
pracy do ich urzeczywistnienia w odbudozvie polskiego szkol-
nietwa.

Il. Zgodnie jednak z demokratycznymi tradycjami pol-
skiej mysli pedagogicznej, pragniemy podkresli¢, ze w sto-
sunku do niektérych punktéw zajmujemy stanowisko od-
rebne, badzto akcentujac silniej pewne zasady, badz tez roz-
wijajac szerzej zvnioski krajowe. W szczeg6lnosci:

1) Stojac na gruncie deklaracji Rzadu z 24.11.1942 r.
wierzymy gteboko, ze Polska sta¢ bedzie na gruncie kultury
i zasad chrzescijanskich.

W wykonaniu tej zasady, nauka religii — zgodnie z usta-
wami o szkolnictwie — winna by¢ przedmiotem obowigzko-
wym w szkotach powszechnych i $rednich.

2) Uznajac motywy jakie spowodowaly wysuniecie
w tezach Krajowych przesuniecia obowigzku szkolnego az
do lat 18, widzimy ogromng trudno$¢ w praktyczny m ich
zrealizowaniu i mozemy je przyja¢ tylko jako jeden z ostat-
nich etapéw trudnej drogi odbudowy szkolnictwa.

Widzimy mozno$¢ zrealizowania tej zasady w nastepu-
jacych etapach :

a) przedtuzenie wieku obowiazku szkolnego do 16 roku

zycia, w wyniku czego umozliwi sie miodziezy ukon-
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czenie oprocz peinej szkoly powszechnej, S$redniej
szkoty zawodowej lub innej réwnorzednej.

& przedtuzenie wieku obownazku szkolnego w kierun-
ku przedszkolnym 1) dla dzieci od 6 — 7, 2) dla dzie-
ci od 5 — 6.

c) przedituzenie wieku obowigzku w kierunku przed-
szkolnym 1) dla dzieci od 4 — 5, 2) dla dzieci od
3 — 4,

d) realizowanie Ustawy o ustroju szkolnictwa w zakre-
sie obowigzkowego doksztatcania do lat 18, — a jako
nastepny etap

e) obowigzek szkolny do lat 18.

Nie majac blizszych szczegétow projektowanego przez
Kolegdw z Kraju systemu, w ktérym S-letnia jednolita szko-
ta powszechna stanowi podbudozce pod czteroletnig szkote
$rednig i szkolnictwo wyzsze, uwazamy, ze w tej chwili nie
dysponujemy jeszcze dostateczng iloscig elementéw, ktoreby
pozwalaty nam przesadzi¢ sprawe form organizacyjnych
ustroju szkolnictwa po wojnie.

Uwazamy, ze odbudowa szkolnictwa po wojnie w okresie
przejsciowym, jest sprawa najpilniejsza i dopiero w Kraju
w warunkach pokojowych mozna przystapi¢ do gruntownej
reformy szkolnictwa po wystuchaniu opinii wszystkich zain-
teresowanych czynnikéw oraz sumiennym i gruntownym
przygotowaniu nie tylko ustaw, ale réwniez kadr nauczy-
cielskich i podrecznikow.

UCHWALY ZJAZDU

Walny Zjazd Nauczycielski zwraca sie do Rzgdu Rzeczy-
pospolitej z goracym apelem, aby w obliczu katastrofalnego
potozenia dzieci i miodziezy w Polsce, zagrozonej wyniszcze-
niem, poczynit wszelkie kroki, ktéreby, podobnie jak to mia-
to miejsce z dzie¢mi Grecji i Belgii, umozliwity natych-
miastowe przestanie pomocy zywnosciowej, lekarskiej
i odziezowej dzieciom i miodziezy w Polsce,

W.Z.N. zwraca sie do Rzadu R. P. z apelem o podjecie
dalszych staran w kierunku przestania i doreczenia pomocy
naszym Rodakom w Rosji, gdzie tysigce dzieci polskich gi-
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nie z gtodu i mrozu bez mozliwosci nic tylko nauki, ale na-
wet uzywania jezyka polskiego oraz podjecia dalszych roz-
moéw  dyplomatycznych w kierunku wydostania Polakéw
z Rosji Sowieckiej.

W.Z.N. biorac pod uwage, iz poza granicami Polski zy-
fo i zyje okoto 8 (osiem) miliondw Polakéw, stanowigcych
t.zw. stalg przedwojenng emigracje zarobkowg —

— apeluje do Rzadu R.P. o uwzglednienie tego proble-
mu w swych pracach, Przez objecie pod dalszg opieke catego
polskiego wychodzctwa przedwojennego, jego polskich dzie-
ci, miodziezy i nauczycielstwa i udzielenie im niezbednej
pomocy dla utrzymania polskiego, narodowego stanu za gra-
nica.

Zjazd uwaza za stuszne, aby Rzad w umowach miedzy-
narodowych starat sie zagwarantowaé¢ polskim dzieciom
i miodziezy swobodne polskie nauczanie, a polskiemu na-
uczycielstwu prawa wolnego nauczania.

SzczegoOlnej opieki wymaga miodziez polska w krajach
przez Niemcéw okupowanych oraz w Niemczech i Rosji.

Wobec ogromnego ubytku polskiej mitodziezy, wynisz-
czonej wskutek dziatah wojennych, zjazd wyraza opinie, iz
Narod, Polski z radoscia powita powr6t do Macierzy tej pol-
skiej mtodziezy, ktora od lat zyje w Stanach Zjednoczonych,
w Kanadzie i innych krajach.

W.Z.N. stoi na stanowisku iz :

a) Szkota powinna dostarczac dzieciom uczgacym sie bez-
ptatnie podrecznikéw, materiatdw pisemnych i pomocy nau-
kowych.

b) Dla miodziezy z poza miejscowosci, w ktorej znajdu-
ja sie szkotly Srednie i zawodowe powinien by¢ zorgani-
zowany bezptatny dojazd do szkoét lub gdy to jest niemozli-
we powinny by¢ zorganizowane bezptatne internaty lub do-
my zastepcze.

W.Z.N. zwraca sie do Rzadu Rzeczypospolitej o rozwaze-
nie sprawy zabezpieczenia w umowach miedzynarodowych
losu sierot wojennych, ktére stracity lub zagubity rodzicow
badz to na skutek $mierci rodzicow lub gdy byly gwattem
wywiezione przez okupantow.
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W.Z.N, wyraza opinie, ze panstwo powinno ustawodaw-
czo przeja¢ obowigzek petlnego utrzymania i wychowania
sierot, ktdére utracity obojga rodzicow.

W.Z.N. wyraza opinie, ze doswiadczenia Wielkiej Bryta-
nii w czasie wojny, w zakresie dostarczania dzieciom szkol-
nym na koszt panstwa i samorzadu mleka i statych positkdéw
powinny by¢ przeniesione na grunt Polski.

Sposobnosé do tego nadarzy sie gdy pierwsza pomoc zyw-
nosciowa powojenna w Kraju rozprowadzana bedzie
w pierwszym rzedzie przez szkoty.

W.Z.N. apeluje do Min. i O.P. i Min. Opieki Spo-
tecznej aby :

1) Zbadaly doswiadczenia techniczne i rezultaty prak-
tyczne W. Brytanii na tym polu.

2) Przygotowaly odpowiednie ustawodawstwo w tym za-
kresie.

3) W wiegkszym stopniu, niz to miato miejsce dotych-
czas, wciagaly nauczycielstwo do prac przygotowawczych
w zakresie organizacji pomocy zywno$ciowej.

W.Z.N. zwraca uwage na konieczno$¢ uwzglednienia
w pracach przygotowawczych do odbudowy os$wiaty w Pol-
sce nowoczesnych $rodkéw technicznych jak film i radio.
Szczegoblniej w Polsce gdzie zastepy analfabetéw i 0s6b
z przerwang naukg narosng z winy okupanta do milionowych
liczb nauczanie przez radio moze odegra¢ ogromng role.
W.Z.N. wyraza opinie, ze nalezy rozwazy¢ plan posiadania
osobnej radiofonicznej sieci szkolnej, plan powotania Po-
wszechnego Uniwersytetu Radiowego, przewidzie¢ za-opa-
trzenie szkot i placowek o$wiatowych w radioodbiorniki, wo-
zy filmowe i radiowe uzyskane z zakupéw specjalnych oraz
demobilu.

W.Z.N. zwraca sie z apelem do Rzadu Rzeczypospolitej
azeby w ewentualnych przygotowaniach ustawodawczych
w sprawie reformy rolnej w Polsce nalezycie zabezpieczy¢
potrzeby oswiaty przez wydzielenie gruntéw pod budowe
szkot powszechnych, obozéw i osiedli szkolnych, domoéw
spotecznych, instytutéw i szkot rolniczych i ferm doswiad-
czalnych oraz uniwersytetéw ludowych.
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W.Z.N. wyraza przekonanie, ze interesy kulturalnych
i naukowych instytucji opierajgcych swa egzystencje na fun-
dacyjnych majatkach ziemskich, powinny by¢ nalezycie za-
bezpieczone przy przeprowadzaniu reformy rolne;j.

W.Z.N. uwazajac, ze nalezyta gospodarka materiatem
ludzkim jest podstawowym warunkiem planu odbudowy zy-
cia spotecznego, gospodarczego i kulturalnego panstwa, ape-
luje o szczegdlnie troskliwe przygotowanie praktycznych
metod selekcji dzieci i mitodziezy, zbadanie o$rodkéw prze-
szkalajacych dla wojska i przemystu narodéw sprzymierzo-
nych oraz przyswojenie nowoczesnych zdobyczy wiedzy
i doswiadczen w tym zakresie.

W.Z.N. zwraca uwage czynnikom miarodajnym, ze mio-
dziez poza szkotg nie moze znajdowac sie bez opieki, ale
opieka ta nie moze by¢ w rekach panstwa, lecz musi byé
w rekach spoteczenstwa.

Panstwo powinno otacza¢ opiekg wszelkiego rodzaju
organizacje miodziezowe, koordynujgc ich prace w Radzie
Mtodziezowej, wytanianej przez organizacje spoteczne.

Walny Zjazd Nauczycielski — stwierdzajac, iz szereg za-
gadnien z dziedziny o$wiaty dorostych nic da sie zrealizowa¢
bez prawnego uregulowania — zwraca sie z prosba do Min.
TK..R. i O.P. o powotanie Komisji, ktéra opracuje projekty
nastepujacych ustaw :

a) o bibliotekach publicznych,

f© o kursach dla dorostych,

€) o rejestracji pracy oSwiatowej,

d) o popieraniu i subwencjonowaniu instytucji oswia-
towych, budownictwa oswiatowego, prac badawczo-
naukowych i placowek doswiadczalnych oraz ksztal-
cenia pracownikéw spotecznych.

Poniewaz ustawy powyzsze wzajemnie sie uzupelniajg

i majg pelng warto$¢ jedynie jako cato$¢ winny by¢ przed-
fozone i przeprowadzone jednocze$nie.

Os$wiata pozaszkolna powinna mie¢ wiasne etaty i okres-
lone wymagania kwalifikacyjne dla piacownikdw.

Walny Zwyczajny Zjazd Cztonkéw Zrzeszenia Nauczy
cieli Polakéw w Wielkiej Brytanii deklaruje nadal wspot-
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-prace z Ministerstwem U7.R. i O.P. w zasadniczych pracach
o$wiatowych, w szczeg6lnosci w pracach Komisji Odbudo-
wy Szkolnictwa i Reformy Szkolnej.

Walny Zjazd zwraca sie do Min. IK.K. i O.P. z naste-
pujacymi postulatami:

a) Pozadane jest przeprowadzenie egzamindéw praktycz-
nych dla tych nauczycieli, ktérzy odpowiadajg wymaganym
warun kom;

b) Zorganizowanie réwnolegtych kurséw koresponden-
cyjnych w szczegdélnosci dla tych kolegéw nauczycieli, kté-
rzy nie moga uzyska¢ zwolnienia ze stuzby wojskowej —
wskazanie podrecznikéw i bibliografii, dostarczenie skryp-
tow i dopuszczenie do egzamindéw — jezeli ktokolwiek, to
przede wszystkim zotnierz spetlniajacy swoj obowiazek
w szeregach ma prawo i obowigzek tego wymagaé. Ogra-
niczenie sie do elementu korzystajagcego ze zwolnienia na
kurs jest czesto stratg czasu i pieniedzy ze wzgledu na wiek
i zdrowie zwolnionych;

c) Wobec braku literatury pedagogicznej w jezyku oj-
czystym, ktory powstat wskutek ogoélnego zniszczenia biblio-
tek, nalezy odwotac sie do nauczycieli w wojsku, wiadajg-
cych jezykiem angielskim, aby cze$¢ swego wolnego czasu
poswiecili dla przygotowania ksigzek dla Kraju.

W.Z.N. zwraca sie do Min. PFjR. i O.P. aby w sprawach
organizacji szkolnictwa w okresie przejsciowym prace te
byly konfrontowane z opinig spoteczenstwa, zrzeszonego
nauczycielstwa, teoretykow i praktykéw w zakresie wycho-
wania, by mieli oni mozno$¢ udziatu w pracach, oraz za-
jecia stanowiska wobec projektow.

W.Z.N. zwraca sie z apelem do Ministra Oswiaty, by dla
dobra sprawy do pracy nad zagadnieniami szkolnymi zapro-
;rsi’rwszystkie dostepne na emigracji czynniki oswiatowe i spo-
eczne.

W.Z.N. stwierdza, ze nauczycielstwo polskie z uznaniem
powitato uchwate Rady Narodowej w sprawie powotania
Rady Oswiecenia powzietg przy dyskusji nad budzetem
Min. W.R. i O.P.

Zwlekanie z wykonaniem tej uchwaly powaznie niepo-
koi nauczycieli, ktorzy spodziewali sig, ze Rada OS$wiecenia

20



zawazy na decyzjach o sprawach szkolnych w okresie po-
wojennym.

Oswiadczenie Ministra na Zjezdzi¢ kaze nam spodziewaé
sig, ze realizacja tej uchwaly nastgpi jaknajszybciej.

Walny Zjazd zwraca sie z prosbg do Min. Obrony Naro-
dowej, aby w porozumieniu z Min. IKR. i O.P. przy obsa-
dzie stanowisk oficeréw oswiatowych w oddziatach w pierw
szym rzedzie wykorzystywato nauczycieli, ktérzy z tytutu
swego zawodu i wyksztatcenia dajg rekojmie nalezytego wy-
konania tej pracy.

Walny Zjazd Nauczycielski wychodzac z zatozenia, ze
uruchomienie szkolnictwa natychmiast po ukonczeniu dzia-
tan wojennych i jego dalsza rozbudowa w gtéwnej mierze
zalezy od przysposobienia dostatecznych i nalezycie wyszko-
lonych sit nauczycielskich, apeluje do Min. O$wiaty o zwro-
cenie szczeg6lnej uwagi na przygotowanie i wyszkolenie
kadr nauczycielskich oraz opracowanie planu ksztatcenia
nauczycieli.

W.Z.N. jest zdania, ze nalezy w tym zakresie :

1) Powotac¢ specjalng podkomisje przy Komisji Rekon-
strukcji i Reformy Ustroju Szkolnictwa.

2) W jaknajszerszym zakresie utatwi¢ nauczycielom
w wojsku utrzymanie sie w stanie cigglego pogotowia
i doskonalenie ich w wiedzy pedagogiczne;j.

3) Powota¢ do zycia zaréwno w Wielkiej Brytanii jak
na Bl. Wschodzie, a jesli to mozliwe i w U.S.A. wérdod Po-
lonii zaktady ksztatcenia nauczycieli przedmiotow pedago-
gicznych.

4) Zwr6ci¢ szczeg6lng uwage na problemy ksztalcenia
nauczycieli szko6t specjalnych, gdyz na skutek wojny tysiace
dzieci $lepych, kalek, niedorozwinietych i zaniedbanych mo-
ralnie wymaga¢ beda specjalnej opieki i troskliwosci.

5) Przygotowac¢ ksztatcenie wychowawcoéw dla burs
i internatow, ktore bedg uruchomione dla dzieci pozbawio-
nych opieki.

W. Z. Nauczycieli Polskich w Wielkiej Brytanii upowaz-
nia Zarzad Zrzeszenia do podjecia krokéw na terenie Min.
W.R. i O.P., aby celem powiekszenia kadr nauczycieli szko6t



zawodowych dla wszystkich typéw powotato na odpowiednie
kursy pedagogiczne fachowcéw : inzynieréw, technikéw
i wybitnych majstréw réznych zawodow.

W.Z.N. uwaza, iz pozvinno,si¢ zorganizowa¢ na emi-
gracji W.K.N. celem umozliwienia nauczycielstwu zdoby-
cia wiadomosci jak rowniez uzyskania wyzszych kwalifi-
kacji zawodowych.

Ze wzgledu na potrzeby doksztatcania w réznych dzie-
dzinach wiedzy W.Z. uwaza za pozadane przygotowanie ttu-
maczen dziet popularno-naukowych.

Zgodnie z tradycja lat niewoli i wolnosci nauczyciel sta-
nie do pracy w Polsce Wyzwolonej z nieztomnym postano-
wieniem wypetnienia bez reszty obowigzkéw swych wobec
Narodu i Panstwa przez wychowanie i wyksztatcenie mio-
dych zastepow petlnowartosciowych obywateli oraz przez
czynne wspétdziatanie z catym narodem w podniesieniu kul-
tury moralnej i materialnej Polski Wyzwolone;j.

Nauczycielowi nalezy zapewni¢ mozliwos¢ uzyskania
najwyzszych kwalifikacji zawodowych, zabezpieczy¢ nale-
zytg pozycje moralng przy jednoczesnym zagwarantowaniu
szkole i nauczycielowi catkowitej niezaleznosci od jakichkol-
wiekbadz czynnikéw pozaszkolnych i pozaoswiatowych oraz
niezbedne warunki materialne.

APEL DO NAUCZYCIELI NA EMIGRACIJI

W.Z.N. zwraca sie z apelem do wszystkich nauczycieli
i Pracownikow oswiatowych by przysteporeali do organi-
zacji nauczycielskiej. Tylko petna solidarno$¢ organizacyj-
na nauczycielstwa wszelkich stopni i typéw szkét w jednej
organizacji moze zapewni¢ fachowy wplyw na ksztattowanie
sie loséw szkolnictwa i pracownikéw oswiatowych.

Silne organizacyjnie nauczycielstwo powinno, w zbliza-
jacym sie trudnym okresie walk politycznych i przemian,
odegra¢ decydujgca role w zabezpieczeniu praw dziecka
i wysunieciu spraw wychowawczych na nalezne im miejsce
przodujgce w zespole zagadnien odbudowy parnstwa.
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APEL DO NAUCZYCIELI,KRAJOW
SPRZYMIERZONYCH

Nauczycielstwo polskie w Wielkiej Brytanii przytacza-
jac sie do protestu jaki w dniu 26.1X . 1943 r. oglosity spo-
teczenstwa narodéw sprzymierzonych zwraca uwage nau-
czycielstwa krajow sojuszniczych i neutralnych na bez-
przykiadng niedole dziecka polskiego pod okupacjg nie-
miecka.

Znane i udokumentowane fakty $wiadcza o mordowaniu
w obozach $mierci tysiecy dzieci polskich i zydowskich,
morzeniu glodem milionéw miodziezy, bestialskim zapedza-
niu nieletnich chtopcéw i dziewczat do ciezkich robét nie-
wolniczych, odrywaniu tysigcami od rodzin, odbieraniu mo-
wy ojczystej, zamykaniu szkét i niszczeniu polskiej ksigz-
ki, zabytkéw i relikwij, cynicznym szerzeniu demorali-
zacji.

JZa przeSladowanie niewinnych dzieci spada hanba na
caly naréd niemiecki, ktéremu zwycieskie narody winny
wymierzy¢ surowg kare.

Nauczyciel polski nic pragnie za$lepionej zemsty, ktd-
raby godzita w dziecko niemieckie ale wzywa caly $wiat do
ukarania sprawcow zbrodni, ktérzy znajduja sie w szere-
gach Gestapo, SS, S.A. i innych formacjach.

Wierzymy, ze ci, ktérzy cierpig najdtuzej i ucierpieli
najwiecej — dzieci i miodziez polska — zostang najpierw
otoczone opieka naroddéw sprzymierzonych.

Wobec klesk gtodu i choréb wsrod dzieci polskich ape-
lujemy do Kolegéw nauczycieli krajéow sprzymierzonych
i neutralnych, by upomnieli sie u swych rzadéw o natych-
miastowe ratowanie dzieci w Polsce i innych krajach oku-
powanych.

Alarmujace wiesci stwierdzajg, ze bez lekarstw, wita-
min i pomocy zywnosciowej nie przezyje tej zimy ogromna
wiekszos¢ dzieci i miodziezy.

Zwyciestwo i Pokdj moga nadejs¢ zap6zno wiasnie dla
tych, ktéorym bohaterscy ojcowie chcieli krwig i zyciem wy-
walczy¢ lepszy $Swiat.

Ratunek powinien nadejs¢ natychmiast !

23



W.Z.N. usilnie popiera wszelkie prace i wysitki, zmie-
rzajgce do pogiebienia wspotpracy narodéw sprzymierzo-
nych na polu o$wiaty i wychowania.

Zjazd apeluje do miarodajnych czynnikéw, aby przy-
spieszyty powotanie Miedzynarodowego Biura Wychowa-
nia.

Nauczycielstwo Polskie poprze wszelkie starania zmie-
rzajace do odrodzenia Federacji Nauczycieli Narodéw Sprzy-
mierzonych oraz zabiega¢ bedzie o pozeotanie miedzynaro-
dowych Instytutéw Wychowania, ktéreby ksztatcity nauczy-
cieli roznych narodozoosci w duchu braterstwa i pokojowej
wspoétpracy.

ZADOSCUCZYNIENIE

Walny Zjazd Nauczycielski zwraca sie z apelem do Rza-
du Rzeczypospolitej aby w peini poinformowat Rzady Na-
rodéw Sprzymierzonych o rozmiarach zniszczenia os$wiaty
w Polsce i wszczat akcje, zmierzajagca do petnego zadosc-
uczynienia w formie :

1) zwrotu wszelkiego zagrabionego dobra szkolnego,

2) zwrotu, z majatku oswiatozvego Rzeszy, wartosci
w sprzecie i zbiorach za bezpowrotnie zniszczony
sprzet oswiatowy w Polsce,

3) wynagrodzenia za straty w ludziach,

4) obowiazku dostarczenia surowca, drukarn i robociz-
ny dla wyréwnania zniszczen, jakich najezdca doko-
nat palac, rabujac i kradnac miliony ksigzek,

5) innych form odszkodowan, ktéreby w petni wynagra-

dzaly straty poniesione przez oswiate i kulture polska.

W.Z.N. zwraca sie z apelem do koleg6zo nauczycieli
Wielkiej Brytanii i U.S.A. by pomni wielkich tradycji
Comeniusa, Swedenborga i Grundtniga, ktorzy w Wielkiej
Brytanii znalezli oparcie i natchnienie do swych wielkich
prac wychowawczych oraz nawigzujac do szlachetnej tra-
dycji pomocy jaka naréd amerykanski nidst po Wielkiej
Wojnie Swiatowej zniszczonej Europie, petnymi sitami po-
mogli w odbudowie o$wiaty w krajach okupowanych.

W .Z.N. widzi nastepujace mozliwosci organizowania po-
mocy :
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1) Rozpoczecie zbidrki sprzetu i pomocy szkolnych, na-
rzedzi, instrumentéw i przyboréw sportowych i gromadze-
nie ich przez zwigzki w specjalnych skfadach.

2) Rozpoczecie zbidrki ksigzek pedagogicznych w jezy-
ku angielskim aby uzupeini¢ straty zrabowanych bibliotek
polskich, gdzie ksigzka angielska byta ze szczegdlng niena-
wiscig przez niemieckiego okupanta niszczona.

3) Sfinansowanie przektadéw na jezyki europejskie Kil-
kunastu najwybitniejszych dziet pedagogicznych, aby po,
wojnie ksigzki te jako dar nauczycieli angielskich wreczy¢
nauczycielstwu narodéw okupowanych.

4) Sfinansowanie przektadu i druku kilku najwybitniej-
szych arcydziet literatury angielskiej i amerykanskiej, tych
zwiaszcza, ktére stawig wolnos$é i demokratyczne zycie tych
narodoéu’.

Dzieta te mogtyby by¢ rozdzielone tysiacami wsréd mio-
dziezy narodéw okupowanych, dzi$ zatruwanej pornografig
i nienawiscia, deprawowanej przez “Plerrenvolk". Takie
"wypisy — antologie wolnosci”, bylyby najpiekniej-
szym upominkiem, jaki nauczycielstwo i miodziez angiel-
ska mogliby ztozy¢ uwolnionej miodziezy Europy w dniu
wolnosci.

5) Ustanowienie juz obecnie statych stypediow dla nau-
czycieli krajow okupowanych celem zapewnienia nauczycie-
lom Europy studiow w stawnych zaktadach i instytucjach
Pedagogicznych Waielkiej Brytanii i U.S.A. i pogiebiania
kontaktu.

6) Zorganizowanie kurséw nauczycieli specjalistéw i in-
struktoréow do pracy poézniejszej zv Europie, gdzie okupant
niemiecki wytepit dziesigtki tysiecy nauczycieli Polski, Nor-
wegii i innych krajow' okupowanych.

Przygotowanie catych zespotdw i ekspedycji wraz ze
sprzetem, gotowych do podjecia pracy, zwlaszcza w pierw-
szym okresie w obozach przejsciowych, osrodkach dla sierot
wojennych, kalek, $lepcéw, niedorozwinietych fizycznie
i umystowo i zaniedbanych moralnie. Jest okazja do stwo-
rzenia nauczycielskiej krucjaty mitosierdzia w Europie, dzi$
z utesknieniem oczekujacej na pomoc wolnych ludéw anglo-
saskich.
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Nauczycielstwo polskie gotowe jest stuzy¢ pomoca
w szczegbtowym rozwinieciu programu pomocy i gotowe jest
do wszelkiej pracy w tym zakresie.

DO NAUCZYCIELI SRODKOWEJ EUROPY

Nauczycielstwo polskie w Wielkiej Brytanii zwraca sie
z apelem do braci i kolegéw nauczycieli Czechostowacji,
Jugostawii, Litwy, Grecji i innych krajéw Srodkowej i Po-
tudniowej Europy, by calym swoim autorytetem poparli idee
sfederowania Narodéw Europy Srodkowej i Potudniowej.

Tylko w jednosci i pokoju narody te mogg rozwija¢ sie
gospodarczo, kulturalnie i spotecznie i podnie$é poziom zy-
cia warstw robotniczych i chtopskich stanowigcych ogromng
wigkszos¢ spoteczenstwa w tej czesci Europy.

Federacja Europy Srodkowej jest koniecznym krokiem
na drodze do ogodlnoswiatowej federacji, ktéra jedynie moze
zabezpieczy¢ trwaty pokdj Swiata.

ROZPOWSZECHNIENIE WIEDZY O POLSCE
WSROD MEODZIEZY ANGIELSKIEJ

W.Z.N. zdajac sobie sprawe, ze o przysztosci Swiata de-
cydowacé beda miodzi obywatele Wielkiej Brytanii i U.S.A.
dzi$ przygotowujacy sie w szkotach do przyszitej pracy, de-
klaruje pomoc wiadzom polskim w zakresie rozpowszechnie-
nia Wiedzy o Polsce wsréd miodziezy szkolnej i nauczycieli
wymienionych panstw.

Kazdy z czlonkéw zobowigzuje sie do utrzymania kon-
taktu z grupa nauczycieli brytyjskich i osrodkiem miodziezy
lub klasg szkolna.

Zjazd wzywa nauczycieli do wspotpracy w tym zakresie
z Referatem Szkolnym Min. Informacji.

Walny Zjazd zaleca Zarzadowi nawigzanie kontaktu z na-
uczycielstwem na Srodkowym Wschodzie, w Indiach,
w Afryce i Meksyku oraz udzielenie im pomocy organiza-
cyjnej. Zarzad powinien przesta¢ nauczycielstwu tezy
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i wnioski naszych uchwat do wiadomosci i przedyskutowa-
nia, oraz stale przesyta¢ im pisma nauczycielskie.

Zjazd wzywa Zarzad, aby w porzadku dziennym nastep-
nego Zjazdu uwzglednione byto zagadnienie szkolnictwa za-
wodozvego.

Zjazd zleca Zarzadowi, aby na nastepnym Zjezdzi¢ wnie-
siona byla na porzadek dzienny sprawa szkét na terenach
mieszanych pod wzgledem narodowosciowym.

W.Z. biorgc pod uwage ciezkie warunki bytowania Kole-
géw nauczycieli znajdujgcych sie w niewoli niemieckiej
wprowadza opodatkowanie poza sktadkami na pomoc dla
jencow w nastepujacej wysokosci: oficerowie £1, szeregowi
10 sh. rocznie, cywilni od 10 sh. w gére. Ptatne do 30 stycz-
nia 1944 r.

WNIOSEK KOMISJI REWIZYJINEJ

Poniewaz bezptatne dostarczenie cztonkom Zrzeszenia
"Poradnika Swietlicowego” kosztuje miesiecznie okoto
£12 (dwanascie funtdéw; 1 cgz. — 1 sh. 2d.) procz “ Wiado-
mosci Nauczycielskich” , Komisja Rewizyjna proponuje wy-
syta¢ wspomniane czasopisma bezptatnie tylko na indywi-
dualne prosby cztonkéw.

ZALECENIE DLA ZARZADU

Zbada¢ potrzebe zakupienia i przettumaczenia na jezyk
polski: “CHILDREN’'S ENCYCLOPEDIA”.

Celem doktadnego i gruntownego zapoznania sie z zyciem
i rozwojem Imperium Brytyjskiego, jego historig, geografia,
sztuka, szkolnictwem, przemystem i rolnictwem, nalezy do-
tozy¢ wszelkich staran i wykorzysta¢ kazda nadarzajaca sie
ku temu sposobno$é celem umozliwienia wszystkim Polakom
przebywajacym na terenie Wielkiej Brytanii doktadnego za-
poznania sie z krajem przez zwiedzanie jego zabytkoéw, szkot,
fabryk, farm oraz pieknych zakatkdw i krajobrazéw. Nalezy
urzadzac jaknajliczniejsze wycieczki krajoznawcze i zachecac
Polakéw do wziecia udziatu w takowych.
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PROGRAM ZJAZDU:
Pierwszy dzien zjazdu, 1 pazdziernika — pigtek.

Godz. 9.30. Msza zatobna w Katedrze Westminsterskiej za polegtych,
Pomordowanych i zmartych nauczy(:|ell Msze odprawit Ks. Pra-
t Z. Kaczynski, Minister W.R.
Godz. Nll—l% Otwarcie Nadzwyczajnego Walnego Zjazdu (Sejmiku
aucz.):
a) ztozenie hotdu poleg}ym,
b) powitanie gosci, przemoéwienia oficjalne i depesze,
dg wybor przewodnlczqce%(o Zjazdu, 2 zastgpcOw i 2 sekretarzy,
wybor Komisji Wnioskowej i Komisji Matki,
e) przyjecie porzadku dziennego Zjazdu.
Godz, 12 12.30. Referat kol. A. Wojcickiego p.t. ,.Nasza postawa
'Wobec_uchwat ruchu podziemnego Kraju w spraW|e oswiaty” .
Godz. 12.30—13. Dyskusja.
Od 13—15. Przerwa obiadowa.
Od 13—15.30. Referat kol. B. S. Drzewieskiego p.t.: ,,Pozycja spo-
feczna i obowigzki nauczyciela w Polsce Wyzwolonej"
Od 15.30—16. Referat kol. J. Konopnickiego p.t.: ,,Problem roz-
szerzenia wieku 0b0W|qzku szkolnego”.
Od 16—16.30. Referat kol. R. NleW|adomsk|ego p.t. ,,Szkota polska
wobec selekcji”.
Od 16.30—18. Dyskusja.

Drugi dzien Zjazdu — sobota, 2 pazdziernika.

Godz. 9.30—10. Referat kol. F.W. Gasiorowskiego p.t.: ,.Bezptatnos¢
szkoty polskiej”.

Godz, 1G—10.30. Referat kol. R. Szepietowskiego p.t.: O powszech-
no$¢ obowigzku szkolnego”

Godz. 10.30—11. Referat kol. W. DonlgleW|cza p.t.: ,.Zagadnienia-
oswiaty dorostych po wojnie”

Godz. 11—13. Dyskusja.

Od 13—15. Przerwa obiadowa.

Od 15—16. Ewentualne zgtaszanie wnioskow’.

Od 16—18. Obrady Komisji Matki i Komisji Wnioskowej.
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Trzeci dzien Zjazdu — niedziela, 3 pazdziernika.
Od 11—13. Otwarcie Walnego Zwyczajnego Zjazdu Cztonkoéw Zrze-
szenia Nauczycieli Polakéw w_Wielkiej Brytanii.
a) Wybdr przewodniczacego, 2 zastepcow 1 2 sekretarzy.
b) Przyjecie porzadku dziennego.
? Odczytanie protokutu z ostatniego Walnego Zjazdu.
) Sprawozdanle Zarzadu. Sprawozdanie Komisji Rewizyjnej.
e) Dyskusja nad sprawozdaniami i udzielenie absolutorium uste-
pujacym Wiadzom Zrzeszenia.
Od 13—15. Przerwa obiadowa.
Od 15—16.45. Sprawozdanie Komisji Wnioskowej.
a) Whioski I tezy Nadzwyczajnego Zjazdu Nauczycieli (Sejmiku),
b) Whioski i tezy Zwyczajnego Walnego Zjazdu Cztonkéw Zrze-
szenia, rezolucje, depesze.
Przerwa 15 minut.
O godz. 17—17.30. Wybory Wiadz Zrzeszenia.
a) wybor prezesa,
b) wybdr cztonkéw Zarzadu,
¢) wybor Komisji Rewizyjnej,
d) wyboér sadu kolezenskiego.
Zamkniecie Zjazdu.

PIERWSZY DZIEN ZJAZDU

Zgodnie z programem Zjazd rozpoczeto Mszg Zatobng w Ka-
tedrze Westminsterskiej za polegtych, pomordowanych i zmartych
nauczycieli, ktéra o godz. 9.30 odprawit Ks. Pratat Z. Kaczynski,
Minister W.R. i O.P.

Obrady Zjazdu rozpoczeto w Ognisku Polskim o godz. 11.00.

Zjazd zaszczycili swa obecnoscia: P. Prezydent R.P. Wiady-
staw Raczkiewicz, prezes Rady Narodowej Prof. St. Grabski, Mi-
nister W.R. i O.P. Ks. Pratat Z. Kaczynski I Minister Informacji prof.
St. Kot. Sity Zbrojne reprezentowat Gen. Malinowski, Inspektorat
Lotnictwa Mjr. Zaniewski.

Zjazd zagait Prezes Zarzadu Zrzeszenia Nauczycieli Polskich
w W. Brytanii p. W. Nowicki, ktéry powitat P. Prezydenta i gosci,
po czym ztozyt hotd pamieci Gen. Sikorskiego i wszystkich polegtych
za Wolnos¢.

Przewodniczacym Zjazdu wybrany zostat p. Wiadystaw Do-
nigiewicz, zastepcami p. A. Wojcicki i p. J. Swiecicka.

Na sekretarzy powotano p. A. Watezyna, p. M. Diakows, p.
Hulka i Mroziuka.

W sktad Komisji Matki weszli:

Mroziuk J.
Niewiakowski R.
Szepietowski R.
Hulek Aleksander.
tuczynska H.
Sobota Adam.

SOOI WN
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W skiad Komisji Wnioskowej' weszli:
1 J. Hulewicz.
2. Dr. Konopnicki.
3. Wilhelm Nowicki.
4. J. Jasnowski.
5. M. Stopa.

Po przyjeciu porzadku dziennego przystgpiono do referatow.

Pierwszy referat p.t. ,.Nasza postawa wobec uchwat ruchu pod-
ziemnego w Kraju w sprawie o$wiaty" wygtosit kol. Wojcicki.

Po przerwie obiadowej zebrani wystuchali referatu kol. Drze-
wieskiego p.t.: ..Pozycja spoteczna i obowiazki nauczyciela w Polsce
Wyzwolonej”, kol. Dra Konopnickiego p.t.: ,.Problem rozszerzenia
wieku obowigzku szkolnego” oraz kol. Niewiakowskiego p.t.: Szkota
polska wobec selekcji” .

DRUGI DZIEN ZJAZDU

Drugi dzien Zjazdu rozpoczeto referatem kol. Gasiorowskiego
p.t. ,,Bezptatno$¢ szkoly polskiej".

Nastepnie kol. Szepietowski wygtosit referat p.t. ,,O powszech-
nos$¢ obowigzku szkolnego™.

Trzecim referatem byt referat kol. Donigiewicza p.t. ,,Zagad-
nienia oswiaty dorostych po wojnie”.

Po referatach odbyta sie z powodu braku czasu krotka dyskusja,
w ktdrej przemawiali kol. kol. Groniowski Sander, Zaremba, So-
bota, Woznicki, Karpinski, Olechnowicz, Swiecicka i Waojcicki.

Poruszane byty SErawy kadr nauczycielskich, szkét 1 i 2. stop-
nia, szkét zawodowych, frekwencji w szkotach wiejskich, Swietlic,
bezptatnosci szkoty 1 przymusu szkolnego.

Po potudniu odbywaty sie obrady Komisji Matki, Komisji Wnio-
skowej oraz kontynuowano dyskusje nad referatami.

TRZECI DZIEN ZJAZDU

Trzeci dzien Zjazdu poswiecono na Zwyczajne Walne Zebranie
cztonkéw Zrzeszenia.

Zjazd otworzyt Prezes Zarzgdu kol. Nowicki proszac o wybor
przewodniczacego, dwdch zastepcow i dwoch sekretarzy.

Na wniosek jednego z kolegéw Zjazd zatwierdzit Prezydium
Zjazdu w sktadzie z poprzednich dni. Sekretarzami zostali kol. Dia-
kowa i kol. Gwoézdz.

_Odczytany przez przewodniczacego porzadek dzienny obrad,
przyjeto bez zmian.

Zjazd przeprowadzit dyskusje nad sprawozdaniem ustepujacego
Zarzadu i wybrat nowy.

30



PRZEMOWIENIA:

Pierwszy przeméwit do zebranych Pan Prezydent Rze-
czypospolitej Wiadystaw Raczkiewicz.

P. Prezydent w krotkich i serdecznych stowach zwrécit
sie do uczestnikéw zjazdu moéwigc m. in.: ,Przerzedzone sg
wasze szeregi i tym wiekszy i ciezszy spada obowigzek na
tych, ktérzy beda mieli to szczescie, ze wr6cg do Kraju, aby
tam nies¢ oSwiaty kaganiec. Nie wolno nam teraz ani jednej
chwili zmarnowaé. Musimy sie przygotowac do tych ciezkich
zadan, ktdre nas w przysztosci czekajg w Polsce” .

P. Prezydent podnidst, ze pobyt w W. Brytanii daje
bardzo duzo sposobnosci do nauki i zapoznawania sie z wzo-
rowymi metodami nauczania w tym Kkraju. Praca nauczycieli
jest wazna i odpow:edzialna, ksztattowanie miodych dusz
i charakteréw ma wielkie znaczenie dla Przysziosci panstwa,
jak rowniez doniostg role odgrywa uswiadamianie miodziezy,
na czym polegajg prawa obywateli w wolnym panstwie i, ja-
kie sg obowigzki obywatela wobec panstwa.

».Nauczycielstwo w Kraju pracuje w niebywale ciezkich
i niebezpiecznych warunkach. Wrog chcacy zniszczy¢ sity
duchowe Narodu pozamykat uczelnie, lecz w ofiarnej stuzbie
sprawie Narodu nauczycielstwo zorganizowalo nauke tajna,
nie baczac na grozaca kare smierci. To tez wséréd bohateréw
gingcych z rak najezdzcéw? w masowej masakrze polskiej
inteligencji ginie wielu nauczycieli wszystkich stopni i szeregi
nauczycielstwa w Kraju sg przerzedzone.

Na nauczycielstwo na uchodZctwie spada obowigzek zro-
bienia wszystkiego, by te luke cho¢ czeSciowo zapetni¢ i wie-
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rze, ze nauczyciele tutaj wyteza wszystkie sity, by powrdcic¢
mogli do Kraju z poczuciem dobrze spetnionego obowigzku
i przystgpi¢ do pracy nad odbudowg oswiaty w Polsce.

W tej waszej pracy — ,,Szcze$¢ wam Boze” .

Z kolei prezes Zrzeszenia odczytat pismo Prezesa Rady
Ministrow P. Stanistawa Mikotajczyka.

Londyn, dnia 1.X.1943 r.

DO
PREZYDIUM NADZWYCZAIJNEGO WALNEGO
ZJAZDU NAUCZYCIELI POLAKOW
W WIELKIEJ BRYTANII

Nie moge niestety z powodu posiedzenia Rady Ministréw
wzig¢ osobiscie udziatu w Zjezdzie.

Witajac serdecznie Zjazd, przesylam lg drogg zyczenia
jaknajowocniejszych obrad.

Stusznie program Zjazdu przewiduje rozwazania ha te-
mat terazniejszosci i przysztosci o$wiaty w Kraju.

Pragniecie przede wszystkim zwrdci¢ swoj wzrok w strone
walczgcego i cierpigcego Kraju, gdzie pozostaly tysigce Wa-
szych Kolegdéw, dzisiaj zotnierzy frontu podziemnego Polski
i pragniecie wstuchac sie w tetno ich mysli, dazen i pragnien.

Dziecko polskie w tak zwanej ,,inkorporacji” pozbawione
jest catkowicie szkoty polskiej, a nauczycielstwo tych terenéw
w duzej mierze wygineto w obozach koncentracyjnych.

Srednie i wyzsze szkolnictwo na terenie tak zwanego
Generat Gubernatorstwa w mys$l oswiadczenia krwawego
Franka nie potrzebne jest co najmniej na lat dziesie¢ wobec
nadmiaru inteligencji w Polsce.

Z elementarza szkolnego wyrwano historie, geografie i lite-

rature.

Biblioteki zniszczone, pomniki zgruchotane, dzieta sztuki

_ ™) Streszczenie przemowienia Pana Prezydenta R. P. wediug
»,Dziennika Polskiego”, 1943, Nr 992.

32



rozkradzione, by nie przypominaty miodemu pokoleniu pol-
skiej historii, kultury7i nauki.

Wrég co najwyzej zezwala na wyksztatcenie zawodowe,
pragnac z Polakéw uczyni¢ ciemnych lecz fachowo wycwi-
czonych niewolnikéw, pracujgcych na rzecz niemieckiego
pana.

Walka o byt, o ratowanie duszy miodziezy polskiej,
0 jej poziom umystowy, walka o zagrozong kulture, o przesz-
tos¢ Narodu i Panstwa, goragca troska o zasady i formy przy-
sztego zycia i pracy, przysziego wychowania, o odbudowy tego
co byto dobre, a co wrég doszczetnie zrujnowat, o przebudowy
tego co byto zte lub szkodliwe, wypetnia kazdy dzieh Waszych
najblizszych w Kraju.

Poznajcie ich przemiany i ich mysli — pierwsze rzuty
lepszej i sprawiedliwszej przysztosci. Niech mysli ich beda
ziarnem rzuconym na glebe dusz Waszych, tak z nimi zespo-
lonych, i niech wydadzg owoce, jakich oni tam w Kraju od
Was oczekujg.

Musimy Polske wywalczong ofiarg i bohaterstwem Kraju
i Waszych zoinierskich szeregow pchnaé¢ na tory szybkiego
postepu, by w ciggu zycia jednego pokolenia odrodzonej Pol-
ski odbudowa¢ wszystko to, co wrdg zniszczyt, stworzy¢ to,
czego nam byto brak w naszym zyciu narodowym i w ostatecz-
nym wyniku doréwna¢ w poziomie i tresci zycia Zachodowi.

Od tego w duzej mierze zalezy nasza przysztos¢ i egzy-
stencja wséréd wolnych narodéw Swiata.

Podstawg i motorem tego postepu, ktérego w jak naj-
szybszym tempie dokona¢ bedziemy musieli — jest oswiata.

Roznosicielami tej o$wiaty wsrod najszerszych mas oby-
wateli bedziecie takze i Wy, Panowie. Od Waszej tworczej
mysli, realnej pracy i przygotowania zaleze¢ beda wyniki.

Jesli dzi$ Polska i tam w Kraju i tu la emigracji potrze-
buje jak najwiecej odwaznych i $miatych zotlnierzy do walki,
to w przysztosci, po szczesliwie zakonczonej wojnie, odrodzona
Ojczyzna potrzebowa¢ bedzie jak najwiecej $miatych, od-
waznych i umiejetnych pracownikéw postepu w kazdej dzie-
dzinie narodowej kultury.

Jesli wiec oswiata ma stworzy¢ te armie postepu, musi
by¢ ona oswiatg powszechng. Musi objg¢ wszystkie warstwy
narodu, kazdego cziowieka i kazdego obywatela, a przede
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wszystkim tych, ktorym ze zrédia oswiaty czerpaé¢ nie byto
danym, lub ktorzy od tej oswiaty byli nieraz odepchnieci.

OSwiata, jesli ma by¢ szeroka i powszechng, nie moze
by¢ przywilejem wybranych. Jest i bedzie ona prawem kaz-
dego dziecka, a panstwo i to w jak najszerszym zakresie
wszystkim udostepni¢ jg musi.

Panstwo musi zapewni¢ swym obywatelom moznos$¢ wy-
bijania sie talentow. By to wszystko mogto nastapi¢, musza
zaistnie¢ réwne warunki i rowne szanse dla wszystkich oby-
wateli, bez wzgledu na stan i pochodzenie.

Podstawg tej selekcji talentéw nie moze by¢ i nie bedzie
zaden przywilej pochodzenia, takich lub innych zastug, ani
tym bardziej czynnik materialny, ale selekcja naturalna, opar-
ta na badaniu zdolnosci, zamitowan i zainteresowarni dziecka.

Czeka nas odbudowa zniszczonego przez wroga zycia go-
spodarczego Kraju, by stworzy¢ dobrobyt ogdlny paristwa,
oparty o dobrobyt kazdego obywatela.

Jest dzisiaj rzecza niewatpliwg jak waznym czynnikiem
zycia gospodarczego jest nauka, wytyczajgca wskazania tego
postepu, a o$wiata powszechna, uwzgledniajgca w swym pro-
gramie czynniki gospodarcze, otoczenie i zainteresowanie
ucznia, niezbednym czynnikiem, prowadzacym do realizacji
wskazan i celow postepu.

Dlatego caly kraj trzeba bedzie pokry¢ siecig szkot, nie
tylko ogélnoksztatcacych, ale rowniez szkét zawodowych. By
nadrobi¢ straty wojny, przygotowa¢ do pracy gospodarczej
fachowy element ludzki, podnies¢ poziom szkoét zawodowych,
konieczne beda wieczorowe szkoty doksztatcajgce na najniz-
szym juz szczeblu szkolnictwa. Wyksztatcenie og6lne i zawo-
dowe przed objeciem warsztatu pracy — oto cel, ktory zawsze
przyswieca¢ nam bedzie.

Rzuci¢ trzeba bedzie hasto: ,,W dzien praca, a w wieczor
nauka doksztatcajgca™. Inczej nie rozwigzemy zagadnienia po-
trzebnych wszedzie i odrazu rak roboczych, uzbrojonych
w aparat fachowej oswiaty, nie podniesiemy twdrczosci, czy
kultury gospodarczej, nie podmurujemy podstaw dobrobytu
obywatela.

O wartosci szkoty nie swiadczy piekny budynek, nazwa-
ny takim czy innym imieniem, ale przede wszystkim zywy
cztowiek — nauczyciel, jego duch i jego idealy, jego poswiece-
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nie, przyktad i przodownictwo w pracy, zzycie sie z otocze-
niem, umiejetnos¢ podejscia do dziecka i jego rodzicéw.

Forma myslenia rzeszy nauczycielskiej sg i muszg by¢
zasady i elementy ideowe demokracji, demokracji politycznej,
spotecznej, gospodarczej i kulturalnej.

Ozywia¢ wszystkich za$ musi duch postepu i wola two-
rzenia lepszego i sprawiedliwszego zycia.

Tymi kategoriami myslg bowiem najszersze masy polskie-
go ludu. Tymi kategoriami mys$le¢ winien wychowawca tego
ludu — nauczyciel.

Ze tak myslag Wasi najblizsi w Kraju dowodza tego tezy
Wam przez nich z Kraju nadestane.

Jak myslicie Wy, jak mysli dzisiejszy Zjazd Nauczy-
cielstwa, dowiemy sie tego z Waszych uchwat. Jestem prze-
konany, ze jesteScie z nimi zwigzani nie tylko sercem, ale
i ideatami.

Przyktadam do tego zagadnienia wielka wage, bo jak
mys$le¢ bedzie nauczyciel i wychowawca, tak mysle¢ bedzie
miodziez polska jemu na nauke, oddana.

Jesli chodzi bowiem o ksztattowanie duszy miodego po-
kolenia i jego ideatdw, to nie panstwo, ktére wraz z samo-
rzadem za najgtéwniejsze zadanie ma dostarczanie Srodkow
i umozliwianie nauczania, ale czynniki wychowawcze — rodzi-
na, nauczyciel i kosciét — odgrywaja i odgrywa¢ musza naj-
wazniejszg role.

Dlatego tym wieksze obowigzki, tym wieksze zadania
spadng na Was, nauczycielstwo polskie. Dlatego wasnie od
Was, nauczycieli, Nardd, ktéry daje Wam to, co ma naj-
drozszego, swoje miode pokolenia, byscie ich ksztattowali na
uczciwych i porzadnych ludzi, na przysztych obywateli na-
szego Panstwa, wymagaé bedzie wiele.

Wierze, ze nie zawiedziecie zaufania swego narodu, tak
jak dzi$ nie zawiedli Ojczyzny Wasi najblizsi w Kraju, cho¢
ich praca cene zycia nieraz stanowi.

Ksztatcac sie i pracujagc nad soba, poznajac Swiat i zycie,
jego przemiany, ewolucje i ideg, ktére sg ideami przysztosci,
'kochajcie nadal swoj zawod i traktujcie go jako postannictwo.

Starajcie sie pozna¢ metody, umiejetno$¢ podejscia do
zagadnieh nauczania i wychowania, dos$wiadczenia i osiag-
niecia w tym wzgledzie Waszych anglosaskich Kolegdow.

Swiat anglosaski bowiem, $wiat Zachodu na szczyty wy-
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dzwignat mysl pedagogiczng, stworzyt nowe metody, ktére
nam za wzor stuzyé powinny. Wychowat narody mitujace
wolnos$¢ wiasng i cudzg i umiejgce o te wolno$¢ walczy¢ i dat
catemu Swiatu dobrych i wyprébowanych mezéw i przewodni-
kéw w obecnych najciezszych czasach, jakie ludzkos$¢ cata
przezywa.

Musimy, gdy po ostatecznej walce wrécimy do Krajur
wypetni¢ nowg trescia te luke czasu, jakg spowodowata wojna,
wypetni¢ ogromne straty, jakie nauczycielski $wiat pod oku-
pacjg ponidst zarowno w ludziach jak w dorobku kultural-
nym oraz przez odciecie kordonem wroga od mys$lacego i two-
rzacego nowe zycie Swiata.

Zadanie to przeogromne. Tg troskg przepojony, juz jako-
Minister Spraw Wewnetrznych, staratem sie¢ zawsze o moz-
nos¢ ksztatcenia zoklnierza polskiego pomiedzy jedng bitwg
a druga bez zmniejszania gotowosci bojowej, uwazajgc to nie
za co$ ujemnego, jak sie nieraz sadzi, ale za obowigzek. Pod
tym wzgledem przekonania nie zmienitem.

Moze chwila juz niedaleka, gdy poderwani rozkazem rzu-
cicie sie w wir walki ostatniej.

A gdy padnie $wiat na zbrodni oparty, na zdeptaniu wol-
nosci narodoéw i panstw, na poniewieraniu godnosci cztowieka
i jego ideatébw, na odbieraniu prawa do zycia i tworzenia,
a zwyciezg idee wolnosci i sprawiedliwosci, zycze Wam, bys-
cie opromienieni zwyciestwem i okryci stawg, z poczuciem do-
brze spetnionego obowigzku wracajac, mogli jak najpredzej
stana¢ do wydajnej pracy nad odbudowg i przebudowg Kraju,
nad ksztattowaniem i wykuwaniem charakteréow przysztych
pokolen Rzeczypospolitej Polskiej.

Prezes Rady Ministrow
(—) Stanistaw Mikotajczyk.

Pismo Premiera Mikotajczyka przyjete zostato przez ze-
branych hucznymi oklaskami, po czym zabrat gtos prof. St.
Grabski oswiadczajac, ze jest najstarszym pedagogiem obec-
nym na sali, poniewaz ma za sobg 54 lata pracy na polu’'
nauczania.

Prof. Grabski podnidst znaczenie zasobow gospodarczych
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zarowno wojny, jak i pokoju. Dochdd spoteczny w Polsce jest
niski w poréwnaniu z niektéorymi panistwami. W odrodzonej
Polsce nalezy dotozy¢ najwiekszych wysitkéw, aby dochéd
spoteczny zwiekszy¢. Bez tego tworczego wysitku, ktéry za-
pewni podstawy materialne najlepsze programy i planowanie
stang sie niewykonalne. Realizmowi planowania musi towa-
rzyszy¢ zryw idealizmu spotecznego. Trzeba, aby wsréd mio-
dziezy polskiej ozylty znowu wielkie hasta odbudowy Ojczy-
zny. ldeat budowy wielkiej i sprawiedliwej Polski jest koniecz-
noscig zyciowa i musi on ugruntowac sig w przekonaniu nas
wszystkich, a dla mtodziezy by¢ podnieta i celem zycia. Swiat
nauczycielski pobudzajac miodziez wr tym kierunku odda
Polsce wielkg ustuge. Zadaniem szkoty powinno by¢ nie tyle
pogtebianie inteligencji, ile dawanie wiedzy konkretnej.

PRZEMOWIENIE KS. Z. KACZYNSKIEGO

Ks. Kaczynski, Minister Wyznan Religijnych i OS$wie-
cenia Publicznego wygtosit nastepujace przeméwienie:

W imieniu Ministerstwa Wyznan Religijnych i OSwiecenia
Publicznego witam serdecznie Zjazd Nauczycielstwa Polskie-
go'na terenie W. Brytanii i zycze uczestnikom jego owocnych
obrad.

W szczegbélnych warunkach odbywa sie zjazd dzisiejszy,
w pigtym roku wojny $wiatowej, roku petnym nadziei na zwy-
ciestwo a zarazem wielu trosk i niepokoju o losy naszej Ojczy-
zny. Mys$l nasza podaza dzi$ przede wszystkim do Kraju tak
nieludzko cierpigcego od najezdzcow, ku tym bojownikom
wolnosci, w szeregach ktérych znajduje sie miodziez polska
i nauczycielstwo polskie. Wprawdzie okupant zezwolit na uru-
chomienie czesci szkolnictwa powszechnego i szkét zawodo-
wych, to jednak nauka o Polsce moze odbywac sie tylko
w podziemiach. W ukryciu tez przed okiem Gestapo pracujag
komplety szkolnictwa $redniego i wyzszego.

Nieztomna postawa naszego Kraju, jego zywotnos¢ i nie-
zmordowana czynno$é, w obliczu nadludzkich cierpien i tak
licznych wyrokéw $mierci, naklada na nas zdwojone obo-
wigzki i odpowiedzialnos¢.

Zjazd dzisiejszy odbywa sie w dwa miesigce po przywro-
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ceniu do zycia Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego. Oparto sie ono w duzym stopniu na Urzedzie
Oswiaty, ktory powstat dzieki pracy mego poprzednika, gene-
rata Hallera i jego wspoipracownikéw. Okres dwumiesieczny
wystarczyt zaledwie na przygotowanie statutu Minister-
stwa, dostosowanego do potrzeb dzisiejszych, na zor-
ganizowanieMinisterstwa w jego mikrokosmosie w poréwnaniu
do okresu przedwojennego, na wytkniecie planu dziatania na
blizszg i dalszg przysztos¢. Dwa gldwne zadania stajg dzi$
przed Ministerstwem — administracja szkolnictwa juz istnie-
jacego i mysl O przysztosci, t. j. przygotowanie prac na po-
wré6t do Kraju.

Jesli chodzi o zadanie pierwsze, to gtdwng troska Mini-
sterstwa byta organizacja szkét dla miodziezy, ktéra zostata
ewakuowana z Rosji sowieckiej. Mimo wielu trudnosci spowo-
dowanych znanymi odlegtosciami od centrow os$wiatowych
i warunkami prymitywnymi, we wszystkich os$rodkach pol-
skich powstaty szkoty, wydrukowano podreczniki, i praca
w szkotach potoczyta sie trybem normalnym.

Inny problem, ktéry stoi przed Ministerstwem to do-
ksztatcanie miodziezy, ktérej wojna przerwata studia Srednie
i wyzsze. Zaréwno w W. Brytanii jak i na Bliskim Wscho-
dzie miodziez polska ma mozno$¢ dzi$, ukonczenia szkét Sred-
nich lub kurséw specjalnych dla uzyskania matury lub $wia-
dectw licealnych. W ciggu dwu lat na terenie W. Brytanii
wydano okoto 400 Swiadectw maturalnych.

Miodziez akademicka korzysta z dobrodziejstw dokoriczenia
swych studiow i otrzymania dyploméw badz na polskich wyz-
szych uczelniach, badz tez w uczelniach brytyjskich. Na pod-
stawie petnych uprawnien panstwowych dziatajg: Polski Wy-
dziat Lekarski w Edynburgu oraz Polska Szkota Architektury
w Liverpoolu. W tygodniu ubieglym w Ministerstwie W. R.
i O. P. zapadta decyzja powotania do zycia Rady Akademic-
kich Studiéw Technicznych z pelnymi prawami Politechniki
polskiej, a w najblizszym czasie, jezeli warunki pozwolg, po-
wotany bedzie do zycia Wydziat Prawa i Ekonomii, by da¢
mozno$¢ dokonhczenia studidw miodziezy zaawansowanej juz
w tych dziedzinach wiedzy w uczelniach krajowych. Dzieki
pomocy Funduszu Kultury Narodowej miodziez nasza ma
mozno$¢ odbywania tych studiéw. Polski Wydziat Lekarski
w Edynburgu wydat dotychczas 51 dyplomoéw lekarskich.
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Specjalng uwage musieliSmy poswieci¢ ksztatceniu na-
uczycieli i przysztych wyktadowcéw na pedagogiach w Pol-
sce. Najlepiej pomyslany plan rekonstrukcji oswiaty po woj-
nie bedzie nierealny, jezeli nie bedziemy posiada¢ sit facho-
wych, ktére bedg wprowadza¢ go w zycie. Poza szeregiem
kurséw dla nauczycielstwa, zorganizowany zostat przez Mini-
sterstwo réwniez kurs dla instruktoréw oswiaty pozaszkolnej.
Na podstawie porozumienia z wiadzami wojskowymi, Mini-
sterstwo poprowadzi szereg kurséw oswiatowych na terenie
naszych Sit Zbrojnych.

W tym krétkim szkicu dziatalnosSci Ministerstwa musze
wspomnie¢ réwniez o wydatnej dziatalnosci naszego wydziatu
szkét zawodowych, o zorganizowaniu szeregu kurséw tech-
nicznych, handlowych i innych zawodowych.

Jesli chodzi o drugie giéwne zadanie, ktére stoi przed
Ministerstwem, a o czym wspominalem na wstepie, to jest
mysl o przysztosci, sprawa rekonstrukcji oswiaty po wojnie.
Wiemy wszyscy ze sprawozdan z Kraju, jak ogromne szkody
poniosta os$wiata i kultura polska pod rzadami okupantéw.
Moze najwieksze w skiadzie osobowym ludzi nauki i nauczy-
cielstwa polskiego.

W zwigzku z tym narzuca si¢ nam koniecznos¢ opraco-
wania programu oswiatowego na okres przejsciowy, dopdki
nie zostang uzupeinione najbardziej dotkliwe braki wsrod
nauczycielstwa. Powaznym zagadnieniem, jakie stoi przed
Ministerstwem to organizacja szkolnictwa polskiego na
terenach, ktére zostang inkorporowane do Polski, jak Prusy
Wschodnie, Slask i inne ziemie. Aby zorganizowaé to szkol-
nictwo, trzeba najpierw zapoznaé¢ sie ze szkolnictwem tam
istniejagcym i zebra¢ odpowiednie materiaty.

Prace nad rekonstrukcja os$wiaty w Polsce postepujg na-
przéd, a pomoca nam tu bedzie Rada OsSwiecenia Publicz-
nego, ktorg projektujemy powota¢ do zycia i ktdéra wniesie
do rozwazan os$wiatowych i pedagogicznych réwniez element
spoteczny.

Stoje na stanowisku, ze os$wiata i nauczanie powinno
mie¢ charakter demokratyczny, t. j. powinna by¢ bezptatna
i zapewnia¢ rowny start dla wszystkich. W szczegdlny spo-
s6b powinien byé zapewniony dostep do szkét srednich i wyz-
szych zdolnej miodziezy z warstw ludowej i robotniczej.
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Podniesienie stanu nauczycielskiego, zapewnienie mu
odpowiedniej pozycji spotecznej, zabezpieczenie jego bytu
materialnego, uniezaleznienie go od administracji politycznej
— uwazam za niezbedne do prawidiowego funkcjonowania
szkolnictwa w Polsce i rozwoju o$wiaty.

Nie jestem zwolennikiem S$lepego nasladowania wszy-
stkiego, co jest obce. Ale wojna obecna wydobyta na Swiatto
dzienne wszystkie cechy duszy ludzkiej, zaréwno dobre jak
i zle. Lepiej niz kiedykolwiek, widzimy dzi§ wiasne wady
i wlasne braki. Jasniej tez widzimy wzory u obcych godne
nasladowania. W pracy nad wychowaniem obywatela w Wiel-
kiej Brytanii widzimy ogromny nacisk jaki tu ktadzie rodzina
i szkola na wyrobienie charakteru. Wiecej tu przyktada sie
wagi do ksztatcenia uczué i woli, anizeli do sumy wiedzy, jaka
winna da¢ szkota. We wstepie do kodeksu szkot poczagtko-
wych (z lat 1904 — 1926) czytamy: ,,Nauczycielstwo winno
stara¢ sie, przez wiasny przykitad i wplyw z pomocg poczu-
cia dyscypliny, ktora musi w szkole panowac, wyrobi¢ w dzie-
ciach pracowito$¢, panowanie nad sobg, odwazng stanowczo$¢
wobec przeciwienstw, uczy¢ winni czci d]a wszystkiego, co
szlachetne, gotowosci do poswiecen, dazenia do czystosci
i prawdy, winni pielegnowa¢ w uczniach mocne poczucie obo-
wigzku i wpoi¢ w nich te tolerancje i szacunek dla innych,
ktéore muszg by¢ podstawa bezinteresownosci i prawdziwie
dobrego wychowania, zycie za$ spoteczne w szkole, specjalnie
na boiskach sportowych, powinno rozwing¢ instynkt ,fair
play” i lojalnosci, ktéra w zyciu pozniejszym jest zadatkiem
poczucia honoru” .

Problemy edukacyjne staly sie obecnie jednym z celéw
tej strasznej wojny. Sg one przedmiotem rozwazan Konfe-
rencji Ministrow Os$wiaty Panstw Alianckich, ktérej przewod-
niczy Minister Butler. Najwybitniejsi mezowie stanu i prze-
woédcy Narodéw Sprzymierzonych w petni zdaja sobie spra-
we, ze bez odpowiedniego wychowania miodziezy, niepodobna
Swiatu zapewni¢ trwatego pokoju. Prezydent Standéw' Zjed-
noczonych Ameryki w grudniu 1941 powiedziat te znamienne
stowa: ,.Zwyciezymy w tej wojnie, a w zwyciestwie szukac
bedziemy drog do zaprowadzenia tadu miedzynarodowego,
w ktorym duch Chrystusowy bedzie panowa¢ nad sercami
ludzi i narodow” . Projekt reorganizacji szkolnictwa w Wiel-
kiej Brytanii, wniesiony ostatnio do parlamentu stwierdza
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wyraznie, ze wychowanie miodziezy odbywac¢ sie bedzie na
podstawach religijno-moralnych.

Na dnie kazdego pokoju, zawartego w duchu Chrystu-
sowym, lezy uznanie natury ludzkiej, uznanie pochodzenia
cztowieka i jego przeznaczenia. W Swietle tej prostej prawdy
wida¢ jasno, ze zadne istotne planowanie pokoju, jakby fa-
chowo nie obmyslane nie moze udaé¢ sie na diluzszg mete,
jesli nie jest uzupetnione i przenikniete planowaniem ducho-
wym. Zadne ustroje polityczne, ekonomiczne i spoteczne nie
moga sie ostac, jesli nie sg budowane z myslg o istocie ducho-
wyg i nadnaturalnej, jakg jest czlowiek.

Jest moi giebokiem przekonaniem, ze w pracy nad odbu-
dowg Polski nauczycielstwo nasze powotane bedzie do ode-
grania roli o powaznym znaczeniu. Z wysokim idealizmem,
z rozwaznym braniem pod uwage tego, co Kraj nasz uwaza
za najdrozsze, niech stang sie zywym przyktadem tworzenia
lepszego porzadku w odrodzonej Ojczyznie.

PRZEMOWIENIE PROF. STANISLAWA KOTA
(Streszczenie)

Profesor Kot stwierdzit na wstepie, ze uchwaly Zjazdu
wskazuja na wielka powrge w traktowaniu poruszanych za-
gadnien i sg rezultatem wielu doswiadczen zdobytych z podré-
zy po Swieci€¢. Nauczyciel z tej przymusowej wedrowki nie
wrdci bez dorobku. Jest to niezmiernie wazne ze wzgledu na
warunki w jakich sie kraj znajduje. Nalezy zastanowi¢ sie czy
wrdcimy do kraju z takimi zdobyczami jakich kraj od nas
oczekuje.

Podkreslit dalej ze, drugim warunkiem obok oreza, ktdry
wazy na losach $wiata, jest wiedza i propaganda. Najwiek-
szym czynnikiem propagandowym obecnie sg wyczyny na-
szych lotnikéw i marynarzy. Trzeba jednak, by ponadto kaz-
dy Polak na obczyZznie ztozyt dowodd, ze jesteSmy narodem
dajacym gwarancje, ze Polska bedzie krajem rozumnym,
tworczym i tolerancyjnym. Nie wolno nam psu¢ tego co zdzia-
fali whasnie lotnicy i marynarze. Jako minister propagandy
i informacji stwuerdzit ze smutkiem, ze znaczna cze$¢ Pola-
kow dziata raczej antypropagandowo. Zagadka lezy w natu-
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rze polskiej. Dla Ojczyzny kazdy Polak potrafi zging¢, a gdy
idzie o0 nasze postepowanie nie zawsze wykazujemy rzetelnos¢
i nie pomnazamy tej dobrej opinii jaka zdobyt dla nas polski
zotnierz.

Musimy przekona¢ panstwa anglosaskie, ze Polacy po-
trafig budowac¢ panstwo, ze sa czynnikiem konstrukcji, a nie
demagogii. Swiat po wojnie péjdzie w kierunku reorganizacji
ekonomicznej i trzeba z nas wydobywaé wszystkie wartosci
i umiejetnosci, aby Polska stanela pod tym wzgledem jako
czynnik pierwszy miedzy narodami.

»Apeluje do nauczycielstwa, ktére, jestem przekonany,
najbardziej poczuwa sie do odpowiedzialnosci za sprawe pol-
ska, by staneto do tej zdrowej propagandy za co z gory dzie-
kuje".

DEPESZE:

Nastepnie powitat Zjazd delegat Inspektoratu Lotnictwa,
po czym kol. F. W. Gasiorowski odczytat nadestane telegra-
my i pisma.

Zjazd Nauczycieli,

Zaluje ogromnie, Ze nie moge przyby¢ osobiscie na
otwarcie Zjazdu Nauczycieli, ktérych prace i zadania majg
tak wielkie znaczenie dla przysztosci Narodu. Nauczycielstwo
polskie byto zawsze przyktadem ofiarnosci i ducha obywa-
telskiego, a wiem, ze i dzisiaj mimo nieludzkich warunkéw nie
zaniechato swojej szczytnej pracy w Polsce. Jestem przeko-
nany, ze obrady Zjazdu londynskiego, przyniosg cenne wy-
niki, ktore w potaczeniu z doswiadczeniami nauczycielstwa
w ciemiezonej Polsce dadza praktyczne rozwigzanie ciez-
kich zagadnien, jakie stang przed nami po powrocie do
Kraju.

(—) Sosnkowski, generat broni.

Zjazd Nauczycieli Polskich w Wielkiej Brytanii,

Przesytam najgoretsze zyczenia owocnych i ptodnych
obrad Zjazdowi Nauczycieli Polakéw. Przed nami ogrom
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zadan, oby bylo Wam dane dokona¢ tutaj wielkiej pracy
przygotowawczej i przyczyni¢ sie do odtworzenia i rozwoju
szkolnictwa w Wyzwolonej Ojczyznie.

(—) M. Kukiet, minister obrony narodowej.

Poza tym nadeszly depesze od nastepujgcych instytucyj
i 0s6b: Association of Assistant Mistresses in Secondary
Schools; London County Council; London Head Teachers;
London Teachers Association; The County Association of
the N.U.T. for London; Montessori Training Colledge; Na-
tional Association of Head Teachers; National Union of
, Teachers; The Benevolent and Orphan Fund; The Teachers’
Provident Society; The Teachers’ Assurance Co. Ltd.; New
Education Fellowship; National Committee for the Training
of Teachers; Edinburgh Provincial Committee; The Ling
Physical Education Association (An Association of Teachers
trained in the Theory and Practice of Physical Education);
Stowarzyszenie Technikébw w W. Brytanii; Sekretariat Mi-
nistra Spraw Zagranicznych; ppor. Wt Bobczynski; kol.
Dabrowski i Antoszewski; prof. M. Jedlicki; prof. A. Jurasz;
kol. T. taszkiewicz i kol. A. Zawadzki.
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ANTONI WOJCICKI

NASZA POSTAWA WOBEC UCHWAL
RUCHU PODZIEMNEGO W SPRAWACH
OSWIATY

Koledzy ztozyli na ranie obowigzek scharakteryzowania
w Kilkunastominutowym referacie naszego stosunku do
uchwat, jakie nam w sprawach os$wiaty przystano z Kraju.
Mogliby$my sobie uprosci¢ zadanie i w patetycznej formie,
jak sie to nieraz czyni, oswiadczy¢' ze gtos z Kraju jest rozka-
zem, ktérego bez dyskusji wystucha¢ trzeba. A duzoby za
tem przemawiato argumentow. Jak wszystko co przychodzi
z Kraju, nie jest to zwykty dokument. Stwierdzimy bez fra-
zesu, ze jest to dokument pisany krwig. Stowa i mysli twor-
cze, w nim zebrane, rodzity sie w ciezkich warunkach kon-
spiracji, w obliczu $mierci i meczenstwa wspottowarzyszy,
w nedzy i glodzie, w trwodze S$ciskajgcej serca, gdy wokot
marty dzieci, gdy szalala wroga, cyniczna propaganda, a cel-
nie i okrutnie uderzat terror.

GdybySmy jednak bez dyskusji przyjeli to wszystko, co
nasi bracia uchwalili, to jestem przekonany, ze ich wkasnie
oburzytloby to do glebi. Niewatpliwie zyczeniem twdrcow
projektu byto rozpalenie dyskusji na temat przedtozen, ujaw-
nienie réznych gtoséw i opinii, gdyz tylko z ognia walk ideo-
wych wyr6s¢ moze zgoda $wiadoma. Takie ujecie wynika
z dobrze odczuwanego ducha demokratycznego myslenia,
ktore byto u podstawy projektu i caly go nawskré$ przenika.

Nieliczng jest grupa nauczycieli-Polakdéw w Wielkiej Bry-
tanii . W sumie tych 300 os6b stanowi tylko utamek procentu
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wielkiej rodziny nauczycielskiej. Jednakze grupa brytyjska
znalazta sie w wyjatkowej sytuacji tak, ze na glos jej z pew-
noscig cate nauczycielstwo polskie chetnie nadstawi ucha.

Zyjemy bowiem na rozdrozu, gdzie krzyzuja sie wichry
dziejowej wspotczesnosci. Los rzucit nas do kraju klasycznej
wolnosci szkoly i nauczyciela. Wokot nas wrze ogien walk
ideowych o lepsza przysztosé¢ wychowania brytyjskiego, mocno
dochodzg gtosy z za oceanu, z drugiej poteznej demokracji
anglosaskiej-

Kazde zetkniecie Polakow z Anglig wnosito ozywcze pra-
dy do mysli pedagogicznych naszego narodu. Przez Komisje
Edukacji Narodowej, wysitki Czartoryskiego, entuzjazm
Szczepanowskiego i Lutostawskiego przewija sie ciggle uznanie
dla klimatu wychowawczego Anglii i tesknota za przenie-
sieniem na grunt narodowy jesli nie urzadzen, to przynajmniej
czego$ z ducha i nastroju angielskiego wychowania.

Nieuny jedni z zazdrosScig patrzymy na metody wycho-
wawcze i atmosfere tego kraju. Dunski reformator Grundtwig
wspominat zawsze, ze: ,,Anglia zrobita mnie tolerancyjnym
i realistg” .

Po tej wojnie urok kultury anglosaskiej bedzie podbijat
narody jeszcze silniej.

Sledzac na ziemi brytyjskiej prady i przemiany spoteczne
i wychowawcze, zastanéwmy sie w jakim stopniu projekty
przystane z Kraju wyczuwajg ducha idgcych calym Swiatem
przemian, do jakiego stopnia nawigzujg one do dyskus;ji
tworczych tu i w Stanach Zjednoczonych Ameryki.

Przed naszym pokoleniem stang po skoriczonej wojnie
dwa gtowne cele:

1) Osiagna¢ w szybkiej odbudowie co najmniej stan
z przed 1. wrzesnia 1939 r. Juz ten cel wydaje si¢ zadaniem
olbrzymim wobec ogromu strat. Przeciez juz dzi§ pewnym
sie wydaje, ze stan np. szkolnictwa bedzie gorszy, niz byt
w roku 1920.

Jest rzeczg uderzajagca, ze projekty z Kraju mato wspo-
minajg o tej fazie, natomiast gtowny nacisk ktadg na cel
drugi.

2) Droga przebudowy spotecznej w szybkim czasie dzwig-
na¢ nardd polski na poziom bytu i kultury zachodnio-euro-
pejskiej .

Oni tam zyjacy, twarza w twarz rzeczywistosci, sg Smielsi
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od nas. W cierpieniu i walce dojrzata w nich pewnos¢,, ze tylko
wielki plan, jak jasna gwiazda przewodnia, moze obudzi¢ ma-
sy do wielkiego zrywu narodowego.

Uchwaty krajowe na pierwszym miejscu wysuwajg pro-
blemy polityczne. Dwa stad wyptywajg wnioski: 1) ze, bez.
spetniania podstawowych warunkéw wolnosci politycznej na
nic sie zdadza najlepiej pomyslane reformy wychowawcze
i 2) ze w Polsce jak na catym $wiecie pada zasada apolitycz-
nosci nauczyciela. Nauczyciel, je$li ma zy¢ petnig zycia oby-
watelskiego, musi mie¢ prawo do swobody przekonan poli-
tycznych, byleby nie wnidst polityki w progi szkolne.

Podstawy polityczne uchwat krajowych wywodzg sie
z deklaracji Rzgdu Polskiego z lutego 1942 r,, gdyz w niej
widzi og6t nauczycielstwa ,zapowiedz budowania Nowej
Polski, opartej na zasadach wolnosci, réwnosci i sprawiedli-
wosci spotecznej, tych podstawowych warunkach do rozwoju
kultury i oswiaty w Kraju” .

Nie po raz pierwszy, gdy idzie o reformy wychowawcze,
stowo postep i kultura wigzane jest mocno ze stowami: row-
no$¢ i demokracja. Kto wie, czy w ogole pojecia te w zyciu
moga rozwijaé¢ sie bez wzajemnego, Scistego zwigzku. Praw-
dziwe wychowanie r6s¢ moze tylko w wolnosci, a demokracja
jak dotad okazata sie najlepszym systemem zachowania wol-
nosci obywatelskiej.

Nie obawiajmy sie stowa: postep. Konarski i Piramowicz,
Staszyc i KoHataj w swoich czasach uchodzili za burzycieli
wygodnego starego porzadku i oblekano ich w czerwien z row-
ng fatwoscia, jak dzi$ ci sami ich wielbiciele o ,czerwone
i radykalne poglady” posadzaja kazdego, kto szczerze o sto-
wach: ,wolno$¢ i réwnos¢” moéwié pragnie.

Wychowanie prawdziwe i demokracja nie moga obejs¢
sie wzajemnie bez siebie. Madison powiedzial, ze ,rzady demo-
kratyczne bez demokratycznego wychowania to farsa lub
tragedja, albo jedno i drugie razem” . Wazno$¢ zwigzku de-
mokracji z wychowaniem wynika z definicji demokracji.
Okres$la sie jag miedzy innymi jako dazno$¢ do zdrowego
kompromisu, do umiejetnosci zbiorowego zycia, wspdlnego po-
szukiwania i okres$lania celéw zbiorowych. Szkota daje klucz
do tego rodzaju zycia, uczy bowiem umiejetnosci wspot-
zycia z ludZmi i wspotpracy grupowej, stanowiacej najwiek-
szg trudnos$¢ ustrojow demokratycznych.
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Na drugim miejscu w uchwatach wysuniete sg tezy ko-
niecznej dalszej demokratyzacji zycia spoteczno-gospodarczego
przy czym zaakcentowano gtéwnie trzy problemy:

a) Uspotecznienie i upanstwowienie gtéwnych osrodkow

i narzedzi produkcji oraz wymiany.

b) Przeprowadzenie gruntownej reformy rolne;j.

c) Stworzenie planu gospodarczego w skali narodowe;j.

Jak widzimy powtarzajg sie tu znajome hasta z biezacej
publicystyki narodéw zjednoczonych, czy prasy polskiej emi-
gracyjnej.

Nie wdajgc sie w rozpatrywanie tych zagadnien, pragnat-
bym tylko uwypuklié, ze w kraju dobrze zdajg sobie sprawe,
ze szkota nie oderwie sie od zycia, ze poty nie mozna oczeki-
wacé jej rozwoju, poki nie osiggnie sie pewnego stopnia do-
brobytu gospodarczego. Tu jednak czesto wplatujemy sie
w zaczarowane koto. Niektorzy twierdza, ze na dobra szkole,
nadejdzie czas dopiero, gdy zbudujemy drogi, gdy ruszy
przemyst, gdy nastapi jaki taki dobrobyt. Wychowawcy jed-
nak twierdza, ze mozna zaczaé z innej strony: od szkoty
wiasnie. Przez szkote i wychowanie mozna wyzwoli¢ drze-
migce poktady energii spotecznej, ukaza¢ moznos$¢ innego
zycia. Przyktad Danii moéwi wyraznie, ze najpierw przyszedt
Grundtvtfig ze swoim uniwersytetem ludowym i entuzjazmem,
a szkota rolnicza byta juz tylko wtérnym objawem. Dopiero
po wspaniatym ruchu o$wiatowym Dania dzwigneta sie row-
niez gospodarczo. Instynkt ludu méwi nam wyraznie, ze
nauka to bron w zyciu, to oczy widzace przysztos¢. Dlatego
tez matka ,,0d ust sobie odejmuje”, aby dzieci wyksztakcic.
Caly nasz byt narodowy zawist od tego pierwszenstwa wy-
chowania. Wéjt Stomka pisze w swoich pamietnikach: ,Do-
piero wtedy, jak zaczatem czyta¢ gazety i ksigzki poczutem sie
Polakiem’’.

Dlatego tez za najcenniejszy punkt uchwat uzna¢ nalezy
to zdanie:

,Domagamy sie konstytucyjnego uznania pierwszenstwa
spraw kultury i oswiaty w stosunku do catoksztaltu zycia na-
rodowego i panstwowego” .

Przyktad zmian w Rosji, Wioszech i Niemiec wykazuje,
jaka potegg wiada dzi$ panstwo. Do wychowania uzyé dzi$
mozna takich elementéw jak radio, film, prasa i w krétkich
okresach czasu dzwiga¢ z mrokow cate narody. Jak stusznie
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pisze Lord Livingstone nadchodzi obecnie era wychowywania
catych narodéw i dlatego tez my, nauczyciele gtosno domagac
sie musimy, by wychowanie, ten klucz do postepu, pierwszy
byt dany w rece masom, bo tego wymaga rozum i logika spra-
wy. Bardzo radykalne wydaje sie niejednemu na emigracji
domaganie sie ,stworzenia wytacznie publicznego systemu
o$wiaty” w Polsce. Oznaczacby to miato zniesienie szkolnictwa
prywatnego. Postulat ten ma przed sobg diuga i ciezka droge
walki. W Stanach Zjednoczonych dzi$ walka idzie juz tak
daleko, ze zada sie jednolitego systemu, jednolicie uposazo-
nego dla catej federacji, gdyz w dotychczasowym systemie
optacania wychowania przez poszczegélne stany, skazuje sie
dzieci standw' niezamoznych na gorsze szkolnictwa. Wysu-
nieto tam ostatnio zasade, ze ,dobra nalezy opodatkowac
bez wzgledu na to, gdzie sg i do kogo nalezg, aby umozliwi¢
wychowanie dzieci bez wzgledu na to, gdzie sie znajdujg
i skad pochodzg” .

W Anglii rozgorzata ostatnio bardzo ostra walka o znie-
sienie przywilejow' ,public, school”, lub co wazniejsze o udo-
stepnienie dzieciom bez wzgledu na pochodzenie tej formy
wychowania. W tym kraju zrdzniczkowanie wyksztatcenia
w zaleznosci od zamoznosci i stanu rodzicow' jest istotnie bar-
dzo duze, jednak ogromna ilo$¢ dotacji i stypendidéw, docho-
dzaca do 50% w wielu szkotach i uniwersytetach tagodzi
znacznie te nieréwnosci. Niemniej jest to dzi$ najbardziej
zaogniony odcinek walki o reforme wychowawczg Wielkiej
Brytanii.

Chwalimy sie, moze i stusznie, naszymi demokratyczny-
mi ustawami szkolnymi z przed wrzesnia 1939 roku, jednakze
wbrew ustawom przywilej zamoznosci i pochodzenia cigzyt
nad szkotg polskg. Biedy reformy Jedrzejewiczowskiej od-
sunely miodziez chiopska od szkot srednich i wyzszych i z go-
rycza pisat dziatacz oSwiatowy chiopski w r. 1939: ,Nim
stonce tej ustawy do nas dojdzie, rosa oczy wyje — moze-
cate pokolenia w ciemnosci potoza sie do grobu” .

Chciatbym da¢ tu kilka cyfr i zatrzymac sie dtuzej nad
tym zagadnieniem, gdyz w ten sposob wyraziScie wystgpi
ogrom naszych bledéw i zaniedban i wielko$¢ zadan do wy-
petnienia.

Co roku przybywato Polsce okoto 700.000 obywateli
osiemnastoletnich, ktérzy mieli ,wejs¢ w zycie” . Jak byli
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dc tego zycia przygotowani? Ot6z 91% nic miato zadnego
zawodu, tylko 24.000 miato ukonczone studia i mogto wejsé
do pracy. Na 91% z ukonczong jedynie szkolg powszechna,
ogromna wiekszos¢, bo 55% ukonczyto szkote 1. stopnia,
a wiec matlo co wdartag. Co roku byt legendarny milion poza
szkotg, nie objetych nauczaniem z braku szkot i nauczycieli
(etatéw), czesto butdéw lub przyodziewku.

W roku 1937 mieliSmy jeszcze 5 miljonéw analfabetow
i w zastraszajgcy sposob rést analfabetyzm powtdrny.

Dziecko wiejskie byto najbardziej pokrzywdzone przez
los, jesli idzie o dobrodziejstwo korzystania ze szkoty. Na dwa
i pot miliona miodziezy w wieku lat 14— 18 tylko 13% dzieci
wiejskich byto we wszystkich typach szkét. To znaczy, ze
przy ogélnej liczbie 68% dzieci ze wsi, 55 proc, z zadnej
formy nauczania nie korzystato, mimo, ze ustawa na papierze
ustalata obowigzkowe doksztatcanie. Na ironie zakrawa fakt,
ze wroku 1937 w szkotach rolniczych z tej dwoch i pét milio-
nowej gromady byto tylko 8.000 miodziezy, przysposobieniem
rolniczym objeto 48.000, a wszystkie uniwersytety ludowe
liczyly 400 stuchaczéw.

Tragizm stosunkéw' gospodarczych i spotecznych powo-
dowat, ze nawet z konstytucyjnych praw’ w zakresie o$wiaty
powszechnej wie$ korzysta¢ nie mogla. Szkola powszechna
na wsi wykruszata sie z kazdym rokiem, bo dziecko potrzebne
byto w pracy. Odsetek uczniow VI klasy szkoly powszechnej
wobec ilosci w klasie I. tejze szkoty wynosit:

Dla gospodarstw’ ponizej 15 ha — 23.8%. Dla mato-
rolnych — 17 proc. Dla robotnikéw’ rolnych — 15.7 proc.

Jeszcze tragiczniej przedstawialy sie stosunki w szkole
$redniej. W sumie na kazdych 200 uczniéw’ szkoly S$redniej
przypadat w r. 1937/8 tylko 1 uczen ze wsi (0,53%).

Jeszcze ostrzej wystepuje ta selekcja, gdy zbadamy szko-
ty 1. stopnia, a wiec przewazajgce na wsi. Z tego typu szkol
w r. 1937/38 przyjeto do klasy I. gimnazjum po 1 dziecku
wiejskim na 15.000 dzieci, (co uchodzi¢ moze za rekord $wia-
towy), ze szkot 11. stopnia jedno na 600, z I11. stopnia jedno
na 68, gdy jednocze$nie jedno na 28 dzieci miejskich docie-
ralo do szkoly S$redniej.

W roku 1937 jeszcze 18% studentow’ pochodzacych ze
wsi jest na studiach wyzszych. W tymze samym roku zano-
towano, ze wsrdéd studentdéw szkét wyzszych pierwszego roku
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byto dzieci wolnych zawodéw 53,6%, a dzieci robotnikéw
rolnych 0,1% czyli z warstwy najbardziej uposledzonej 1 stu-
dent na 536, mimo, ze liczebnoscig ta grupa trzykrotnie prze-
rastata wolne zawody.

Cyfry te w sposéb krzyczacy dokumentuja, ze dobor
warstwy przodowniczej narodu nie nastepowat na drodze se-
lekcji uzdolnien i zamitowan, ale odwiecznym zwyczajem za-
leznosci od stanu majatkowego i potozenia rodzicow.

Cyfry te jednoczes$nie Swiadczg az nadto wymownie, ze
droga przebudowy spotecznej, a nie mechanicznej odbudowy
stanu z r. 1939 jest jedynie uzasadniong z punktu widzenia
intereséw narodu jako catosci.

Nie wschodze blizej w szczeg6ty projektu, dotyczace
ustroju szkolnego. Szczegdty takie nasuwajg najwiecej sporow
i jedyne ich rozwigzanie moze nastgpi¢ tylko na drodze zmud-
nych i wielokierunkowych studiéw, narad i dyskusji grup
i komitetow.

Dla mnie wazniejsze sa gtéwne, ramowe zatlozenia pro-
jektu, jego Smiate powigzanie z koniecznoscig przebudowy
spotecznej i gospodarczej, ukazanie ogromu zadan, jakie bo-
daj nigdy od tysieclecia nie stanety w takich rozmiarach przed
jednym pokoleniem.

Na stuzbie tak wielkiej sprawy stang¢ moze tylko nauczy-
ciel Swiadomy swej postawy. Moga w szczegotach koledzy
rozni¢ sie, wypowiada¢ za lub przeciw, wierze jednak, ze
w stosunku do catosci zajma stanowisko takie jakie zgtosito
we wniosku Koto Londynskie, a mianowicie stanowisko pet-
nej solidarnosci.

Wystuchujac z glebokg czcig i uwaga gtos kolegow
z Kraju zobowigzujemy sie gtos ten wsrdd emigracji polskiej
i wérod nauczycielstwa narodéw Zjednoczonych rozpowszech-
nia¢, a jednoczesnie z tym wiekszym zapatem pogtebia¢ swoja
wiedze o wychowaniu w tym kraju i bra¢ czynny udziat w pra-
cy osSwiatowej nam dostepnej, w wojsku lub w szkolnictwie.

Najwazniejsze jednak, co czeka kazdego z nas, to budo-
wanie w sobie samym jasnego pogladu na sprawe, ustawicz-
nego doszukiwania sie prawdy i kiedy w te prawde sie wierzy
odwaznego i jawnego jej gtoszenia.

Opinia nigdy nie jest czem$ statym, zawsze jest w stanie
formowania sie. Glos nauczyciela powinien na tej opinii,
nieraz batamuconej i podniecanej przez histerykéw, falszerzy,
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zawazy¢, jako glos pewny i mocny, stojacy twardo
na gruncie demokratycznego ustroju, wskazujacy jasno droge
jedynie prowadzacg do szczescia wielkich mas narodu, droge
postepu i Swiatta.

Wierze, ze w takiej walce i pracy zejdg sie kiedy$ nasze
drogi z kolegami w Kraju.

DR. JAN KONOPNICKI

-PROBLEM ROZSZERZENIA WIEKU
OBOWIAZKU SZKOLNEGO”

Tresé:

I.  Dlugos¢ trwania wieku obowigzku szkolnego jest
problemem nie tylko pedagogicznym, ale przede
wszystkim spotecznym i ekonomicznym.

Il. Stan prawny w Polsce przed r. 1939.

I11. Jak problem ten przedstawia sie w Wielkiej Bry-
tanii i jak zostat rozwigzany?

IV. Ewentualne dwa okresy w Polsce.

V. Whnioski.

I

Olive Wheeler, profesor wychowania na Uniwersytecie
w Cardiff, w jednej ze swoich ostatnich prac p. t. ,,Creative
Education *), twierdzi, ze dtugo$¢ trwania wieku przymusu
(obowiazku) szkolnego jest wyktadnikiem demokratycznosci
danego panstwa.

Nie zwalczajagc obowigzkowosci **) w latach od 5 — 7.
r. zycia, bo to jest tak mocno utwierdzone w tym kraju, ze
w ogole nie podlega dyskusji, wysuwa ona szereg argumentow
za przesunieciem przymusu szkolnego na okres od 14 — 16
roku zycia. Mowi m. in. tak: ,.Psychologiczne uzasadnienie

*) Olive A. Wheeler: ,.Creative Education and The Future"
Univ. of London Press 1936.

**) W danym wypadku termin ,,obowigzek" i ,,przymus"
majg to samo znaczenie.
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przesuniecia okresu przymusu szkolnego na koniec wczesnej
mitodzieniczosci jest czyms$, co w zaden spos6b nie da sie pod-
wazy¢. Potrzeba opieki i wiasciwego kierowania miodym
cztowiekiem w okresie jego pod kazdym wzgledem intensyw-
nego rozwoju jest prawdopodobnie znacznie wieksza, anizeli
ta sama potrzeba we wczesnym okresie dziecifnistwa” .

Innym czynnikiem, ktory takze powinien by¢ wziety pod
uwage jest problem wychowania spotecznego. Wedtug autor-
ki... ,wyniki wychowania wcze$niejszego dziecinstwa pdjda
na marne, jezeli przestaniemy sie opiekowac¢ dzieckiem
w wieku od 14 do 16 roku zycia, t. j. w tym okresie, w kto-
rym wystepuje w jednostkach bardzo silnie t. zw. ,team-
spirit” . Przywigzanie do barw klubowych, towarzystw, koétek
i w ogole do wszystkiego, co jest i musi by¢ podstawag wycho-
wania obywatelskiego, jest wkasnie w tym okresie najsilniejsze.
Zwalnianie w tym czasie dzieci z pod wplywu opieki szkolnej
jest niczym innym jak tylko... ostabianiem w spoteczenstwie
skutkéw szkoty powszechnej” .

Jakkolwiek nasze warunki sa nieco inne, niz warunki
o jakich mysli Wheeler, wydaje mi sig, ze pod pogladem jej
mozemy sie catkowicie podpisaé. W Wielkiej Brytanii wyste-
powat i bardzo silnie wystepuje problem zatrudniania nielet-
nich — u nas w Polsce — milodzieniec, ktory opuscit szkote
przewaznie wracat do domu. (Z nielicznymi wyjatkami, ktére
szty do szkot srednich, rzemiosta i t. d.). Poniewaz w domu
nikt sie nim nie interesowat ,a pod uwage nie braty go zadne
instytucje spoteczne czy polityczne, wychowywat on sie sam,
wzglednie wychowywata go ulica i przypadek. Z punktu wi-
dzenia czystej wiedzy*) zapominat on przewaznie to,- czego
sie w szkole nauczyt, a byt jeszcze wcigz za miody, by rozu-
mie¢ potrzebe samoksztatcenia. Wiemy dobrze przeciez, ze taki
nawrot, nowy zapat do ksiagzki wystepuje gdzie$ dopiero mie-
dzy 18 a 20 rokiem zycia.

To wszystko, z czego zreszta doskonale sobie zdajemy
sprawe, powinno nam pomoc do stwierdzenia, ze pod tym
wzgledem nie jesteSmy w lepszym, ale raczej gorszym
potozeniu, niz nasi obecni gospodarze.

*) W ostatnich latach przed wojng mozna bylo dostrzec proby
rozmaitych organizacji spotecznych czy potpolitycznych idace w kie-
runku zaopiekowania sie miodziezg od 14 — 18 roku zycia, procen-
towo to jednak nie miato znaczenia.
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Diugos¢ trwania wieku obowigzku szkolnego jest zatem
problemem spotecznym pierwszorzednej wagi. Z tego punktu
widzenia wychodzac, nasz wniosek musi pdjs¢ w kierunku
przedtuzenia, jak tylko sie da najdalej wieku obowigzku szkol
nego w Polsce powojennej, a w kazdym razie do 16 roku
zycia. Analizujac ten problem z punktu widzenia finanséw
panstwa, musimy sobie jasno powiedzie¢, ze gdyby$my mieli
gospodarowac¢ na zasadach 1938— 39, to o przediuzeniu wieku
obowiazku szkolnego w Polsce w ogdle by mowy nie byto. Ro-
zumujgc tamtymi kategoriami, bytoby dla nas rzeczg jasna, ze
duzo wody jeszcze uptynetoby w Wisle, zanim osiagnelibysmy
w szkolnictwie powszechnym... normy przepisane ,,Ustawg
0 Ustroju Szkolnictwa” z roku 1932. A przeciez dopiero wte-
dy moznaby mysle¢ o przedtuzeniu wieku obowigzku szkol-
nego. Dodanie jednego roku obowigzku szkolnego powoduje
automatycznie potrzebe okoto 15 tysiecy nowych etatow.
A w Polsce ciezko byto z 2 tysigcami... A kto tych nauczy-
cieli miatby produkowaé, jesli mieliSmy jedynie 38 licedw
pedagogicznych i 11 pedagogiow? Tak wiec, wnioskujgc na
podstawie przedwojennych przestanek problem powyzszy
datoby sie zatatwi¢ juz nie w okresie jednej czy kilku gene-
racji, ale po prostu w jakim$ blizej nie dajacym sie sprecy-
zowacé okresie... geologicznym. Uzywam tej jaskrawej argu-
mentacji, aby uprzytomni¢ panstwu, jaki to jest problem
i jakie bedg trudnosci.

My jednak dzisiaj mozemy sobie $miato powiedzie¢, ze
system gospodarki naszego paristwa nas nie wiele obchodzi,
ze... w jaki$ cudowny sposéb pienigdze sie znajda, a stosu-
nek do zagadnien oswiatowych bedzie taki, ze z czym tylko
Ministerstwo W. R. i O. P. wystgpi, zawsze na to fundusze
znajdzie. JesteSmy tutaj w tym szczeSliwym potozeniu, ze
zagadnienie finansowe mozemy sobie tak uprosci¢ i powie-
dzie¢ — problem materialny odpada. Zostaje nam zatem
uzasadnianie na podstawach spotecznych i pedagogicznych.
Obie te analizy, gdybysmy je przeprowadzali osobno, dopro-
wadzityby nas dokiadnie do tej samej konkluzji, a to do ko-
niecznosci przedtuzenia wieku obowigzku szkolnego.

11
Jak wyglgdata nasza sytuacja prawna pod tym wzgle-
dem? Ustawa o Ustroju Szkolnictwa z r. 1932 méwi o siedmio-
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letnim obowigzku szkolnym, praktycznie o obowigzku

szkolnym, obejmujacym lata od 7 — 14 roku zycia.
Ponadto miato istnie¢ t. zw. obowigzkowe doksztat-
canie od 14 — 18 roku zycia, od ktérego to obowigzku

Ministerstwo Os$wiaty zwalniato w okresie kryzysu i potem,
(a pewnieby zwalniato jeszcze diugie dziesiatki lat) catg mio-
dziez. Ale przepis byt... przepis t. zw. przysztosciowy. Drugim
przepisem przysztosciowym byt obowiazek zaktadania przed-
szkoli, ktérym obcigzono samorzad terytorialny. Rozumiato
sie wtedy, ze jezeli przedszkoli dla dzieci od lat 3 — 7 bedzie
duzo, to nastepstwem takiego stanu rzeczy bedzie obowigzek
uczeszczania do przedszkoli.

Biorac pod uwage fakt, ze z powodu powszechnego zwol-
nienia nikt nie korzystat z obowigzkowego doksztalcania, jak
tez i fakt, ze na' przeszto 3 miliony dzieci w wieku przed-
szkolnym zaledwie 100 tysiecy korzystalo z wychowania
przedszkolnego, mowigc nawiasem dzieci w wiekszo$ci uprzy-
wilejowanych, mozemy po odrzuceniu przepiséw przysztos-
ciowych na przysztos$¢, powiedzie¢, ze obowigzek szkolny
ograniczat sie praktycznie do szkoly powszechnej. Jak on
w tej szkole powszechnej sie przedstawial, nie mam zamiaru
na ten temat sie¢ rozwodzi¢, bedzie to prawdopodobnie tema-
tem jednego z jutrzejszych referatow, w tym miejscu mozemy
jedynie podkresli¢ przekonanie, ze duzo jeszcze czasu uply-
netoby zanim obowigzek szkolny w zakresie szkoty powszech-
nej realizowany by byt w stu procentach.

W najlepszym wypadku (jesli uczen uczeszczat do szkoty
II1. stopnia i szczesliwie nie repetowal) obowigzek szkolny
dawat dziecku wyksztatcenie w zakresie 6 klas szkotly po-
wszechnej i t. zw. ,czapke”, t. j. VII klase, ktérej zadania
i cele byly czysto teoretyczne. Z czystym sumieniem przeto
powiedzie¢ mozemy, ze nasz obowigzek szkolny oprécz ogél-
nego wyksztatcenia w zakresie szkoty powszechnej nie dawat
powazniejszego wyksztatcenia praktycznego. Nie dawat, nie
magt dawaé, bo nie miescito sie to w zadaniach szkoly po-
wszechnej .

1.

Jak problem ten rozwiazuje sie gdzieindziej?
W danym wypadku mamy na mysli naszych gospodarzy
t j. Wielka Brytanie. Education Act z r. 1921 tak okresla ten
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obowigzek: ,,Obowigzkiem rodzicow bedzie dopilnowanie te-
go, by ich dziecko w wieku od 5 — 14 roku zycia otrzymato
elementarne wyksztatcenie w zakresie czytania, pisania i aryt-
metyki” . W przepisie tym uderza nas stowo ,elementarne”,
stowo najzacieklej atakowane przez wielu przeciwnikéw. Sto-
wo to jednak w pewnym sensie jest dowodem odmiennej, niz
u nas taktyki postepowania. W roku 1870 (Anglia — pierw-
sza Ustawa szkolna) czy 1872 (Szkocja), przepis wymagajacy
zapewnienia kazdemu dziecku elementarnego wyksztatcenia
byt najzupeiniej zyciowy. Od tego czasu uptyneto 70 lat,
miodziez otrzymuje znacznie wiecej, niz elementarne wy-
ksztatcenie*), a przepis pozostat. Dopiero obecnie, kiedy
przepis ten nigdzie na tych wyspach nie jest respektowany,
tak jak sobie to wyobrazali jego twodrcy, dopiero dzisiaj mowi
sie 0 jego usunieciu. W catej tej sprawie uderza nas jedna
okoliczno$é: przepisy ida za zyciem, a nie wybiegajg przed
nie jak gdzieindziej (przyktad z naszymi artykutami przy-
sztosciowymi). Wstrzymujemy sie w tej chwili od wypowiedzi
wartosciujacej te dwa sposoby postepowania, oba bowiem
moga by¢ réwnie dobrze atakowane jak i bronione, mozemy
w tym konkretnym wypadku jedynie podkreslic, ze w tym
kraju nie obiecuje sie gruszek na wierzbie, wskutek czego
nie ma rozczarowan.

Ze przepis ten dawno juz przestat by¢ zyciowym, z tego
wszyscy sobie zdawali sprawe. RoOzne czynniki rdznie staraty
sie ten problem zatatwié. Bardziej postepowe Local Edu-
cation Authorities poczelty na wlasng reke wprowadza¢ ule-
pszenia, cztonkowie Parlamentu atakowali ten przepis w Izbie
Gmin, teoretycy i praktycy wychowania probowali wykazac
spoteczenstwu jego niewtasciwosci. Doszto w koncu do tego,
ze bez formalnej zmiany tego przepisu juz przed rokiem 1936
stalo sie zasada, ze kazde dziecko obok szkoly powszechnej

*) W ramach obowiazku szkolnego miodziez moze ukonczyc:
a) w Szkocji: dwa lata Junior Secondary School — co odpowiada
nizszym klasom szkoty S$redniej ogolnoksztatcacej i zawodowej,
b) w Anglii: co najmniej dwa, a w niektérych okregach nawet trzy
lata Central Selective School, albo dwa lub trzy lata Senior School,
przeznaczonej dla dzieci umystowo najstabszych. Nie bez znaczenia
tutaj jest i fakt, ze znacznie wigkszy procent anizeli w Polsce, w tym
kraju uczeszcza do petnych szkét Srednich.
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musi, jesli nie ukonczyé, to przynajmniej uczyé sie w jakim$
rodzaju szkoty Sredniej.

Cate to zagadnienie dotychczas omawiane dotyczy jed-
nego tylko przymiotnika ,,elementarne” . Byloby jednakze
btednym przypuszczenie, ze dyskusja Ograniczyla sie wytgcz-
nie do tego problemu i po zan nic wyszia.

Olbrzymi rozwoj przemystu spowodowat, ze w zwigzku
z tym problem zatrudniania lub niezatrudniania miodocia-
nych wysunat sie na pierwszy plan. O ile wychowawcy i inne
czynniki szkolne wystepowaty ostro przeciw- zatrudnianiu
miodocianych, propagujac réwnocze$nie rozszerzenie wieku
obowigzku szkolnego, o tyle przedsiebiorcy miodziez raczej
chetnie przyjmowali. Odgrywat tu role prawdopodobnie fakt,
ze praca miodocianych byta tanisza. Jak sie wydaje jednak,
rodzice raczej trzymali strone przedsiebiorcow’, niz czynni-
kéw pedagogicznych, i doszto do tego, ze w niektérych okre-
gach jak np. Lancashire i Cumberland w jednym roku juz
w trzy miesigce po opuszczeniu szkoty zaledwie 18% mio-
dziezy byto bez pracy. Trudno wnikaé w szczegbly, ale wy-
daje sie, ze masowe zatrudnianie mitodziezy znacznie pogor-
szyto poOzniej problem bezrobocia. Do czasu kryzysu problem
ten nie byt specjalnie ciezki i jak juz powiedzieliSmy nie byt
zalezny wylgcznie od czynnikoéw szkolnych, ale przede wszy-
stkim od rodzicéw i czeSciowo samych dzieci *).

Z rozszerzaniem sie jednak Kkryzysu i bezrobocia, ktére
powoli poczeto obejmowaé coraz szersze masy miodziezy,
problem ten z akademickiego, dostrzeganego jedynie przez
nielicznych, stat sie problemem zyciowym i pilnym.

Masy miodziezy, juz uprzednio zatrudnione w wieku od
14 do 18 roku zycia, znalazty sie bez pracy, a co za tym idzie
dysponowaty wolnym czasem, ktéry roznie, a najczesciej nie-
wiasciwie byt zuzytkowany. Kryzys i bezrobocie wzmogly
zadania rozszerzenia wieku obowigzku szkolnego. Zanim to
jednak stato sie faktem dokonanym (t. j. Ustawg), zastosowa-

*) Przyktad w Szkocji: W roku szkolnym 1934—35 na o0g6lng
liczbe dzieci w Junior Secondary Schools 90.185, zaledwie 8,95
procent znajdowato si¢ na trzecim kursie tej szkoty. Jest to mio-
dziez powyzej 14 lat; reszta, mimo, ze miata bezptatng i dobrg szko-
e, wotata p6js¢ do pracy. Zagadmeme to, ktédre mozna nazwac albo
niechecig do szkoty, albo przywigzaniem do pieniadza, jest jednym
z trudniejszych probleméw w szkolnictwie szkockim.
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no potsrodek. W roku 1933 wydano przepisy o przymusie
organizowania przez Local Education Authorities (L.E.A-s)
t. zw. Junior Instruction Centres (albo Classes) dla bezro-
botnej miodziezy w wieku od 14 — 18, z tym, ze minister
pracy miat prawo zmusi¢ bezrobotng mitodziez do uczeszcza-
nia do tych klas. Tak te ,,Centres”, jak i organizowane na
podstawie t. zw. Aktu Fishera (Education Act-1918), ,,Day
Continuation Schools” z obowigzkiem wystuchania 320 lek-
cyj wroku, obejmowaly niestychanie nikly procent miodziezy
i problemu w zadnym wypadku nie rozwigzywaty.

Sprawa dojrzata zatem do ostatecznego rozwigzania, przy
czym na czoto wysunely sie dwa projekty: 1) podniesienia
wieku obowigzku szkolnego, albo 2) wprowadzenia obowigzku
doksztatcania (t. zw. Part-time Continuation Education). Jak
wszystko w Wielkiej Brytanii, tak i to musiato przej$¢ przez
probe zycia; wobec czego podjeto eksperymenty idace w obu
kierunkach. Kilka najbardziej postepowych hrabstw przesu-
neto granice wieku obowigzku szkolnego na 15 rok zycia.
(Cornwall, Bath, East Suffolk, Plymouth i Chesterfield), inne
poczety masowo organizowa¢ Continuation Education. | zno-
wu jak zawsze w Wielkiej Brytanii, tak tez i tym razem rezul-
tat bedzie kompromisowy; nie tylko bowiem przesunie sie
granice wieku obowigzku szkolnego w gore, ale ,,Part-time
Continuation Schools”, jako dobrze wyprébowany typ szko-
ty pozostang przy zyciu.

W roku 1936 przeszta w Izbie Gmin Ustawa o rozszerze-
niu wieku obowigzku szkolnego do 15 "oku zycia, w zycie
jednak nie weszta z powodu wybuchu wojny *).

W ustawie tej, ktéra przeciez jest zwyciestwem tezy pod-
niesienia granicy wieku obowigzku szkolnego, tezy demokra-
tycznej i zgodnej z postulatami pedagogicznymi, zrobiono
jednak mimo wszystko ustepstwo na rzecz przedsiebiorcow,
w zastrzezeniu, ze obowigzek ten nie dotyczy pewnej .grupy
zatrudnienia, (t. zw. beneficial employment).

Wybuch i trwanie wojny catkowicie zmienity sytuacje.
W broszurze wydanej w lipcu 1943 r. przez Board of Edu-
cation p. t.: ,,Educational reconstruction”, czytamy na stro-
nie 7 (par. 22): ,,Zaraz po zakonczeniu dziatan wojennych
zamierza sie¢ wprowadzi¢ w zycic przepis o podniesieniu wieku

*) Miata zacza¢ obowigzywa¢ 1. wrzes$nia 1939 r.
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obowigzku szkolnego do 15 roku zycia, jednakze bez popraw-
ki o wyjatkach, o ktérych moéwi Ustawa z roku 1936, oraz
przygotuje sie wszystko do p6zniejszego przesuniecia granicy
obowigzku szkolnego na 16 rok zycia” .

Prawdopodobnie zatem niedtugo po zakoriczeniu wojny,
obowiazek szkolny w tym kraju bedzie trwat-11 lat, t. j. po-
zwoli kazdemu dziecku ukonczy¢ bezptatnie nie tylko 7-letnig
szkote powszechna, ale i 4-letnig szkote $rednig, taka do
jakiej swymi zdolnosciami bedzie sie nadawato. Nie trzeba
wiele argumentowaé, aby wykaza¢, ze takie rozwigzanie pro-
blemu jest rozwigzaniem nie tylko sprawiedliwym i demokra-
tycznym, ale ukazujagcym spoteczenstwu duze mozliwosci na
przyszto$é. Naszym zdaniem przyktad Wielkiej Brytanii jest
przyktadem godnym do nasladowania, z tym jednak zastrze-
zeniem, ze mowigc o Polsce stale musi sie mie¢ na uwadze
réznice i odmienne warunki. Na marginesie, dla jakiego takiego
wyczerpania problemu, musimy zaznaczyé¢, ze zdajemy sobie
sprawe z tego, ze obowigzek szkolny w latach od 5 — 7 roku
zycia nie daje tutaj zbyt wielkich rezultatéw, skutkiem czego
wartos¢ 10-cio czy 1l-letniego trwania przymusu szkolnego-
nieco sie musi obnizy¢.

V.

Majgc to wszystko na uwadze, coSmy powiedzieli wr6¢my
sie z powrotem do Polski.

W pierwszym rzedzie, aby nasze rozumowanie stalo sie
jasne, a nasze wnioski jako tako zyciowe, musimy z grubsza
zastanowic¢ sie nad réznicami miedzy nami a Wielkg Brytania.

1) Problem przedwczesnego zatrudniania w przemysle
raczej U nas nie istnial, natomiast mieliSmy do czynienia,
jakesmy to juz wyzej podkreslili, z masami miodziezy, ktére
poza pomocg w domu (czasem bardzo ciezkg pracg) pozba-
wione byly zupetlnie opieki wychowawczej. Sg cate okresy
w roku (zima), kiedy miodziez nic nie robi. Z punktu widze-
nia pedagogicznego jest to ogromnie wazne, a niedocenianie
tego niebezpieczne. Wziecie tego momentu pod uwage wskaze
nam posrednio drogi, po ktérych is¢ powinnismy. (Moze ra-
czej kursy zimowe na wsi, niz catoroczny obowigzek uczesz-
czania do szkoty).

2) Tak ze spiséw ludnosci w r. 1931 (w Polsce i W. Bry-
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tanii) wynika, mielismy w Polsce okoto 50% wiecej dzieci
i miodziezy (proporcjonalnie), anizeli Wielka Brytania. Stad
wyptywa konieczno$¢ o wiele wiekszego wysitku i stad trud-
nosci, nawet, gdyby warunki byty podobne, beda u nas znacz-
nie wieksze, anizeli w Wielkiej Brytanii.

3) Rozmieszczenie ludnosci w Polsce powoduje, ze o or-
ganizowaniu takich samych osrodkéw jak tutaj, mowy nie
bedzie. Z tego powodu wzory Wielkiej Brytanii bedziemy
musieli uzna¢ dla nas za niewystarczajgce. Nie poruszamy
jako réznicy, zagadnienia materialnego, bo jakeSmy to juz
zaznaczyli, zaktadamy, ze wszystko bedzie w najlepszym po-
rzadku.

Pamietajgc o tych roéznicach, ktérych poza wyzej poru-
szonymi jest znacznie wiecej, mozemy sie zastanawiaé, jak
przystapilibySmy do rozwigzania tego problemu w Polsce.

Nie wydaje nam sie rzeczag mozliwg dokonanie tego
w krétkiej drodze przez uchwalenie najbardziej chociazby re-
wolucyjnych ustaw. Bezposrednio po wojnie znajdziemy sie
w t. zw. okresie przejSciowym, ktdrego diugos¢ trwania okres-
la¢ mozna réznie. W kazdym razie nie bedzie zadng przesada,
jesli powiemy, ze okres ten bedzie trwat przynajmniej tak
dtugo, jak trwata wojna. Okres ten skoniczy sie w tym momen-
cie, kiedy okoto 80 — 90% szkot wszystkich typéw znajdzie
normalne, podobne do r. 1939 warunki. Nie bedg one w petni
normalne, ale raczej zblizone do normalnych. Wydaje sie nam,
ze w tym okresie, trwajagcym od 5 — 8 lat nie bedziemy mogli
wprowadza¢ zadnych dodatkowych przepiséw, bo powiekszy-
libysmy tylko chaos, ktory i bez tego bedzie wcale wielki.
Okres ten, w ktorym bedziemy sie boryka¢ z olbrzymimi trud-
nosciami, o jakich sie nam po pierwszej wojnie Swiatowej
nawet nie $nito, powinnismy wykorzysta¢ m. in. na przygo-
towanie ewentualnej reformy, idacej przede wszystkim w kie-
runku rozszerzenia wieku obowigzku szkolnego. Gdyby$my
np. zaktadajac, ze wszystko pdéjdzie dobrze, w ciggu 5 — 8
lat po wojnie zdotali uzupetni¢ olbrzymie braki w kadrach
nauczycielskich, ktore rozumujac kategoriami przedwojenny-
mi bedg siegaty 50 czy wiecej tysiecy nauczycieli, to w okre-
sie zblizonym do normalnego, trwajacym drugie 5 czy 8 lat,
mogliby$Smy pozytywnie zatatwi¢ problem podwyzszenia gra-
nicy wieku szkolnego.

Zalozenie nasze jest nastepujace: pierwsze kilka' lat pra-
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cowaé¢ bedziemy w Polsce z liczbg dzieci, odpowiadajaca
mniej wiecej normom przedwojennym. Przede wszystkim,
gdyby wojna trwata petnych 5 lat, to po niej w szkole znajda
sie jeszcze dwa roczniki, ktére byly w niej we wrzesniu 1939,
a nie bedzie w niej jeszcze zadnych dzieci urodzonych w czasie-
wojny. Ponadto w tym czasie boryka¢ sie bedziemy z dodat-
kowymi liczbami dzieci, ktére wprawdzie wyszty z obowigzku
szkolnego, ale byty pozbawione szkoty polskiej, czy tez na-
wet szkoty w ogéle. To wszystko spowoduje, ze w pierwszych
kilku latach po wojnie bedziemy wcigz mieli do czynienia
z jakimi$ 5 czy 6 milionami dzieci, ktére musza pobiera¢ nau-
ke w zakresie programu szkoly powszechnej *).

W zwiagzku z takg liczbg dzieci w szkole, bedziemy mu-
sieli sposobem przyspieszonym wyprodukowaé dziesigtki ty-
siecy nauczycieli. Zat6zmy, ze po szesciu ktach takich wysit-
kéw brak nauczycieli szkét powszechnych zostanie zaspoko-
jony. | co sie stanie? Okaze sie, ze po wyczerpaniu sie t. zw.
okresu przejsciowego, okres zblizony do normalnego przy-
niesie nam katastrofalny spadek dzieci w szkotach. Jest to-
nieuchronne jako rezultat wojny, duzej $miertelnosci i praw-
dopodobnie stosunkowo stabego przyrostu. Okres ten, takiego-
spadku dzieci w szkotach, trwaé moze 5 — 8 lat, t. j. do tego
momentu, kiedy znikng bezposrednie skutki wojny i kiedy,
w wyniku naturalnej reakcji spoteczeristwa (charakterystycz-
nej zresztg po kazdej wojnie) nastgpi wielki przyrost i w kon-
sekwencji wielki wzrost dzieci w wieku szkolnym.

Okres ten, t. zw: przez nas ,,okres zblizony do normal-
nego” (normalny pod wzgledem pedagogicznym, organizacji
szk6t, metod nauczania, nienormalny pod wzgledem
liczby dzieci w szkotach), pomiedzy okresem przejsciowym,
a okresem zupetnie normalnym (bez zadnych $ladéw wojny),
nadaje sie do przeprowadzenia zmian, reform i koniecznych
w zwigzku z tym eksperymentow.

Idac dalej w tym rozumowaniu, mozna nawet powiedzie¢,
ze bedziemy zmuszeni do zrobienia tego, bo w przeciwnym-
wypadku stanelibySmy, moze to wyglada dzisiaj na paradoks,
wobec... widma koniecznosci masowej redukcji nauczycieli.
Hipoteza ta bardziej przemawiataby do przekonania, gdybys-

*) Nauka ta moze by¢ pobierana w normalnej szkole, skréco-
nych kursach dziennych, czy wieczorowych.
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my mieli w rekach dane, dotyczace przyrostu naturalnego
podczas wojny. Poniewaz danymi tymi nie dysponujemy,
musimy sie opiera¢ na mniej lub wiecej prawdopodobnych
zatozeniach.

Okres ten nazwany przez nas ,,zblizonym do normal-
nego”, z olbrzymim ubytkiem dzieci w szkotach, poza, tym
ze z punktu widzenia ogolno-naroctowego bedzie zjawiskiem
bardzo smutnym, dla nas, nauczycieli i organizatoréw szkol-
nictwa, bedzie duzym oddechem po ciezkiej pracy w okresie
przejsciowym i da ham sposobno$¢ wprowadzenia w zycie wie-
lu zmian.

Przyjmujac za podstawe takie rozumowanie, mozemy sie
pokusi¢ o wyprowadzenie nastepujacego wniosku : O ile w wa-
runkach przedwojennych o wydatnym przedtuzeniu obowiaz-
ku szkolnego mowy by by¢ nie mogto, o tyle w wyniku tej
wojny na skutek wielu sprzyjajacych okolicznosci (prawdo-
podobna zmiana gospodarki panstwowej, odpowiednie doce-
nianie o$wiaty i t. p.), oraz tym, ze bedziemy dysponowali
okresem, nazwijmy to, duzej swobody organizacyjnej, prze-
prowadzenie takich reform stanie sie mozliwe, a wszelkie pla-
nowanie w tym kierunku jest realne.' Chodzi tylko o to, bys$-
my okazji takiej nie zmarnowali i bySmy do zrealizowania
takiej reformy byli przygotowani.

V.

Co nalezy przewidzie¢ i w jaki sposéb — naszym zdaniem
— taka reforme nalezatoby przeprowadzi¢? Wedtug naszego
mniemania, przed wprowadzeniem w zycie ustawy o przedtu-
zeniu wieku obownagzku szkolnego musi sie wykona¢ pewne
nieodzowne prace. Nie powinno sie powtdrzy¢ w Polsce wpro-
wadzenie jakich$ masowych zmian bez uprzedniego przygo-
towania nauczycieli, podrecznikéw’ i przeprowadzenia
odpowiednich doswiadczen. Nie wystarczy uchwali¢ ustawe
o przedtuzeniu wieku szkolnego, trzeba najpierw przygotowac
wszystko, aby taki przepis mogt wejsé w zycie. Pociggnie to za
sobg konieczno$¢ organizowania nowych typow szkét, szcze-
golnie dla mtodziezy wiejskiej. Zanim jednak posle sie mio-
dziez do tej szkoly, wszystkie uprzednie czynnosci powinny
by¢ wykonane. Rozumiemy przez to m. in. przepro-
wadzenie doswiadczenia, ze taka szkota wytrzyma pro-
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he zycia. Nie wolno w. zaden spos6b wprowadza¢ masowo
w zycie projektu, chociazby najbardziej postepowego czy de-
mokratycznego, chociazby najbardziej mitego dla oka czy
ucha, bez uprzedniego jego wyprdébowania. Projekty wymy-
$lone przy zielonym stoliku nawet przez najbardziej genial-
nych ludzi, przed wprowadzeniem ich w zycie muszg byc¢
sprawdzone.

Po sprawdzeniu, kiedy sie okaze, ze dana metoda, czy
typ szkotly jest najlepszym, jaki w danym wypadku da sie
zastosowac, nalezy pomysle¢ o przygotowaniu nauczycieli
i podrecznikoéw i dopiero potem masowo reforme wprowadzic¢
w zycie. Pociggnie to za soba pewna zwiloke, zwioka ta —
naszym zdaniem — bedzie jednak mniej niebezpieczna, niz
szybkie wprowadzanie w zycie najbardziej nawet genialnych
pomystow.

Reasumujac, tatwo sie jest domyslié, ze propagujemy
zasade przedituzenia wieku obowigzku szkolnego. W konco-
wym naszym whniosku stwierdzamy:

Diugo$¢ trwania wieku obowigzku szkolnego jest wy-
ktadnikiem demokratycznosci spoteczenstwa. Przediuzenie
wieku obowigzku szkolnego w Polsce z wielu wzgleddw,
a przede wszystkim pedagogicznych i spotecznych, jest rzeczg
konieczng, zdajemy sobie jednak sprawe, ze nie da sie tego
osiggna¢ w okresie t. zw. przejSciowym i z uwagi na znane
wszystkim polskie warunki, nie bedzie tego mozna dokona¢
w tempie za szybkim. W'zwigzku z tym proponujemy doko-
nanie tej reformy stopniowo wedtug nastepujacej kolejnosci:

a) Przediuzenie wieku obowigzku szkolnego do 16 roku
zycia, przez co zapewni sie miodziezy obok szesciu
klas szkoly powszechnej, ukohczenie co nhajmniej
trzyletniej nizszej szkoty zawodowej.

b) Przedituzenie obowigzku w kierunku przedszkolnym
dla dzieci od 5 — 7 roku zycia.

c) Objecie obowigzkiem doksztatcania miodziezy w wieku
16 — 18.

d) Przedtuzenie obowigzku w kierunku przedszkolnym
dla dzieci od 3 — 5 roku zycia.
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ROMAN SZEPIETOWSKI

O POWSZECHNOSC OBOWIAZKU
SZKOLNEGO

Pozwolg mi Koledzy, ze zaczne od wyjasnien. Pierwsze
wyjasnienie dotyczy tytutu referatu. Tytut ten bowiem
brzmi: ,,0 powszechno$¢ obowigzku szkolnego”, a tymcza-
sem mowi¢ bede o organizacji publicznych szkét powszech-
nych. A to dlatego, ze publiczne szkolnictwo powszechne jest
realizacja obowigzku szkolnego. Ono decyduje o jego po-
wszechnosci. Mozna np. obowigzek szkolny ustala¢ jako dos¢
dbugi i bardzo powszechny, lecz, jezeli publiczne szkolnictwo
powszechne nie bedzie odpowiednio zorganizowane i celowo
wyposazone, ten diugi i powszechny obowigzek szkolny zosta-
nie w ,teczkach panéw referentow” , natomiast w zyciu be-
dziemy mieli analfabetyzm ze wszystkimi jego konsekwen-
cjami.

Drugie moje wyjasnienie odnosi sie do stosunku mego do
ustawy o ustroju szkolnictwa. Otdz nie zajmuje stanowiska
wobec wymienionej ustawy. Mys$le bowiem, ze byloby nie-
wihasciwym wypowiadanie sgdéw w krétkim referacie o usta-
wie, ktéra z réznych przyczyn w calosci nie zostata wpro-
wadzona w zycie. Ponadto mam omdéwi¢ organizacje publicz-
nych szkdt powszechnych, ktére przeciez nie wyczerpuja za-
gadnienia ustroju szkolnego.

Zaréwno zycie, jak i polskie ustawodawstwo szkolne
wyznaczyto publicznej szkole powszechnej powazng role. Usta-
wa z dnia 11 marca 1932 o ustroju szkolnictwa, tudziez dekret
Naczelnika Panstwa z dnia 7 lutego 1919 o obowigzku szkol-
nym okre$lajg zadanie, jakie publiczna szkota powszechna
miata w Polsce spetni¢. To zadanie mozna ujgé nastepujgco:

1. Publiczna szkota powszechna jest miejscem, gdzie
dziecko spetnia obowigzek szkolny. Wiasciwe przepisy praw-
ne okreslajg wypadki, kiedy dziecko ten obowigzek moze
spetnia¢ i w inny sposéb; lecz zasadniczym miejscem wypet-
niania obowigzku szkolnego jest publiczna szkota powszechna.

2. Artykut Il. wspomnianej ustawy o ustroju szkolni-
ctwa stanowi, ze ,szkota powszechna ma za zadanie da¢ na
poziomie, odpowiadajacym wiekowi i rozwojowi dziecka po-
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trzebne ogotowi obywateli jednolite podstawy wychowania,
i wyksztatcenia ogdlnego, oraz przygotowanie spoteczno-oby-
watelskie z uwzglednieniem potrzeb zycia gospodarczego” .
A przeto publiczna szkota powszechna miata da¢ wszystkim
obywatelom Rzeczypospolitej w okresie trwania* obowigzku
szkolnego jednakowe najnizsze wyksztatcenie na terenie catego
panstwa. Ponadto publiczna szkota powszechna miata dac
wszystkim obywatelom Rzeczypospolitej pewne, na poziomie
najnizszym w zatozeniu ustawy jednakowe wiadomosci i umie-
jetnosci  spoteczno-obywatelskie, przy czym mialy one
uwzglednia¢ zycie gospodarcze. Ustawa < ustroju szkolnictwa
okreslita wyraznie, ze publiczna szkota powszechna ma dac
nie tylko potrzebne ogétowi obywateli podstawowe wyksztat-
cenie i wychowanie ogdlne, ale takze w publicznej szkole
powszechnej dzieci miaty otrzyma¢ wiadomosci i umiejetnosci,
konieczne pdzniej w zyciu publicznym. Miata przeto publiczna
szkota powszechna przygotowac dzieci do przysztego aktyw-
nego zycia publicznego w panstwie.

Po mysli ustawy o ustroju szkolnictwa publiczna szkota
powszechna miata odegra¢ pewng role w aktywnym ustosun-
kowaniu sie obywateli do zagadnieh zycia gospodarczego.
Albowiem ustawa zadata, aby w przygotowaniu spoteczno-
obywatelskim uwzgledniono i zycie gospodarcze. A dalej
publiczna szkota powszechna miata by¢ czynnikiem pobudzenia
i podniesienia $rodowiska, dla ktérego istnieje, gdyz w pro-
gramach szk6t mialy by¢ i rzeczywiscie byly uwzglednione
zagadnienia kulturalne i gospodarcze tego $rodowiska, dla
ktorego szkota pracowata. To zadanie ustawy byto szczeg6lnie
wazne w wiejskich rejonach szkolnych.

Publiczna szkota powszechna miata scali¢ kulturalnie
i umystowo obywateli Rzeczypospolitej, gtéwnie za$ warstwe
chlopska, robotniczg i rzemie$lnicza. Tu w publicznej szkole
powszechnej przyszty obywatel Rzeczpospolitej miat naby¢
zainteresowanie spoteczno-obywatelskie, aby je rozwingé
w przysztym zyciu publicznym. Publiczna szkota powszechna
miata zainteresowa¢ zagadnieniami gospodarczymi panstwa
i wzbudzi¢ che¢ do pracy nad kulturalnym i gospodarczym
podniesieniem wiasnego srodowiska.

3. Publiczna szkota powszechna jest w rozumieniu usta-
wy o0 ustroju szkolnictwa fundamentem, na ktérym wymie-
niona ustawa buduje wszelkie inne szkolnictwo, jak szkol-
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nictwo $rednie ogo6lnoksztatcace, szkolnictwo zawodowe za-
rowno nizsze, jakotez i $rednie, tudziez rozmaite kursy przy-
sposobienia zawodowego.

Czy wykonawcy ustawy o ustroju szkolnictwa zapewnili
publicznej szkole powszechnej warunki, ktére pozwolityby jej
na wykonanie powierzonych jej zadan? Rozpatrzmy to zagad-
nienie. Wprawdzie obowigzek szkolny w spos6b ustawowy
zostat okreslony jednakowy, 7-letni dla dzieci na terenie catego
panstwa. A nawet w trosce o to, by dzieci ukonczyly petng
szkote powszechng, ustawa przewidywata mozliwos¢ prze-
dtuzenia obowigzku szkolnego, lecz tylko o 1 rok i dla dzieci,
ktore w ramach 7-letniego obowigzku szkolnego nie zdotaty
ukonczy¢ petnej szkoty powszechnej. Lecz byto to raczej po-
stanowienie martwe, brak bowiem byto u nas w Polsce przed-
wrzesniowej Srodkéw finansowych, wystarczajgcych na obje-
cie przez szkote wszystkich dzieci w wieku obowigzku szkol-
nego. Z tych wiasnie finansowych wzgledéw szkota byta
zmuszona chetnie pozbywaé sie dzieci, ktore przekroczytly
wiek obowigzku szkolnego, a ktére petnej szkoty powszechnej
jeszcze nie ukonczyly.

Ustawa o0 ustroju szkolnictwa dzieli publiczne szkoty
7-letnie pod wzgledem organizacyjnym na trzy stopnie,
a w programie siedmioletniej szkoly powszechnej przewiduje
trzy szczeble. «

Trzeba z grubsza przypomnieé¢ owe szczeble programowe
oraz zasady budowy szkot wszystkich stopni.

Szczebel programowy pierwszy obejmuje elementarny za-
kres wyksztatcenia ogélnego — szczebel drugi jest rozszerze-
niem i poglebieniem szczebla pierwszego — szczebel za$ trzeci
ma nadto przygotowaé¢ miodziez pod wzgledem spoteczno-
obywatelskim i gospodarczym.

Pod wzgledem organizacyjnym ustawa o ustroju szkol-
nictwa dzieli szkote powszechna na trzy stopnie: na szkote
I. stopnia, szkote Il. stopnia i szkote Ill. stopnia.

Publiczna szkota powszechna 1. stopnia realizuje pierw-
szy szczebel programowy z najwazniejszymi skiadnikami
szczebla programowego drugiego i trzeciego. Publiczna szkota

powszechna Il. stopnia realizuje pierwszy i drugi szczebel
programowy z najwazniejszymi skladnikami szczebla trze-
ciego. A dopiero publiczna szkota powszechna 111. stopnia

realizuje wszystkie trzy szczeble programowe w catosci. Z tych
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rozwazan wynika, ze tylko publiczna szkota powszechna I11-
stopnia moze wypetni¢ zadanie w catosci, postawione jej przez
ustawe o ustroju szkolnictwa. Tego zadania nie moze wypet-
ni¢ publiczna szkota Il. stopnia, ktéra w catosci realizuje
tylko 2 szczeble programowe, trzeci za$ tylko w najwazniej-
szym ujeciu, a jeszcze mniej publiczna szkota powszechna
|. stopnia, ktora realizuje w catosci tylko |. szczebel progra-
mowy, szczeble za$ Il. i Ill. zaledwie w7 najwazniejszych
sktadnikach.

Zalozenie przeto ustawy o ustroju szkolnictwa, by pu-
bliczna szkota powszechna dawata przysztym obywatelom
w okresie trwania obowigzku szkolnego, jednakowe podstawy
wyksztatcenia i wychowania, jednakowe przysposobienie do
zycia spoteczno-obywatelskiego i gospodarczego, byto o tyle
niewykonalne, ze ta sama ustawa wprowadzata trzy rézne
stopnie szkét z trzema szczeblami programowymi. Zakres
w'iedzy i umiejetnosci, jaki mogly uzyska¢ dzieci w wieku
obowigzku szkolnego, byt uzalezniony od stopnia szkoty, do
ktorej rejonu byta wsaczona miejscowo$¢, w ktdrej dziecko
mieszkato.

Przypomnijmy z grubsza organizacje publicznych szkét
powszechnych wszystkich trzech stopni.

Publiczna szkota pow'szechna 1. stopnia ma 4 klasy. Kla-
sy L. i Il. jednoroczne, klasa Ill. dwuletnia, a klasa 1V.
trzyletnia. Najwazniejsze skiadniki szczebli programowych
drugiego i trzeciego sg realizowane w dwuletniej klasie I11.
i trzyletniej klasie 1V. Publiczna szkota powszechna I. stop-
nia zatrudnia 1 albo 2 nauczycieli. W pierwszym wypadku
kazdy z nauczycieli nauczat 2 klasy z zastosowaniem nauki
gtosnej i cichej, w drugim — kazda klasa miata nauke osobnag
z osobnym nauczycielem.

Publiczna szkota powszechna Il. stopnia ma 6 klas. Kla-
sy od I. do V. wiacznie jednoroczne, klasa za$ VI. — dwu-
letnia. W publicznej szkole powszechnej Il. stopnia mogto
by¢ zatrudnionych 3 albo 4 nauczycieli. W wypadku, gdy
publiczna szkota powszechna I1. stopnia zatrudniata 3 nauczy-
cieli, klasy od I. do IV. wilacznie uczyty sie oddzielnie —
klasy za$ V. i VI. wspélnie z nauka gtosng i cicha. Przy
zatrudnieniu 4 nauczycieli kazda klasa miata nauke oddzielna.
Publiczna szkota powszechna Il. stopnia pierwszy szczebel
programowy realizuje wr klasach I. — V., drugi w klasach
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V. i VI., a najwazniejsze sktadniki szczebla I11. w dwuletniej
klasie VI.

Publiczna szkota powszechna I11. stopnia ma 7 klas; kaz-
da klasa o programie jednorocznym. W publicznej szkole po-
wszechnej 111. stopnia moze by¢ zatrudnionych 5 i wiecej

nauczycieli. W wypadku, gdy w publicznej szkole powszech-
nej jest zatrudnionych 5 nauczycieli, klasy VI. i VII wigk-
szosci przedmiotow ucza, sie wspolnie przy zastosowaniu nauki

gtosnej i cichej. Publiczna szkota powszechna I11. stopnia
realizuje pierwszy szczebel programowy W klasach I. — 1V.,
drugi — w klasach V. — VI. i trzeci szczebel programowy
w klasie VII.

Oméwiona organizacja publicznych szkdét powszechnych
trzech stopni doprowadza nas do wnioskéw, ze:

1. 7-letni obowigzek szkolny powszechnym byt tylko
pod wzgledem formalnym, to znaczy, ze zmuszat pod rygo-
rami prawnymi dziecko do uczenia sie w szkole przez 7 lat,
natomiast 7-letni obowigzek szkolny nie byt powszechnym pod
wzgledem tresci, albowiem dzieci w okresie jego trwania otrzy-
mywaly wiedze w zakresie programu takiego, jaki realizowata
szkota, do ktdérej rejonu wchodzita miejscowosé, w ktdrej to
dziecko mieszkato.

2. Zalozenie ideowe ustawy o ustroju szkolnictwa, by
przez jednolite wychowanie i wyksztatcenie dzieci w publicz-
nej szkole powszechnej w okresie trwania obowigzku szkol-
nego wyréwna¢ w gore i bardziej zespoli¢ obywateli pod
wzgledem kulturalnym i pod wzgledem przygotowania do
zycia obywatelskiego o tyle nie byto mozliwe do zrealizowa-
nia, ze znaczna cze$¢ kraju miata publiczne szkoty powszech-
ne nizej zorganizowane: szkoty |. stopnia i szkoty Il. stop-
nia.

3. Na publicznej szkole powszechnej ustawa o ustroju
szkolnictwa budowata szkolnictwo $rednie zaréwno ogdélno-
ksztalcgce, jak i szkolnictwo zawodowe, lecz na drugim szcze-
blu programowym, a w pewnych wypadkach w odniesieniu
do szkolnictwa zawodowego na szczeblu programowym trze-
cim. A przeto dazenie ustawy o ustroju szkolnictwa do tego,
by zapewni¢ mitodziezy tatwe pod wzgledem przygotowania
naukowego przejscie ze szkot powszechnych do szkét srednich
ogolno-ksztatcacych i zawodowych odnosito sie do miodziezy,
ktéra uczyla sie w publicznych szkotach powszechnych III.
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i Il. stopnia. Jakkolwiek byty wydane specjalne zarzadzenia
szczegbtowe, majace na celu utatwienie miodziezy, uczacej sie
w publicznych szkotach powszechnych 1. stopnia przejscie
do szkot srednich ogdlnoksztatcacych i zawodowych, jednakze
miodziez ze szk6t 1. stopnia byta stabiej przygotowana i nie
mogta wyj$¢ zwyciesko podczas egzamindéw; najczesciej od-
padata. Dziatwa, ktéra obowigzek szkolny wypetnita w pu-
blicznej szkole powszechnej 1. stopnia, miata przeto utrud-
niony, a moze nawet zamkniety dostep do dalszego ksztatcenia
sie czy to w szkolnictwie $rednim ogdélnoksztatcagcym, czy
to w szkolnictwie $rednim zawodowym.

Przeprowadze prébe analizy liczb, odnoszacych sie do pu-
blicznych szkét powszechnych i ich stopni, tudziez liczb dzie-
ci, uczacych sie w tych szkotach. Liczby zaréwno co do szkét,
jak i co do dzieci sg wziete za rok szkolny 1937/38. Dane
liczcbowe bratem z wydawnictwa Urzedu OsSwiaty i Spraw
Szkolnych p. t. ,Statystyka Szkolna” 1937/38, Londyn,
1943. Zaréwno szkoly, jak i dzieci omawiam osobno w mia-
stach, a osobno na wsiach. Ujmowanie bowiem danych licz-
bowych w odniesieniu do stopni szkét i liczby dzieci w tych
szkotach razem dla wsi i dla miast zaciemnia wasciwy stan
rzeczy , jaki jest na wsi. Uwzgledniam w rozwazaniach tylko
publiczne szkoly powszechne. Pomingtem szkotly ¢wiczen,
szkoty specjalne i szkoty prywatne.

W roku szkolnym 1937/38 w catlym panstwie mielismy
publicznych szkét powszechnych:

3 I stopnial 111 stopnia
Ogdtem
o0lna- o02nap o5na- 0 6 i wie-

szkot uczycie- uczycie- uczycie- cej nau-

u lach lach czycielach
27235 12543 5861 4451 765 3615
100% 46% 21% 1606 0% 13%
100% 18404 16% 4380

67% 15%
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W roku szkolnym 1937/38 mielismy szkot najnizszego
stopnia 67 proc., w tym o jednym nauczycielu 46 proc., za$
szkot najwyzszego stopnia tylko 15 proc, i w tym o 6 i wiecej
nauczycielach 13 proc.

Tylko w miastach bez wsi:

I stopni 11 stopnia
Ogdtem stopnia 11 P
o1lna- o02na- o05na- 06 iwie-
szkot uczycie- uczycie-  stopnia  uczycie-  cej nau-
fu lach lach czycielach
2165 79 30 29 41 1986
100%  3.5% 15% 1.5% % 91,5%
109 2027
0,
100% 5% 1.5% 93,5%

W miastach w poréwnaniu do miast i wsi razem gwattow-
nie wzrasta procent szkét najwyzszego- stopnia, a maleje pro-

cent szk6t najnizszego stopnia.
Szkét 1. stopnia w miastach w roku szkolnym 1937/38

mieliSmy 5 proc., podczas gdy w miastach i wsiach razem
tych szkét w tymze roku byto az 67 proc., w miastach za$

szkot najwyzszego Il1. stopnia mieliSmy 93,5 proc., podczas
gdy tych szk6t w miastach i wsiach razem byto 15 proc.
Na wsiach:
| stopnia 111 stopnia
Ogotem P P
01lna- o02na- o5na- o6 i wie-
szkot uczycie- uczycie- uczycie- cej nau-
u lach lach czycielach
25070 12465 5830 4422 724 1629
100%  49%  23% 17 % % 7%
100% 18295 17% 2353
2% 10%
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Na wsiach w roku szkolnym 1937/38 w porownaniu
z miastami widzimy wydatng przewage szk6t najnizszego
stopnia, bo, kiedy w miastach szkét I11. stopnia byto 93,5
proc., to na wsiach zaledwie 10 proc., lecz kiedy w miastach
szkot 1. stopnia byto tylko 5 proc., to na wsiach az 72 proc.
Stwierdzamy przeto, ze w roku szkolnym 1937/38 wie$ pol-
ska ma 72 proc, szk6t najnizszego stopnia, a nawet 49 proc,
szkot 1. stopnia o 1 nauczycielu.

Nalezy podkresli¢, ze publiczna szkota powszechna I.
stopnia o 1 nauczycielu nie tylko miata organizacje taka, ze
dzieci potowe godzin miaty nauke cicha, lecz klasy miaty
mniejszg liczbe godzin, niz szkota |. stopnia o 2 nauczycie-
lach, a szkota o 1 nauczycielu realizowata program mniej-
szy od programu szkoty |. stopnia o 2 nauczycielach. Szkota
. stopnia o 1 nauczycielu dawata mniejszy zakres wiedzy
i umiejetnosci, niz szkota I. stopnia o 2 nauczycielach.

Ostro$¢ tego zjawiska dla wsi staje sie jeszcze bar-
dziej jasna, gdy poddamy analizie liczby dzieci, uczacych sie
w publicznych szkotach powszechnych wszystkich stopni.

W roku szkolnym 1937/38 w publicznych szkotach po-
wszechnych w miastach i wsiach razem byto dzieci:

I stopnial Il stopnia
Ogobtem
01lna- o02na- 0 5 na- 0 6 i wie-
dzieci Aczycie- uczycie- stopnia  uczycie- cej nau-
u lach lach czycielach

4701.240 886675 762650 915821 223920 1.912,174

100% 19% 16% 19,5% 5% 40,5%
100% 1.649.325 19,5% 2.136.094
35% 45,5%

Tylko 45,5 proc, dzieci catego panstwa w roku szkolnym
1937 /38 uczyto sie w szkotach najwyzszego stopnia, natomiast
az 35 proc, dzieci pobierato nauke w szkotach najnizszego
stopnia.
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Repatrzmy te liczby w odniesieniu do miast bez wsi.

A I stopnia 11 stopnia
0go6-ni P I P
dziec w 0 1lna- o02na- . o5na- 06 i wie-
. uczycie- uczycie- Stopnia  uczycie-  cej nau-
miastoh fu lach lach czycielach

1.195592 4500 3782 5801 10.887 1.170,632

100b 0,4% 0,3% 0,4% 0,9% 98%
10% 8372 1.181.519
0.7% 0,4% 98,9%

We wsiach oddzielnie:

i I stopnia I 11 stopnia
Ogbem
dzici 01lna- 02na- . o05na- 06 iwie-
L uczycie- uczycie- stopnia uczycie- cej nau-
na wiach lach lach czycielach

3.50.548 882.085 758.868 910.020 213.033 741.542

10% 25% 22% 26% 6% 21%
10% 1.640.953 954.575
0
47% 26% 27%

ile w miastach w roku szkolnym 1937/38 uczyto sie
w szbtach 111. stopnia 98,9 proc., to na wsiach z tej szkoty
korzstato zaledwie 27 proc, dzieci. Na wsiach zas$ az 47 proc,
dziecw tymze roku szkolnym uczyto sie w szkole najnizszego
stopig, natomiast w miastach tylko 0,7 proc, dzieci. Niemal
potoa dzieci wiejskich, bo 47 proc, otrzymywata najnizsze
wykitatcenie w okresie spetniania obowigzku szkolnego i mia-
ta utidniony dostep do dalszego ksztatcenia. Nie uzdolnienie
dzieca, lecz okoliczno$¢, ze mieszkato ono na wsi, byta po-
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wodem, Ze to dziecko w okresie wieku obowigzku szkolnego
otrzymywato najnizszy stopien wyksztatcenia. Trzon narodu
polskiego, wie$ polska, najbardziej ofiarna, najbardziej zdro-
wa i najliczniejsza warstwa narodu w masie swojej uczyfa
dzieci swoje w szkole najnizszego stopnia.

Zatozenia ustawowe przygotowania obywatelsko- spo-
tecznego, przysposobienia gospodarczego byty niczym innym,
jak tylko frazesami, bo przeciez tych umiejetnosci nie mogto
nabyé 47 proc, dzieci wiejskich, uczacych sie w szkotach
l. stopnia.

Fakt, ze niemal potowa dzieci wiejskich uczyta sie w szko-
fach 1. stopnia, pociggat za sobg inng wazng konsekwencje.
Struktura ludnos$ciowa Polski z r6znych wzgledéw byta wadli-
wa. Wie$ byla i jest przeludniona. Musi nastgpic¢ proces przej-
Scia ze wsi do miast czeSci tego zdrowego elementu chiop-
skiego. Lecz ten element wiejski, ktory przechodzi¢ powinien
do miast, nie moze powieksza¢ niewykwalifikowanego prole-
tariatu, lecz winien posiada¢ wyksztatcenie zawodowe. A po-
niewaz szkolnictwo zawodowe oparte jest na drugim szczeblu
programowym, przeto przebudowa ludnosciowa kraju zada
rowniez wyzszego stopnia publicznych zkét powszechnych.
Nie neguje wartosci miast, lecz sadze, ze przysztos¢ Polski
lezy — miedzy innymi — w przebudowie wsi polskiej,

Z dotychczasowych rozwazan wyprowadzam teze zasad-
nicza :

W Polsce po wojnie nie nalezy organizowa¢ publicznych
szkét powszechnych 1. stopnia zaréwno o 1, jak i o 2 nauczy-
cielach.

Teza ta jest zgodna z duchem i intencjg ustawy o ustroju
szkolnictwa. Wspomniana bowiem ustawa w art. 14 postana-
wia, ze publiczne szkolnictwo powszechne bedzie tak zorgani-
zowane, azeby rodzice mogli ksztalci¢ swoje dzieci w szkole
powszechnej najwyzszego stopnia. Przeto teza ta nic nowego
nie wnosi, zgda tylko realizowania ustawy ustrojowej na od-
cinku publicznych szkét powszechnych zgodnie z jej intencja
i po mysli najistotniejszych potrzeb narodu polskiego.

Sie¢ szkolna winna by¢ tak zbudowana, azeby wszystkie
dzieci w wieku obowiagzku szkolnego byty objete, albo szkota
I11. stopnia, albo szkota Il. stopnia, a droga dziecka od miej-
sca zamieszkania do szkoly nie przekraczata 3 km, tudziez,
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aby droga ta byta dogodna do przebycia dla dziecka w wieku
obowigzku szkolnego przez caty rok szkolny.

Lecz powstaje zagadnienie, w jaki sposéb objg¢ publicz-
ng szkotg powszechng te dzieci, ktére majg do szkoty od miej-
sca zamieszkania wiecej, niz 3 km. Zagadnienie niestychanie
wazne. A przeciez, jesli sie stawia teze negatywna, nalezy
zaproponowa¢ probe rozwigzania zagadnienia. Pojawiajg sie
gtosy, ze mozna powiekszyé ilos¢ publicznych szkét powszech-
nych I1l. stopnia przez zwiekszenie maksymalnej drogi dziec-
ka z domu do szkoly. Niektérzy proponujg zwiekszenie tej
drogi do 5 km. Nie wydaje mi sie, aby to bylo stuszne.
Sadze bowiem, ze robienie 6 km dziennie przez dziecko w wie-
ku lat 6 do 14 juz musi ujemnie odbi¢ sie na jego zdrowiu.
Pomijam tez inne argumenty, przemawiajgce przeciwko po-
wiekszaniu drogi dziecka z domu do szkoty. Podchodze do
tego zagadnienia tylko od strony zdrowia dziecka. Natomiast
wysuwam Kolegom do dyskusji teze publicznych szkét po-
wszechnych I11. i Il. stopnia o charakterze zbiorczym. Pu-
bliczne szkoty powszechne I11. i Il. stopnia o charakterze
zbiorczym nalezatoby organizowaé¢ w zaleznosci od liczby
dzieci, dokladniej w zaleznosci od liczby uczniéw.

Rejon szkolny zbiorczej publicznej szkoly powszechnej
I11. stopnia, albo Il. stopnia bytby inny. Nie wszystkie osied-
la i miejscowosci bedg mogty by¢ wiaczone do rejonéw szkol-
nych publicznych szkét powszechnych 111, i Il. stopnia, gdyz
bedg one od punktu szkolnego oddalone o wiecej, niz 3 km,
albo wprawdzie do punktu szkolnego nie bedg miaty 3 km,
albo nawet i mniej, lecz droga do szkoly jest niemozliwa do
przebycia dla dz'iecka, zwiaszcza 7 i 8-letniego, np. lasy, bag-
na, jeziora.

Dla miejscowosci, kilku miejscowosci, albo osiedli, ktére
z wymienionych przeze mnie wzgledoéw zasadniczych nie moga
by¢ wigczone do rejondw publicznej szkoty powszechnej I11.,
albo Il. stopnia, tworzy sie filialne rejony szkolne. Filialny
rejon szkolny winien byé zorganizowany przy uwzglednieniu
tego samego warunku, co przy budowie rejonu normalnego,
a mianowicie droga dziecka z domu do filialnego punktu szkol-
nego nie moze przekracza¢ 3 km i winna by¢ dogodna do prze-
bycia dla dzieci w wieku obowigzku szkolnego w ciggu catego
roku szkolnego. Filialny rejon szkolny jest wigczony do naj-
blizszej szkoty 111., albo Il. stopnia.
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Szkota UL, albo Il. stopnia, do ktorej nalezg rejony
filialne, jest szkolg zbiorcza. Filialna szkota moze mie¢ 2, 3
i 4 klasy, oraz 1, albo 2 nauczycieli. Przy jednym nauczycielu
szkota filialna ma 2 klasy. Po ukonczeniu szkoty filialnej
prawna opieka dziecka obowigzana jest posyta¢ je do wiasci-
wej szkoty zbiorczej celem dalszego wypetniania obowigzku
szkolnego.

Samorzad terytorialny winien by¢ obowigzany ustawowo
do zorganizowania albo internatu przy szkole zbiorczej dla
dzieci z rejonéw filialnych, albo dowozenia do szkoty zbior-
czej. Wydatki, zwigzane z zorganizowaniem internatu przy
szkotach zbiorczych, czy tez z dowozeniem dzieci ze szkot
filialnych do szkoly zbiorczej nie moga obcigza¢ wykgcznie
rodzicow, ktdrych dzieci korzystajg z internatu, albo z dowo-
zenia, nie mogg obcigza¢ mieszkancow filialnego rejonu szkol-
nego, lecz winny by¢ przewidziane w budzecie samorzadowym
gminy. Sie¢ szko6t zbiorczych winna byé do$¢ gesta tak, aby
dzieci, pochodzace ze szkot filialnych, nie byty zmuszane do
odbywania duzych podrézy.

Szkoly zbiorcze wyzszego stopnia nie sg nowa préba
rozwigzania omawianego zagadnienia. Praktyka znafa je.
Szkoty zbiorcze byty w kazdym powiecie. Byty one podykto-
wane potrzebami zycia i zadaniem ludnosci miejskiej szkoty
wyzej zorganizowanej. Lecz do tych szkot do klas starszych,
klas V., VI. niekiedy VII chodzity z rejonéw szkot nizej
zorganizowanych dzieci dobrowolnie i z reguty zamozniejszych
rolnikéw. Dzieci te musialy przechodzi¢ po 5, a nawet po
7 km w jedng strone. Takie dziecko jednego dnia robito od
10 do 14 km. Rzecz oczywista, ze musiato to*odbi¢ sie ujem-
nie na fizycznym zdrowiu miodziezy, czego pdzniej w okresie
miodziennczym nie mogto odrobi¢ wychowanie fizyczne mio-
dziezy, ktéra juz z wieku szkolnego wyszia.

W ostatnich latach przed wojng obecng wie$ polska do-
magata sie publicznych szkét powszechnych wyzszego stop-
nia i na szkoty te nie szczedzita wydatkow.

Pozwolg mi Koledzy, ze zacytuje kilka gtoséw ludzi pa-
trzacych z troska w przyszto$¢ narodu polskiego, a domaga-
jacych sie podniesienia o$wiaty ludu wiejskiego. Oto one:

1. ,,Bez szybkiego wzrostu oswiaty chtopa nie moze by¢
mowy o dopedzeniu przez Polske innych narodéw i do-
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trzymaniu im kroku w postepie. Lud polski garnie sie do
oswiaty w sposéb wrecz zywiotowy” .
Prot. dr. Franciszek Bujak
(Z przemowienia na posiedzeniu Panstw. Rady
Os$w. Publ. 28.X1.1938).

2. ,Szkota stopnia I. nie daje niemal zadnych zycio-
wych uprawnien i mozliwosci. To dystansowanie szkoty stop-
nia |., przez szkote stopnia Il. i Ill. jest zjawiskiem spotecz-
nym wrecz tragicznym i groznym w dalszych konsekwen-
cjach. Wielkie masy miodziezy odcina sie raz na zawsze od
dalszych mozliwosci ksztatcenia, zwezajac niestychanie ptasz-
czyzne rekrutacyjng i przekreslajac selekcje sprawiedliwg i po-
wszechng, podcina sie i niweczy, co dopiero rodzgcg sie
wiare w warto$¢ i potrzebe oswiaty. Mamy w gruncie rzeczy
dwie szkoty powszechne, zupetnie rozne, jesli chodzi o rzeczy-
wiste znaczenie w zyciu $wiadectw, ktére wydajg. Konsekwen-
cja tego zwichniecia u podstaw jest fakt, ze mtodziez wiejska
w znikomym tylko odsetku przedostaje sie na wyzsze szczeble
szkolne” .

Prof. dr. Bohdan Suchodolski
(Z artykutu: ,Dwudziestolecie”, druk, wmies.
,Kultura i Wychowanie”).

3. ,Skandal podrecznikéw. Chiop przedstawiony jako
bierna, nietwércza masa, ktoéra sama bezposrednio nic pozy-
tywnego do zadnej dziedziny zycia narodowego nie wniosta.
Uczen, ktéry uwierzyt w ten historyczny obraz chtopa, musi
sie wstydzi¢ swego pochodzenia, buntowa¢ wewnetrznie prze-
ciwko pozostaniu chiopem. Szlachecko-inteligencka kulture
podaje szkota miodziezy chlopskiej, jako catkowitg kulture
narodu”.

Dr. J. Chalasinski
(Szkota w spotecznosci wiejskiej, z wyd.:
~Mtode pokolenie chtopéw™).

4. ,Przed tak zwang Polskg Ludowg stoi nie tyle zagad-
nienie formalistycznego ustroju politycznego i gospodarczego
oraz form, urzadzen i ustaw, ile sama dusza nowych ludzi,
duch ich pozycia. Bez nich postepowos¢ Polski bytaby ztuda.
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Jako$¢ tego ducha winna by¢ dzisiaj najwiekszg nasza
trosky'’.
Ignacy Solarz
(Z referatu: ,Zagadnienia podstawowe catego
Ruchu Ludowego™).

5. ,Nic pokazy regionalne, a upowszechnienie kultury?,
wyksztatcenie narodu. 25 proc, analfabetéw powyzej dziesig-
tego roku zycia” .

Stanistaw Zdebtasz
(L,Warunki ksztatcenia sie miodziezy wiejskiej
w szkole powszechnej”).

6. | glos z emigracji:
~Wychowanie mtodziezy w Polsce powinno by¢ oparte na
zdrowej tradycji narodowej, na silnym polskim duchu, na
zdrowych zasadach: réwnos$¢, wolnos$é i braterstwo” .
H. Potkozic
,Polak a przyszta Polska”, Londyn, 1942.

Znam wypadki, ze w latach szkolnych 1937/38, 1938/39
gminy wiejskie wstawiaty do swoich budzetéw kwoty na upo-
sazenie nauczycieli, aby tylko dzieci gminiakéw mogty po-
biera¢ nauke w szkole wyzszego stopnia. Lecz nie byto to zja-
wisko zdrowe i rozgoryczato wies.

Niewatpliwie bedg trudnosci przy organizowaniu publi-
cznych szkét powszechnych I11. i Il. stopnia o charakterze
zbiorczym. Najwazniejsze z nich to zagadnienie internatu
i dowozenia dzieci. Zagadnienie drog i odziezy dzieci, zwlasz-
cza w pierwszych miesigcach po wojnie, wymaga wnikliwego
i rzeczowego przestudiowania.

Lecz twardo i wyraznie postawi¢ musimy zadanie upo-
wszechnienia obowigzku szkolnego, co wymaga likwidacji pu-
blicznych szkoét powszechnych 1. stopnia. Zdaje sobie doktad-
nie sprawe, ze zagadnienia upowszechnienia obowigzku
szkolnego nie wyczerpatem w catosci. Wysunatem tylko tezy
do dyskusji, i przemys$lenia. Zagadnienie upowszechnienia
szkolnego wymaga bardzo glebokiego i gruntownego prze-
pracowania. Nalezatoby doktadnie zbada¢, jak podobne za-
gadnienie rozwigzano tu na tej wyspie i z tego doswiadczenia
czerpa¢ materiat do préb rozwigzania polskiego.
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F. W. GASIOROWSKI

BEZPEATNOSC SZKOLY POLSKIEJ

Jest to zaszczytem dla mnie staé tu przed Wami na
Zjezdzie Nauczycieli i bra¢ udziat w referowaniu zagadnien,
ktore krzycza o zajecie sie nimi, o studiowanie ich, o probe
planowania ich szczesliwych, dtugofalowych i madrych roz-
wigzan.

O bezptatnosci szkoty polskiej, o prawdziwym udostep-
nieniu jej wszystkim, bez wyjatku, dzieciom nastuchatem sig
wiele na zebraniach Komisji Odbudowy Szkolnictwa w Pol-
sce po wojnie, ktorej jestem sekretarzem. Jako sekretarz mu-
siatem pilnie stuchac¢ referatow’, cierpliwie $ledzi¢ i notowac
przebieg dyskusji, z ktérych wytawiatem czesto ciekawe uje-
cia, rzetelne, z prawdziwg troskg o przysztos¢ Kraju, opraco-
wania tematéw i Smiate mysli. Kazdy referat przepojony byt
szczerg checig przyjscia z pomocg setkom tysiecy uposledzo-
nych pod wzgledem nauki dzieci polskich. Trzeba podkreslic,
iz wiekszo$¢ referatdbw wygloszona byta przez nauczycieli,
ktérzy znajg braki i niesprawiedliwosci polskiego systemu
szkolnego.

W jednym doskonatym referacie autor, moéwiac o kadrach
nauczycielskich po wojnie, w uwagach wstepnych powiedziat:
,,Polska wyjdzie w okresie powojennym zniszczona gospo-
darczo i spolecznie, przeorana w swej strukturze ludnoscio-
wej i etnicznej, i to tak pod wzgledem iloSciowym jak i ja-
kosciowym, o czym nie wolno nam zapomina¢ przy kresleniu
wszelkich planow, projektéw i wytycznych tak w dziedzinie
gospodarczo- spofecznej, jak i w dziedzinie o$wiatowo-kul-
turalno-cywilizacyjnej” .

Wszelkie poczynania zmierzajgce do likwidacji spustoszen
w kazdej dziedzinie, do leczenia ran zadanych spoteczeristwu
polskiemu przez okupantow i wojne muszg wzig¢ pod uwage
konieczno$¢ takiego zorganizowania szkolnictwa, ktéreby za-
pewniatlo dostep do szkdt najwiekszej — mozliwie catej —-
liczbie miodziezy polskiej i w konsekwencji swej podniosto jak-
najszybciej poziom naszej os$wiaty wsréd mas, ktory jest
jednym z pierwszych warunkéw powodzenia wysitkéw daza-
cych do sprawiedliwego urzadzenia zycia spoteczenstwa. Mu-
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simy zatem uwzgledni¢ w planowaniach, w swej wizji przy-
sztej Polski szkote bezptatng, do ktérej ma prawo kazdy miody
obywatel, od ktérego pdzniej, gdy podrosnie, zada sie ofiary
krwi, zgda sie «d mego ofiary zycia w obronie kraju.

Zdaje sobie sprawe, ze to co powiem, nie wyczerpuje
tematu, uwazam to raczej za probe objasnienia zgtoszonych
tez, ktére — mam takie wrazenie — nie budza silniejszego
sprzeciwu. Tezy te moga jedynie budzi¢ watpliwosci co do
mozliwosci rychtej ich realizacji w naszych ciezkich warun-
kach gospodarczych. Przy tych watpliwosciach pamietajmy
0 pewnym powiedzeniu niedawno zmartego polskiego meza
stanu, ktéry powiedzial, parafrazujgc polskie, stawigce leni-
stwo, przystowie: ,Je$li ci powiedzag, ze glowg muru nie
przebijesz, nie wierz temu!” . JesteSmy narodem wspania-
tym, z ktérego mozna wykrzesa¢ wszystko czego spoteczen-
stwo wspoiczesne do szczesliwego zycia potrzebuje. Trzeba je-
dynie naszymi gtowami przebi¢ mur oddzielajgcy miliony
dzieci od prawdziwych szkoét i miliony obywateli od o$wiaty
aby wylomem tym wplynely do organizmu spotecznego
ozywcze strumienie zdrowego i $wiezego elementu. Kazdy,
tu obecny otrzymat w zbiorze tez referentéw obecnego Zjazdu
moje tezy i miat czas z nimi sie zapozna¢. Sadze, ze koledzy
i kolezanki mysleli na ten temat i ze uzupeilniag moje uwagi
swoimi myslami i ze moze one wydobedg sie wreszcie na
wierzch i dotrg do stotdw i biurek, przy ktérych omawia sie
i planuje szczerze lub mniej szczerze przysztg organizacje
szkolnictwa w Polsce powojenne;j.

Wszyscy sie zgadzamy z tym, ze w hierarchii potrzeb na-
szego kraju troska o dziecko, o szkolnictwo — mdwigc ogol-
nie — o o$wiate powinna by¢ na pierwszym miejscu. Z tych
zmagan, ktérych jesteSmy ofiarami, wyjda zwyciesko narody
madre — madre w najszerszym tego stowa znaczeniu. My —
mowmy szczerze — nie mozemy sobie pozwoli¢ na produkcje
dziesigtkdéw tysiecy czolgbéw, dziesigtkow tysiecy samolotow,
dziesigtkéw tysiecy okretéw, milionéw tomigandw i innych
aparatéw potrzebnych do prowadzenia nowoczesnej wojny,
ale mozemy sobie pozwoli¢ na dobre bezptatne szkoty, w kto-
rych beda sie wychowywali przysli lepsi, madrzejsi, zdrowi
i odwazniejsi — mysle o odwadze cywilnej — obywatele.
Ciemny naréd w obecnej epoce bedzie zawsze murzynem naro-
doéw, z przykrym poczuciem nizszosci ubogiego krewnego.
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Prosze pozwoli¢ na krétkg dygresje. Bedzie to wspom-
nienie z niedosztego do skutku egzaminu praktycznego, z po-
wodu strajku szkolnego we wsi, w centralnym wojewddztwie
Polski. Pociggiem, autobusem, wreszcie konmi dotarta Komi-
sja Egzaminacyjna do wiejskiej szkoty, w ktérej miat odby¢
sie egzamin praktyczny. Bratem udziat w tej Komisji jako
jej czionek. Przed wejsciem do szkolty — chaty spotkat nas
smutny kierownik. WKkroétce przyczyna jego smutku wyjasnita
sie. W tym dniu dzieci do szkoly nie przyszty. Strajk? Tak.
Rodzice dowiedziawszy sie o przyjezdzie przedstawiciela wia-
dzy szkolnej postanowili nie posta¢ dzieci do szkoty, a kie-
rownikowi szkoty oswiadczyli, ze nie beda posytali dzieci do
szkoty dopdki szkota nie dostarczy dzieciom bezptatnie ksigzek
i materiatdbw pisemnych. Inspektor sie gniewat, grozit, wresz-
cie odjechat. JechaliSmy w milczeniu. On myslat o sposobie
ukarania, ja myslatem o sposobie zado$¢ uczynienia zgdaniu
rodzicdw. Wéwczas nic nie-wymyslitem. Dowiedziatem sie
tylko szczeg6tow o mieszkanicach wsi. Wiekszo$¢ ubogich rol-
nikéw z tej wsi przebywata przez pewien czas we Francji, na
robotach i stamtad przywiozta ,nowe zwyczaje”. Wro6émy
jednak do wiasciwego tematu. Przypomne stuchaczom nieco
cyfr, ktore' charakteryzujg stan szkolnictwa w Polsce, udo-
wadniajgc liczbami upos$ledzenie wsi. Sg one zaczerpnigte
z prac publikowanych w Kraju przed wojna, przez Falskiego,
Rymara, Radwana, Radlinskg i innych. Prosze o troskliwg
uwage i analize tych cyfr.

W roku szkolnym 1937/38 byto, liczac okragto, okoto
4 mil. 750.000 dzieci w szkotach powszechnych — z tego
dzieci miejskich 1.200.000, za$ dzieci wiejskich 3.550.000.
Z tych 3.550.000 w szkole Ill. stopnia tylko 750.000. W tym
samym roku szkolnym pisze Czarnowski w artykule na temat:
»Realizacja nauczania powszechnego na wsi”, ze 1/2 miliona
dzieci byto nie objete szkotg. Czarna plama na naszym ustroju
szkolnym. Realizacja powszechnosci nauczania osiaggneta wow-
czas 85 proc. A co stato sie z 15 proc, dzieci? Wymieniony
autor stwierdza, ze dzieci 7-letnie osiagajg 98 proc. Procent
ten spada przy podnoszeniu sie wieku i dochodzi do razgcego
poziomu dla dzieci 13-letnich, bo do 68 proc. A gdzie reszta?

Reszta opuscita kosztowng szkote, i rozpoczeta ciezka
prace fizyczng. Widzimy z tego, ze wiekszo$¢ dzieci wiej-
skich prawie nie ma dziecinstwa. Dziecko wiejskie nie ma
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przedszkola. Dla dziecka wiejskiego dalsze ksztatcenie sie jest
nieosiggalnym zamkiem na stromej szklanej gorze, na ktdrg
wdrapujg sie tylko szczeSciarze.

W ,,Pamietnikach Chtopdw” czytamy: ,Znaczna
czes¢ dziecinstwa jesli nie wszystkie lata uptywa dziecku wiej-
skiemu na ,pasionce” . Pasionka jest gtdwng obok nianczenia
rodzenstwa szkotg zycia. ,Dziecko chiopskie zyje w niewoli
u bydta” . Rymar podaje, ze w roku szkolnym 1937/38 zgto-
sito sie do I. kl. gimn. 73.000 ucznidw, przyjeto 54.000.
Z tego ze wsi zgtosito sie 13.000 2~ przyjeto 8.000. 5.000
wrécito na wies$ dzieli¢ los ,,Janka muzykanta” lub ,Sieroty
przed sagdem” . Dalsze obliczenia Ryinara wskazujg na krzyw-
de dziecka wiejskiego, bo tylko 1 na 86 ze szkot I11. stopnia
mogt ze wsi dosta¢ sie do szkoty Sredniej, bo tylko 1 na 600
mogt ze szkoty I1. stopnia dostac¢ sie do szkoly Sredniej, a ze
szkoty 1. stopnia 1 na 15.000. To wystarcza na dyskwalifi-
kacje tych szkét.

Falski obliczyt, ze w szkole s$redniej ze wsi w Kklasie
I. byto 4 proc, dzieci rodzicow posiadajgcych powyzej 50 ha
a tylko 0,5 proc, matorolnych: czyli 8 razy mniej, a ich
na wsi jest 100 razy wiecej.

Dlaczego tak byto? Bo szkota byta za droga, niedostep-
na. Bo podrecznik byt drogi, niedostepny, a otéwek, pioro,
skromny zeszyt byly czesto trescig marzen dzieci. W swej
karierze nauczycielskiej bytem przez pewien czas kierowni-
kiem specjalnego zaktadu wychowawczego dla chtopcéw. Tam
stwierdzitem jak wielka roznice w nauczaniu i wychowaniu
odgrywa bezptatne dostarczanie uczniom podrecznikéw, po-
mocy naukowych i materiatdw pisemnych. Mimo, iz element
uczniowski byt ciezki, niechetny do pracy w szkole, po dwu
latach pracy osiggneliSmy poziom znacznie wyzszy, niz w sg-
siedniej szkole powszechnej, a rok po6zniej moglismy wydac
wszystkim w klasie VII. $wiadectwa ukonczenia szkoty I11.
stopnia. Wyniki przeszty oczekiwanie. Sto procent ukonczyto
klase VII. Kuratorium pytato sie co sie stato, zadato wyjas-
nienia. Od tego czasu zaczatem mysle¢ o sposobie realizacji
idei dostarczania dzieciom bezptatnie przynajmniej ksigzek,
zeszytow i pomocy naukowych.

Tutaj, w Szkocji rozpoczatem na ten temat skromne stu-
dia, ktdére niestety musiatem przerwac i zaja¢ sie pracami dla
Komisji Odbudowy Szkolnictwa w okresie przejsciowym. Swo-
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je uwagi dostarczylem do ostatniego numeru ,,Wiadomosci
Nauczycielskich” . W artykuliku tym pisatem — prosze wy-
baczy¢, ze ponownie zacytuje cze$¢ znanych, moze nie wszy-
stkim — zdan: ,To o czym marzyliSmy w Kraju, o co stale
upominaliSmy sie w naszej prasie — bezplatne dostarczanie
dzieciom ksigzek i pomocy naukowych jest stosowane w ma-
drze rzadzonej Szkocji od 35 lat. W roku 1908 powzigto
uchwale (The Education Scotland Act, 1908) nakladajgca
obowigzek na wiadze szkolne, bezptatnego dostarczania ksig-
zek dzieciom szkolnym. Dla realizacji tego postanowienia zna-
lazty sie odpowiednie sumy w budzecie. Niestety nie dyspo-
nuje liczbami z lat ubiegtych. Uzyskatem jedynie ogdélne liczby
z roku 1942, dotyczace wydatkow Miejskiego Urzedu Wycho-
wania i Nauczania (,,City Education Authority”) na szkoty
powszechne (Primary Schools) w Edynburgu.

W tych zestawieniach znajdujemy pozycje p. t.: ,Wy-
datki na ksigzki i pomoce naukowe” . Czytamy tam, ze w ro-
ku 1942 wydano w Edynburgu na zakup ksigzek dla szkét
powszechnych £ 6.236., czyli liczac w przyblizeniu 130.000’
ztotych, a na pomoce naukowe, w tym samym- okresie wy-
dano £ 15.432, czyli okoto 310.000 zt.

Interesujg nas narazie sumy wydane na ksigzki. Oto6z
sumg £ 6.236 zaspakajano potrzeby okoto 53.000 dzieci,
znajdujacych sie w szkotach powszechnych w Edynburgu,
czyli na jedno dziecko przecietnie wydano jedynie 2 shi 6 d
(okoto 3 ztotych). Jest rzeczg zrozumiatg, ze suma ta jest
nieco wyzszg w czasach pokoju i jak mnie informowano waha
sie miedzy £ 9.500 — £ 10.000, co podnosi przecietny roczny
koszt ksiazek na jedno dziecko do 4 sh (okoto 5 ziotych).

Pragniemy, aby po wojnie szkolnictwo nasze w Polsce,
byto zorganizowane lepiej, sprawiedliwiej * madrzej. Jednym
z warunkéw celowo zorganizowanego szkolnictwa jest udo-
stepnienie ksigzki kazdemu bez wyjatku dziecku, t. zn. jest
jej bezptatnos¢ w szkole. Czy nas sta¢ na to? Analiza bud-
zetobw przedwojennych panstwa udowadnia, ze tak. Trzeba
tylko dba¢ o to, by groszem publicznym dysponowali ludzie
Swiatli, rozumiejacy potrzeby szkolnictwa, i znajgcy hie-
rarchie potrzeb spoteczenstwa. Bez przesady mozna zgdaé, by
na szczycie tej hierarchii zawsze, z wyjatkiem wojny, staly
potrzeby dzieci, miodziezy, potrzeby szkolnictwa. Potrzeby
te w zakresie podrecznikéw nie sg zbyt trudne do zaspokoje-

81



pia. Najtrudniej zdecydowac¢ sie na pierwszy krok w tym
kierunku, na przyjecie formalnego zobowigzania z postano-
wieniem jego dotrzymania.

Po takiej decyzji nastepuje proba jej realizacji. W na-
szych warunkach realizacje postanowienia zaopatrywania
szkot powszechnych w bezptatne podreczniki musielibysmy
ze wzgledéw zrozumiatych roztozy¢ na kilka lat, przypusémy
na lat siedem.

W pierwszym roku dostarczyliby$Smy wszystkim dzieciom
klasy 1., Il., 1Il. i 1V, ksigzek do nauki jezyka ojczystego.
Przyjmujac, na podstawie posiadanych na emigracji danych,
ze w klasach tych bedzie w roku 1944 w przyblizeniu 3.250.000
dzieci, a liczac przecietnie jeden podrecznik groszy 70, otrzy-
mamy sume 2.875.000 ztotych potrzebnych na zakup tych
ksigzek.

W latach nastepnych suma ta bedzie nieco wyzszg, hie
przekroczy jednak 5 milionéw ziotych, taka sume przy do-
brej woli mozna zawsze znalezé. Kolejno powinno sie do-
starczy¢ podrecznikow jezyka polskiego, nastepnie historii,
geografii, rachunkéw, przyrody i religii. W planie powinny
by¢ uwzglednione sumy na zakup podrecznikéw, potrzeb-
nych do zastgpienia usunietych z powodu zniszczenia.

Sprawa nie wyglada na nierealng, moze by¢ przy dobrej
woli zrealizowang, trzeba tylko — podkreslam — dbac o to,
by groszem publicznym rzadzili ludzie rzetelni, madrzy, rozu-
miejacy potrzeby szkolnictwa i znajacy hierarchie potrzeb spo-
teczenstwa. Ale bezptatnos¢ szkotly to nie tylko bezptatna
ksigzka, zeszyt, pomoce naukowe, to jest tylko drobny wyci-
nek tego zagadnienia.

Na bezptatnos¢ szkoty skitada sie droga dziecka do szko-
ty, komunikacja, ubranie, wyzywienie w czasie pobytu
w szkole — w7 razie potrzeby internat i t. p. To wszystko
streszcza sie w tezach, ktore zgtaszam wraz z wnioskiem
i prosba o przedyskutowanie i uchwalenie. Tezy te sg naste-

pujace :
I. Przedszkola

Dla wszystkich dzieci wiejskich i miejskich — narazie od
lat 5, p6zniej od lat trzech powinny by¢ zorganizowane i pro-
wadzone, na koszt publiczny przedszkola.
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Il. Szkoly powszechne

a) Wszystkie dzieci w wieku obowigzku szkolnego muszg
by¢ objete opiekg i nauczaniem w publicznych szkotach po-
wszechnych najwyzszego stopnia.

b) Nauczanie w publicznych szkotach powszechnych po-
winno by¢ catkowicie bezplatne w najszerszym tego stowa
znaczeniu.

c) Szkota powinna dostarcza¢ dzieciom uczacym sie bez-
platnie podrecznikdéw, materiatébw pisemnych i pomocy nau-
kowych.

d) W okresie przejSciowym dzieciom ze szkét nizej zor-
ganizowanych powinno sie zapewni¢ bezptatne ukonczenie
szkoty I11. stopnia.

I11. Szkoty Srednie ogdlnoksztatcace i zawodowe

a) Szkoty srednie i szkoly zawodowe powinny by¢ bez-
ptatne i udostepnione dla wszystkich, ktérzy zechcy sie ksztat-
ci¢ i zostang zakwalifikowani do tego rodzaju szkét.

b) Powinno sie zapewni¢ z funduszéw publicznych do-
starczanie podrecznikéw szkolnych, materiatdw pisemnych
i pomocy naukowych wszystkim pobierajacym nauke w wyzej
wymienionych szkotach.

¢) Dla miodziezy z poza miejscowosci, w ktorej znajduja
sie szkoly $rednie i zawodowe powinien by¢ zorganizowany
bezptatny dojazd do szkét lub gdy to jest niemozliwe, powin-
ny byé zorganizowane bezptatne internaty lub domy zastepcze.

Whniosek:

Rzad, a w szczegblnosci Wiadze Szkolne powinny podjac
prace nad przygotowaniem planéw stopniowej realizacji wy-
mienionych tez.

MGR. ROMUALD NIEWIAROWSKI

SZKOtLA POLSKA
WOBEC PROBLEMU SELEKCJI

Selekcja szkolna jest zagadnieniem o duzej wadze dla
jednostki, spoteczenstwa i panistwa. Odpowiedni bowiem do-
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bor miodziezy do wiasciwych szkét czy klas zaktada w nastep-
stwie wiasciwy dobor jednostek do odpowiednich zawodéw,
do ktérych dysponujg ich posiadane zdolnosci i zainteresowa-
nia. Jednostka znajdujgca sie we wihasciwej szkole, moze zu-
petnie normalnie rozwija¢ wszelkie swoje fizyczne i umysto-
we sity we wlasciwym dla siebie tempie pracy, bez uszczerbku
dla zdrowia, w petnym zaufaniu do swoich wiasnych sit. Od-
powiedni za$, pdzniej wskazany przez szkote rodzaj pracy,
wiasciwy do posiadanych zdolnosci, moze zapewni¢ jednostce
petne zadowolenie z osiggnietych wynikéw, oraz powodzenie
w przysziej karierze zyciowej. Wiasciwy dobor jednostek do
odpowiednich zawoddéw czy studidéw jest przeciez alfg i omega
porzadku spotecznego.

Znaczenie wiec selekcji, ktéra wydaje sie by¢ zagadnie-
niem bezposrednio zwigzanym ze szkola, nabiera w tym wy-
padku znaczenia ogoélnego i staje sie zagadnieniem spotecz-
nym.

Selekcja szkolna w $cistym tego stowa znaczeniu w daw-
nej szkole polskiej prawie nie istniata. Nie istniata ona w szko-
le powszechnej, gdzie razem z dzie¢mi normalnymi zasiadaty
na wspolnej tawie dzieci o duzym stopniu uposledzenia umy-
stowego. Dzieci te przebywaly zazwyczaj kilka lat w jednej
klasie, gdyz faktycznie nie wiedziano co nalezy z nimi zrobi¢.
Szkot specjalnych byto bardzo mato i to tylko w duzych mia-
stach. Zreszta dos$¢ czesto warunki materialne rodzicéw nie
pozwalaty na wystanie dziecka do odlegtej szkoty specjalne;j.
Dzieci te przebywajgc w tych warunkach nie rozwijaty sie zu-
petnie (w granicach swoich mozliwosci), wytwarzaty w sobie
kompleks nizszosci i stawialy sie z biegiem czasu ciezarem dla
szkoty, rodzicéw i spoteczenstwa. Selekcja tez prawie nie
istniata w szkole $redniej, gdyz nie mozna nazwaé¢ egzaminu
wstepnego do szkoty S$redniej czy do rozmaitych typow’ li-
cealnych, egzaminem selekcyjnym w $cistym tego stowa zna-
czeniu. Wiemy zresztg dobrze jak subjektywne byty te egza-
miny, gdzie decydowalo wiele czynnikéw, ws$réd nich naj-
mniej za$ posiadane zdolnosci i wiadomosci. Bedac wielokrot-
nie przy egzaminach wstepnych, mogtem doktadnie obserwo-
wac, jak czesto przepadaly przy nich dzieci zdolne, ktdrych
jedyna wada, byta powolnosc¢ lecz doktadnos$¢ myslenia i trud-
nosci w stownym wyrazaniu sie; mam tu na mysli dzieci wiej-

84



skie. Dlatego tez czesto szkoty Srednie zapetnialy sie jedno-
stkami o bardzo miernych i przecietnych zdolnosSciach, ktére
trzeba byto przez caty okres pracy szkolnej przepychac z klasy
do klasy. A przeciez wielokrotnie wtadze szkolne podkreslaty,
ze szkota Srednia jest dla jednostek zdolnych. Nie mam za-
miaru podkresla¢ jeszcze mniejszej wartosci egzaminéw wstep-
nych do poszczeg6lnych typow szkoét licealnych, gdyz rzeczy
te sg ogdlnie znane. Wiemy przeciez, ze wybo6r danego typu
oraz przyjecie do pewnego typu szkoty licealnej byto zalezne
od wielu czynnikéw: od matej ilosci kandydatéow do danego
liceum, od t. zw. tatwosci studiéw i t.p. W zasadzie za$ nie
odgrywaty istotnej roli, ani odpowiednie zdolnosci i whasciwe
zainteresowania, ani wiedza posiadana, ktore by mogty pre-
dysponowaé jednostke do danego typu szkoty. Dlatego fakt
ten w przysztosci mégt sie ujemnie odbi¢ na catej strukturze
zawodowej spoteczenstwa, w ktérym mieli bysmy inzynieréw
po dtugich i uciazliwych studiach bez zainteresowan i zdol-
nosci specjalnych, przyrodnikéw bez zainteresowan przyrod-
niczych, lekarzy miernych i niezadowolonych ze swego zawodu
i t. p. Mégtbym tak mnozy¢ szereg przyktadéw o duzej subie-
ktywnosci i wadliwosci naszych t. zw. metod selekcyjnych,
lecz s to fakty og6lnie znane, szczegdlnie w naszych sferach
nauczycielskich..Fakt selekcji w mys$l hasta: ,,odpowiedni
uczen w odpowiedniej szkole” , a ,,wlasciwy cztowiek na wia-
Sciwym stanowisku”, jest faktem zbyt waznym, azeby nad
nim przejs¢ do porzadku dziennego i zatatwi¢ te sprawe w spo-
sob dyletancki i niewfasciwy.

Selekcja w szkole polskiej musi znalez¢ odpowiednie
i wlasciwe rozwigzanie dla dobra przysziej Polski.

Selekcjonowanie mtodziezy i wskazywanie jej odpowied-
niej drogi zaleznie od posiadanych zdolnosci, winny by¢ jed-
nym z pierwszych zadan szkoty polskiej. Nalezy réwniez doto-
zy¢ wszelkich staran, by zadne czynniki poza zdolnosciami
i zainteresowaniami dziecka nie decydowaty o jego losie,
a w szczegolnosci, azeby dobdr miodziezy nie byt zalezny
od pochodzenia, majgtku i zawodu rodzicow.

Naturalnie nie zamierzam tutaj w swoim skromnym refe-
racie podawac planu selekcji, gdyz jest to zagadnienie bardzo
obszerne, ktéreby wymagato diugiego opracowania, zresztg
plan selekcji jest Scisle zalezny od systemu szkolnego, od
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sieci szkolnej i od szeregu czynnikéw natury lokalnej i ma-
terialnej. W obecnych zas warunkach, gdy powyzsze elementy
nie sa nam blizej znane, nie jesteSmy w stanie nawet w przy-
blizeniu nakresli¢ planu selekgc;ji.

Celem wiec mego referatu bedzie rzucenie kilku mysli
zwigzanych z selekcja, podkreslenie pewnych okreséw, w kté-
rych by mogta sie odby¢ selekcja i przedstawienie, naturalnie
w olbrzymim skrécie, pewnych nowoczesnych metod selek-
cyjnych .

W procesie selekcji wychodzimy z tego zatozenia, ze
samo dziecko decyduje o swoim przysztym losie, t. zn. w Sci-
stym tego stowa znaczeniu zdolnosci i zainteresowania dziecka
decydujg o jego losie.

Nalezy tylko zbada¢ odpowiednie zdolnosci i poznac jego
zainteresowania. Mozliwo$¢ pomiarow zdolnosci zostata zapo-
czatkowana z chwila wynalezienia testéw umystowych t. j.
pewnych zadan, przy pomocy ktérych mozna okresli¢ inte-
ligencje, zdolnosci specjalne, wiadomosci i szereg innych wia-
sciwosci psychicznych. W obecnym stanie wiedzy, testy umy-
stowe po silnym okresie rozwoju, posiadajg duzg wartos¢
symptomatyczna i uzywane sg powszechnie w systemach
szkolnych krajow anglosaskich. Przy pomocy testébw umy-
stowych, ktére obejmujg: testy inteligencji, testy zdolnosci
specjalnych, testy wiadomosci, testy diagnostyczne, okresla
sie stopien inteligencji i wiadomosci, wyrazajac go przy po-
mocy ilorazu inteligencji wzglednie ilorazu wiadomosci w licz-
bach bezwzglednych. Dzieci o uposledzeniu umystowym,
(ktérych 1. 1. jest mniejszy niz 70), oddzielone sg wcze$niej od
dzieci normalnych i wedrujg do szkét specjalnych, w ktorych
znajduja odpowiednie warunki dla swoich sit umystowych,
ksztatcg sie w granicach mozliwosci, moga posigs¢ pewne
zawodowe umiejetnosci i by¢ w przysziosci wartosciowym
cztonkiem spoteczenstwa. Dzieci normalne przechodzg szkote
powszechng i na podstawie egzaminu, zaleznie od posiada-
nych zdolnosci ogélnych, wiadomosci, wzglednie zdolnosci
specjalnych, kierowane sg do poszczeg6lnych typow szko-
ty Sredniej.

Ten egzamin nie jest egzaminem wstepnym do szkoty
Sredniej, lecz jest egzaminem, ktéry wskazuje, jaki typ szkoty
Sredniej jest najbardziej odpowiedni dla danej jednostki. To
wskazanie, jakoby odpowiedniej drogi w dalszym ksztalce-
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niu jest zarazem skierowaniem jednostki do zawodu, ktory
jej najbardziej odpowiada.

Widzimy wiec, ze proces selekcji jest w swoim gérnym
odcinku poniekad zwigzany z problemem poradnictwa zawo-
dowego i selekcji zawodowej.

W systemie wiec selekcyjnym mozna zaobserwowaé¢ dwa
punkty selekcyjne. Pierwszy, w ktdrym przy pomocy testow
inteligencji wydziela sie jednostki, ktore ze wzgledu na swdj
maty stopienn zdolnosci ogélnej, a wiec inteligencji nie moga
podota¢ wymaganiom normalnej szkoty powszechnej i skie-
rowuje sie je do szkot specjalnie dla nich zorganizowanych.
Drugi za$ przy koncu szkoh\r powszechnej i przy wstepie do
zroznicowanej szkoty $redniej wzglednie zawodowej. W tym
punkcie selekcyjnym stwierdza sie ich stopien inteligencji
i wiadomosci, wzglednie i stopienn ich zdolnosci specjalnych
i orzeka sie do jakiego rodzaju szkoty najbardziej sie nadajg.
Sg to dwa punkty zasadnicze, nalezy jednak nadmieni¢, ze
w silnie rozbudowanym systemie selekcyjnym istnieje szereg
przejs¢ w obrebie tej samej szkoty. Sa klasy dla bardzo zdol-
nych, klasy dla normalnych, klasy dla op6znionych. Istnigje
tez mozliwosé przejs¢ z jednego ciggu klas do drugiego' ciggu
w zwigzku z pewng mutacjg uzdolnien, ktérg mozna zaobser-
wowac na terenie szkoly powszechnej i Sredniej.

Biorgc powyzsze dane pod uwage wskazane bytoby, aze-
by w polskim systemie szkolnym istniaty takie dwa punkty
selekcyjne, pierwszy przy wstepie do szkoly powszechnej,
wzglednie w pierwszych latach nauki w szkole powszechnej,
drugi za$ przy wstepie do zréznicowanej szkoty Sredniej.

W pierwszym punkcie selekcyjnym, wszystkie dzieci,
wzglednie dzieci podejrzane o uposledzenie lub op6znienie
umystowe winny by¢ zbadane przez nauczyciela lub kierow-
nika szkoty specjalnymi testami, t. j. indywidualnymi testami
inteligencji.

Fakt ten jednak wymaga specjalnego wyszkolenia nau-
czycieli w tym kierunku. Zanim by wiec Zaktady Ksztalcenia
Nauczycieli mogty przygotowa¢ odpowiednig ilos¢ kandyda-
téw, badanie mogag przeprowadza¢: poradnie psychologiczne
w wiekszych miastach, zaktady ksztalcenia nauczycieli oraz
grupy nauczycieli przeszkolonych na kroétkich kursach do-
ksztatcajgcych.

Podstawg oceny dziecka bytyby wyniki badan testowych
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z uwzglednieniem indywidualnej oceny dziecka przez nauczy-
ciela, ktory je uczyt.

Przy badaniach winny by¢ zastosowane indywidualne
testy inteligencji Binet — Simon — Terman, I. rewizja Stan-
ford. Skala ta bowiem metryczna inteligencji pod wzgledem
symptomatycznosci i rzetelnosci uchodzi dotychczas za naj-
lepsza. Zreszty skale te mamy w ttumaczeniu polskim z przy-
stosowaniem do dzieci polskich przez prof. Baleya z War-
szawy. Badania te w wiekszych lub Srednich miastach nie na-
streczatyby duzych trudnosci. Jednakowoz zdaje sobie sprawe
z ogromu trudnosci w szkotach wiejskich.

W tym wypadku musielibySmy zaczeka¢ do czasu, kiedy
Zaktady Ksztatcenia Nauczycieli wypuscityby odpowiednig
ilos¢ nauczycieli, dla ktérych badania testowe nie bytyby za-
gadka.

W pierwszych wiec latach szkoty powszechnej, wszystkie
dzieci, wzglednie dzieci podejrzane przez nauczyciela o upo-
Sledzenie, czy opOznienie umystowe i dzieci nadnormalne
(bardzo zdolne), zostatyby zbadane testami Bineta dla okres-
lenia ich stopnia inteligencji.

Gdyby wyniki badan wykazaty anormalno$¢ umystowa
(I .1 .=70) dzieci te bytyby ponownie zbadane przez psy-
chologa i lekarza z Poradni psychologicznej i po doktadnej
diagnozie w porozumieniu sie z rodzicami, dziecko skierowa-
noby do szkoty specjalne;j.

Wobec tego dla odpowiedniej realizacji selekcji wanna
by¢ rozbudow-ana odpowiednia sie¢ szkdt specjalnych.

Dzieci nadnormalne, a wiec bardzo zdolne, nalezatoby
otoczy¢ specjalng opieka w ciggu catej nauki w szkole po-
wszechnej, nastepnie umozliwi¢ im studia w szkole $redniej
przez udzielenie stypendium.

W drugim punkcie selekcyjnym, przy koncu szkoty po-
wszechnej, wszystkie dzieci winny byé poddane egzaminowi
selekcyjnemu.

Egzamin ten nie bytby egzaminem wystepnym do szkoty
Sredniej lecz egzaminem, ktory miatby stwierdzi¢, jaki typ
szkoty jest najbardziej odpowiedni dla danego ucznia i skia-
datby sie z egzaminu psychologicznego i wiadomosciowego.
Badania te przeprowadziliby nauczyciele, wzglednie Komisje
egzaminacyjne, przy pomocy testow grupowych inteligencji
i wiadomosci. Podstawg oceny bytyby wyniki testow inteligen-
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cji i wiadomosci oraz ze wzgledéw zasadniczych, ocena 0so-
bista ucznia przez nauczyciela. Najlepsze naturalnie wyniki
predysponowalyby danego ucznia do szkoty s$redniej, ogolno-
ksztatcacej, prowadzacej bezposrednio do wyzszej uczelni,
w mysl zasady, ze sfery t. zw. inteligencji, winny naprawde
wykazywaé duzy stopien inteligencji. Jednostki wybitnie zdol-
ne powinny by¢ tak samo, jak w pierwszym punkcie selekcyj-
nym, wykryte i otoczone specjalng opiekg. Dla umozliwienia
za$ uczniom ubogim, lecz bardzo zdolnym, studiéw w szkole
$redniej, nalezy wyznaczy¢ panstwowe stypendia.

Realizacja selekcji na tym odcinku natrafitaby w swoich
poczatkach na duze trudnosci, a to z powodu braku odpo-
wiednich wartosciowych polskich grupowych testéw inteli-
gencji i wiadomosci. W Polsce bowiem przed wojna, grupowe
testy inteligencji jak réwniez i testy wiadomosci znajdowaty
sie w stadium eksperymentowania. Dlatego tez dla realizacji
selekcji nalezatoby wytworzy¢ zespdt grupowych testow inte-
ligencji i wiadomosci i wystandaryzowac je na duzej liczbie
dzieci polskich. Jezeli chodzi o testy inteligencji, to moznaby
przyswoi¢ sobie odpowiednig skale grupowych testéw' angiel-
skich, wzglednie amerykanskich, a nastepnie przystosowac je
do warunkéw polskich. Natomiast jezeli chodzi o testy wiado-
mosci, ktdre Scisle zwigzane sg z systemem szkolnym i z pro-
gramem nauki, nalezy je samemu skonstruowac¢ i wystanda-
ryzowa¢ na najwiekszej liczbie dzieci polskich dla otrzyma-
nia wartosciowych norm. Jest to praca stosunkowo ciezka i za-
krojona na dtugg miare.

Oprécz tych dwdch giéwnych punktow' selekcyjnych
w polskim systemie szkolnym, w zatozeniu, ze organizacja
szkot nie ulegnie zmianie po wojnie, mozna jeszcze, zastosowac
egzamin selekcyjny przy wstepie do poszczegdlnych typow
szkot licealnych, ktére w zasadzie wymagaja juz specjalnych
zdolnosci.

Przy egzaminie wstepnym, oprocz kontroli wiadomosci
z poszczeg6lnych przedmiotéw, mozna zastosowal testy spe-
cjalnych zdolno$ci jak: testy zdolnosSci matematycznych przy
wstepie do liceum matematyczno-fizycznego, testy zdolnosci
jezykowych przy wstepie do liceum humanistycznego tub kla-
sycznego.

Testy te, ktérych symptomatycznos$¢ i rzetelno$é zostaty
wielokrotnie zbadane w krajach anglosaskich i ktére sosun-
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kowo tatwo mozna dostosowa¢ do warunkow polskich, moga
sta¢ sie dobrym miernikiem posiadanych specjalnych zdol-
nosci i odda¢ duze ustugi przy dobieraniu miodziezy do po-
szczegblnych typow szkét licealnych.

Caly ten wiec system selekcyjny, dobrze w szczegétach,
rozpatrzony, wielokrotnie przemyslany i przedyskutowany,
sadze, powinien przej$¢ przez dwie fazy. W pierwszej t. zw.
eksperymentalnej fazie nalezatoby zorganizowa¢ komitet czy
urzad selekcyjny, w ktérego sktad weszliby: psychologowie,
przedstawiciele szk6t powszechnych, $rednich ogdlnoksztat-
cacych, zawodowych, przedstawiciele szkdt wyzszych i wiadz
szkolnych. Zadaniem tego komitetu byloby stworzy¢ plan
systemu selekcyjnego w pewnych wariantach do wyboru, na-
stepnie ustali¢ metody selekcyjne, przeprowadzi¢ odpowied-
ni wybor testow umystowych, niektére testy, a szczeg6lnie
testy wiadomosci, specjalnie skonstruowaé, wszystkie zas$ testy
umystowe, ktore by miaty wejs¢ w system selekcyjny, doktad-
nie i na najwiekszej liczbie dzieci polskich wystandaryzowac.
Wszystkie te prace — biorgc pod uwage naszg sangwinicznag,
popedliwg nature — winny by¢ wolne od pos$piechu, niedo-
ktadnosci i improwizacji. Wszelkie bowiem najmniejsze biedy
w materiatach, ktére beda stuzyé do selekcji, moga zniweczy¢
calg wartos¢ selekgcji.

Nastepnie po wytworzeniu planu i przygotowaniu odpo-
wiednich materiatéw, zostatyby wybrane pewne tereny, w kto-
rych wyprébowanoby dany system, wzglednie kilka wariantéw
tego systemu. Po opracowaniu wynikéw badan, wybranoby
najbardziej nadajacy sie do warunkéw polskich system selek-
cyjny. Na tym zakonczytaby sie pierwsza faza eksperymental-
na, ktéra jak widzimy, objetaby wiele prac, wymagajgcych
dos¢ dtugiego czasu.

Rownolegle z tymi pracami, cate nauczycielstwo powinno
pozna¢ proponowany system oraz zapozna¢ sie z konstrukcja
i stosowaniem testow umystowych. Za$§ Zaklady Ksztatcenia
Nauczycieli uwzglednityby w swoich programach psychologii
w wiekszym zakresie wiadomosci zwigzane z problemem selek-
cji i z metodami badan umystowych.

Jednakowoz zdajemy sobie sprawe, ze powodzenie da-
nego systemu selekcyjnego nie lezy tylko w dobrze skonstruo-
wanym planie selekcyjnym, lecz przede wszystkim w ustosun-
kowaniu sie szerokich warstw spoteczenstwa i sfer rodziciel-

90



skich do tych nowych poczynan. C6z z tego, ze bedziemy
przy pomocy doskonatych testow mierzyli i okreslali inteli-
gencje, wiadomosci i przeznaczali odpowiednich uczniéw do
odpowiednich szkét, gdy tymczasem rodzice beda niechetnie
odnosili sie do wszystkich naszych wskazowek, uwazajac
je za nowy dopust Bozy, a przeciez nie jesteSmy w stanie zmu-
si¢ rodzicow, azeby posytali swoje dzieci do szkdt, ktére im
z rozmaitych powodéw nie odpowiadajg. Fakt wyzej wspom-
niany, szczeg6lnie ciezki bedzie do pokonania w naszym spo-
feczenstwie.

Dlatego tez wszystkimi sitami, przy pomocy radia, prasy,
pogadanek, nalezaloby przekona¢ i zblizy¢ liczne warstwy
spoteczenstwa do problemu selekcji, podkreslajgc wartos¢
jej dla jednostki i spoteczenistwa. Nalezatoby podkresli¢, ze
wszelkie te wskazowki sg oparte na najnowszych zdobyczach
z zakresu badan umystowych i zmierzajg tylko do tego, zeby
dzieciom wskaza¢ najodpowiedniejszg droge i zapewni¢ sukces
w przysziej karierze zyciowe;j.

Po fazie wstepnej, eksperymentalnej, wymienione egza-
miny selekcyjne mogtyby by¢ wprowadzone do wszystkich
szkot na terenie panstwa. Co roku wyniki selekcji bytyby
naukowo opracowane, a pewne niedociggniecia i btedy usu-
niete.

Naturalnie, ze mys$l ta, t. j. wprowadzenie do wszystkich
szkét egzaminu selekcyjnego, moze wzbudzi¢ w szeregu stu-
chaczy duze watpliwosci i moze wydawac sie rzecza nie do
zrealizowania. Bo jakze przeprowadzi¢ we wszystkich szko-
fach na olbrzymim terenie naszego panstwa te precyzyjne
egzaminy? Czy zdotamy je przeprowadzi¢? Czy zresztg
konieczng jest rzecza przeprowadza¢ je nawet w zapadtych
i odlegtych miejscowosciach?

Sadze, ze tak. Powinnismy przeprowadzaé¢ je na catym
terenie, azeby znalez¢ jak najwieksza ilo$¢ jednostek najzdol-
niejszych, ktore dla kazdego panstwa tworza olbrzymi skarb;
zebra¢, jak sie wyrazajg Anglicy ,,Smietanke” (proces ten
wyszukiwania najzdolniejszych jednostek nazywajg ,crea-
ming”), otoczy¢ te jednostki najwiekszg opieka i dzieki temu
pokry¢ ten niedobor intelektualny w naszym spoteczenstwie,
ktory powstat wskutek duzego wytepienia naszej inteligencji
w obecnej wojnie.

Tak sie przedstawiaja mniejwiecej moje luzne mysli,
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zwigzane z problemem selekcji. Zdaje sobie dokladnie spra-
we, ze projekt naszkicowany przeze mnie ma wiele wad, luk,
niedociggnie¢, ze mozna znalez¢ wiele innych lepszych roz-
wigzan. Sadze jednak, ze stworzenie jakiego$ odpowiedniego’
systemu selekcyjnego powinno by¢ pierwszym celem szkoty
polskiej. Naturalnie, ze system ten nie moze by¢ wierng kopig
metod selekcyjnych innego kraju, albowiem system selekcyjny
jest zalezny od szeregu czynnikéw Srodowiskowych, kultural-
nych, tradycyjnych i t. p.

Zapoznanie sie jednak z calym prawie doskonatym sy-
stemem selekcyjnym innego kraju, a to np. naszych gospoda-
rzy, moze odda¢ duze ustugi dla przysztego szkolnictwa pol-
skiego.

Dziwnym zbiegiem okoliczno$ci, wséréd naszych wszyst-
kich kolegéw, jestesmy w najlepszych warunkach. Mozemy
swobodnie sie porusza¢, spokojnie pracowac, dokitadnie za-
poznawaé sie ze wszystkimi tajnikami systemu szkolnego na-
szego poteznego alianta. Dlatego tez, korzystajagc z tych do-
godnych warunkow, winnismy przygotowa¢ pewne kadry nau-
czycielskie, ktore szczeg6lnie doktadnie zapoznatyby sie z me-
todami psychologicznymi i z catg technikg selekcji w szkolnym
systemie brytyjskim. Tak, gdy nadejdzie czas powrotu, aze-
bysmy mogli $miato powiedzieé¢, ze okres ten ,bezrobocia wo-
jennego” nie poszedt na marne, ze wzbogaciliSmy nasza wie-
dze pedagogiczng, ktdéra bezsprzecznie w przysztosci przyczyni
sie do rozwoju szkoty polskiej.

B. S. DRZEWIESKI

POZYCJA SPOLECZNA | OBOWIAZKI
NAUCZYCIELA W POLSCE WYZWOLONEJ

(Streszczenie)

Gdy siegniemy do tradycji Polski, stwierdzimy tatwo,
jak gteboko tkwito w swiadomosci czotowych przedstawicieli
kultury polskiej oraz mezéw stanu Polski przedrozbiorowej
zrozumienie Scistej wspoétzaleznosci bytu panstwa i oswiaty.
Swiadomo$¢ ta zaznaczyla sie jeszcze mocniej w okresach
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rozbioréw i porozbiorowym. Do$¢ wspomnie¢ role Komisji
Edukacji Narodowej, nazwiska Konarskiego, Staszica, Pira-
mowicza, tradycje Liceum Krzemienieckiego i Uniwersytetu
Wileniskiego. Tradycja ta nie zagingta w ponurym okresie
ostatecznej likwidacji osSwiaty polskiej w zaborach rosyjskim
i pruskim. Niezliczone zastepy ,Sitaczek"™ w podziemiach
tajnego nauczania bronity dzieci polskie przed wynarodowie-
niem, szczepity wéréd mas ludowych i inteligencji zrozumienie
koniecznosci przeciwstawiania sie wszelkim prébom minima-
lizmu politycznego i ugody z zaborcami. Pracowmicy tajnego
nauczania utrwalali zrozumienie koniecznosci bezkompromi-
sowej walki o odzyskanie niepodlegtosci.

Z chwilg odzyskania niepodlegtosci nauczycielstwo, za-
prawione w stuzbie spotecznej i narodowej, z entuzjazmem
stanelo do pracy budowania niezaleznego szkolnictwa. Histo-
ryczny zjazd lwowski nauczycielstwa byt najwyrazniejszym
przejawem tego zbhiorowego entuzjazmu. Dzielity to nauczy-
cielstwo co prawda réznice w pogladach spotecznych, poli-
tycznych i oswiatowych, ale byto ono catkowicie zgodne i jed-
nolite w swej gotowosci stuzenia sprawie oswiaty publicznej.

W Polsce niepodlegtej wystapita wyraznie dwoistos¢ po-
stawy spoteczenistwa wobec szkoly i nauczyciela. Spoteczen-
stwo szto na jaknajdalej posuniete ofiary i wysitki dla rozbu-
dowy oswiaty powszechnej. Ale jednocze$nie zaznaczyto sie
jaskrawe niedocenianie resortu o$wiatowego, brak nalezytej
troski o samego nauczyciela, nalezytej oceny jego pozycji mo-
ralnej i materialnej. Wystapito z jednej strony nieustepliwie
dazenie nauczycielstwa do podniesienia wilasnych kwalifika-
cji zawodowych, wyrobienia etyki spotecznej i narodowe j oraz
jaknajdalej posunieta ofiarno$¢ dla sprawy szkoty i oswiaty;
z drugiej za$ strony widzimy tendencje do statego spychania,
zarbwno moralnego, jak i materialnego, nauczycielstwa —
katastrofalne rozmiary krzywdy nau-
czycielstw a.

Pomimo tej krzywdy nauczycielstwo nie zatamato sie
i przejdzie do historii walki narodu o wolnos¢ jako jedna z czo-
fowych grup, ktéra w obliczu katastrofy wrze$niowej przez
godne wypetnienie obowigzku obywatela, zotnierza i wycho-
wawcy zdata nalezycie swoj egzamin narodowy. W Kraju nau-
czycielstwo poniosto wi ele ofiar rozwijajac organizacje tajnego
nauczania i biorgc czynny udziat w walce podziemnej z na-
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jezdzca. Na obczyznie stuzy sprawie narodu w armii, w szkol-
nictwie i pracy opiekunczej. Dlatego z cata pewnoscig i poczu-
ciem godnosci zawodowej mozemy stwierdzi¢, ze z chwilg
wyzwolenia Kraju od najazdu, nauczycielstwo wroci do pracy
ze Swiadomoscia wypetnionego obowigzku wobec Ojczyzny.

To tez nauczycielstwo czuje sie uprawnione do odwotania
sie do Rzadu R. P. i spoteczenstwa z postulatami, od ktérych
wypetnienia zaleze¢ bedzie najbardziej celowe i owocne uzy-
cie, w toku odbudowania szkolnictwa w Polsce Wyzwolonej,
waloréw umystowych i moralnych rzesz pracownikéow’ oswia-
towych. A to tym bardziej, ze — zgodnie ze swoim obycza-
jem nauczycielskim — nauczyciel polski wysunie na pierwszy
plan potrzeby szkoty i os$wiaty, a nie
interes m aterialny swej grupy zawo-
dowej.

Wojna obecna wykazata w7sposob jaskrawy Scistg wspot-
zalezno$¢ miedzy obronnoscig kraju a poziomem os$wiaty pu-
blicznej. Dlatego tez nauczycielstwo dazy¢ bedzie nieustepli-
wie, by w okresie przejsciowym od wojny do trwatego pokoju
sprawy os$wiaty i kultury zajmowaty w7 hierarchii potrzeb
publicznych miejsce réwnorzedne ze sprawami obrony wo-
jennej.

Rozw0j szkoty w sposéb decydujacy zalezy od:

a) kwalifikacji zawodowych,

b) pozycji materialnej,

€) pozycji moralnej nauczyciela.

Panstwo i spoteczenstwo winno zapewni¢ nauczycielowi
mozliwos¢ uzyskania jaknajwyzszych kwalifikacji zawodo-
wych przez nalezycie rozbudowany system stypendidéw i za-
sitkdw rodzinnych, diuzszych ptatnych urlopéw na doksztatca-
nie (kursy uzupetniajace, studia samodzielne, urlopy dla prac
badawczych i naukowych, wyjazdy badawcze poza granice
kraju).

Niski poziom uposazen nauczycielskich w Polsce przed-
wojennej powodowat przypadkowy dobor materiatu ludzkie-
go. Nauczyciel nie by} w7stanie pokry¢é minimalnych potrzeb
kulturalnych i materialnych. Przedtuzajgce si¢ bezrobocie kan-
dydatow do zawodu nauczycielskiego powodowato masowe
dyskwalifikowanie sie mtodego narybku nauczycielskiego.

Podniesienie poziomu materialnego nauczycielstwa przy-
czyni sie z kolei do podniesienia waznosci spotecznej nauczy-
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cielstwa jako grupy zawodowej. Przeksztatci lekcewazacg po-
stawe wobec zawodu nauczycielskiego szerokich kot spote-
czenstwa na postawe zastuzonego szacunku.

Nauczycielstwo przedwojenne zbyt wiele ucierpiato od
nieustannych zamachéw najrozmaitszych czynnikéw poza-
szkolnych na niezalezno$¢ szkoly i nauczycielstwa. Stad na-
rzuca sie konieczno$¢ catkowitego zapewnienia zaréwno nau-
czycielstwu, jak i szkole bezwzglednej niezaleznosci od wszel-
kich czynnikéw pozaszkolnych.

Przy zachowaniu powyzszych warunkéw nauczyciel
w Polsce Wyzwolonej, wyposazony w nalezyte kwalifikacje
zawodowe, spokojny o swoj byt materialny i otoczony sza-
cunkiem spoteczenstwa, zdota wywigzaé sie celowo i owocnie
ze swoich podwdéjnych obowigzkéw obywatela-nauczyciela:

1) Jako wychowawca miodziezy na petnowartosciowych
obywateli,

2) Jako obywatel, pozostajagcy w najblizszej tgcznosci
ze S$rodowiskiem, wspotdziataé bedzie z nim w pod-
niesieniu kultury moralnej i materialnej narodu i pan-
stwa.

Jako obywatel nauczyciel wanien korzysta¢ z catkowitej
swobody czynnego udziatu w pracy politycznej, z tym jednak
zastrzezeniem, ze pamieta¢ powinien o swojej roli wychowaw-
cy, dbajacego o poziom moralnosci politycznej spoteczenstwa
i unika¢ bedzie takich sytuacji w dziataniu politycznym, ktére
by utrudniaty jego prace w szkole i w $rodowisku spotecz-
nym.

W NIOSKI

1) Zgodnie z tradycjg lat niewoli i wolnosci nauczyciel
stanie do pracy w Polsce Wyzwolonej z nieztomnym posta-
nowieniem wypetnienia bez reszty obowigzkéw’ swych wobec
Narodu i Panstwa przez wychowanie i wyksztatcenie mtodych
zastep6w petnowartosciowych obywateli oraz przez czynne
wspotdziatanie z catym narodem w podniesieniu kultury mo-
ralnej i materialnej Polski Wyzwolonej.

2) Wypetnienie tych obowigzkéw wymaga bezwzglednie
pozytywnego nastawienia spoteczeristwa wobec spraw oswiaty
publicznej i zawodu nauczycielskiego.

3) Wobec Scistej wspotzaleznosci miedzy obronnoscia
Kraju a poziomem os$wiaty publicznej sprawom oswiaty i kul-
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tury nalezy wyznaczy¢ w hierarchii potrzeb publicznych miej-
sce rownorzedne ze sprawami obrony ,wojennej.

4) Nauczycielowi za$ nalezy zapewni¢ mozliwos$¢ uzyska-
nia najwyzszych kwalifikacji zawodowych, zabezpieczyé na-
lezytg pozycje moralng przy jednoczesnym zagwarantowaniu
szkole i nauczycielowi catkowitej niezaleznosci od jakichkol-
wiek badz czynnikéw pozaszkolnych i pozao$wiatowych oraz
niezbedne warunki materialne.

WLADYStAW DONIGIEWICZ

ZAGADNIENIE OSWIATY POZASZKOLNEJ
W POLSCE PO WOJNIE

Problem oswiaty pozaszkolnej jest przede wszystkim pro-
blemem panstwowym i jest z natury swej scisle zwigzany z sze-
regiem pierwszorzednych w zyciu panstwa dziedzin tworczosci
spotecznej. Zagadnienie os$wiaty pozaszkolnej jest jednym
z probleméw spotecznych, ktére z koniecznosci wywigzaé sie
musiaty na gruncie demokratycznego rozwoju nowoczesnych
spoteczenstw7 X 1X. wieku. Demokracja mieszczanska, gdy
doszta do panowania w ustrojach politycznych Europy za-
chodniej, zabrata sie wszedzie miedzy innymi do systematycz-
nego rozszerzania oswiaty szkolnej na upos$ledzone dawniej
warstwy spoteczne. Obok tego niebawem powstajgca w uprze-
mystowionym $wiecie demokracja robotnicza poczeta sie do-
maga¢ zorganizowanej pracy o$wiatowej wsérdd dorostych,
ktéraby im dawata surogat nieodbytych wyzszych studiow
szkolnych, a zarazem dostarczata srodkéw duchowych do wal-
ki o polepszenie bytu i podniesienie sie na wyzszy szczebel
w hierarchii spotecznej.

Tym zgdaniom warstw robotniczych najwcze$niej i naj-
obszerniej zaczeta czyni¢ zado$¢ prywatna inicjatywa spote-
czenstwa w Anglii. W tym sensie Anglia jest wlasciwg ojczyzng
nowoczesnych usitowan na polu o$wiaty pozaszkolnej. Wobec
szybkiego wzrostu rozmiaréw catej pracy i zgodnie z panu-
jacymi dzi$ pradami, dzietlo oSwiaty pozaszkolnej w Anglii,

nostek i grup spotecznych, w naszych czasach rozwija sie przy
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coraz wydatniejszym wspoétudziale panstwa, zaréwno w postaci
subwencji jak i w postaci kontroli.

Obok Anglii na polu oswiaty dorostych wybitnie zazna-
czyty sie kraje skandynawskie, przede wszystkim Dania, kto-
rej naczelny dziatacz oswiatowy Swen Grundtwig
stat sie prawdziwym bohaterem narodowym, a ktérej Uniwer-
sytety Ludowe cieszg sie na catym Swiecie zastuzong stawa
wzoréw i przyktadow.

Doswiadczenia Anglikobw i Skandynawow zuzytkowali
z whasciwg sobie skrzetnoscig Niemcy w okresie uprzemysto-
wienia i rozwoju opieki spotecznej po 1870 r., pogtebiajac,
rozszerzajac i r6zniczkujac calg te robote oswiatowg pod wzgle-
dem ideowym i metodycznym.

Rozmiarami pracy i techniczng sprawnoscig jej organiza-
cji, rownie jak obfitoScig wiozonych w nig zasobow i liczbg
korzystajacych z niej ludzi, przoduje dzisiaj w tej dziedzinie,
jak w tylu innych, Ameryka.

W Polsce potezny impuls pracy oSwiatowej pozaszkolnej,
droga prywatnej inicjatywy spoteczenstwa, daty przykre ko-
niecznosci naszego potozenia politycznego w XIX. wieku.
Smiato mozemy rzec o sobie, ze chociaz o usitowaniach
narodéw wolnych — jak Dania — bylo w S$wiecie
gtosniej, u nas dokonywaty sie na tym polu rzeczy wielkie.
Wystarczy wspomnie¢ osiggniecia takich instytucji epoki
porozbiorowej, jak Towarzystwo Czyteln Ludowych w Po-
znanskim, Towarzystwo Szkoty Ludowej i Uniwersytet Lu-
dowy im. Mickiewicza pod zaborem austriackim, Macierz
Szkolna i Warszawskie Kursy dla Dorostych w Krolestwie.

W Polsce wolnej praca nad oswiatg pozaszkolng obok
pracy nad rozbudowg szkolnictwa staje sie uznanym terenem
dziatalnosci panstwa, przy dalszym zresztg trwaniu inicjaty-
wy spotecznej i prywatnej w tych sprawach. Instytut Oswiaty
Dorostych w Warszawie, oraz Wydziat Oswiaty Pozaszkol-
nej w Ministerstwie W. R. i O. P. skupialy fachowych
przodownikéw, prowadzity badania i stuzyty informacjami,
wreszcie koordynowatly wysitki réznych instytucji spoteczno-
oswiatowych, ktére nam w spusciznie przekazata epoka poroz-
biorowa. MieliSmy uniwersytety ludowe wiejskie, walczyliSmy
skutecznie z analfabetyzmem, szerzyliSmy kulture artystyczng
przez teatry ludowe, udostepnialiSmy dobrg muzyke' i spote-
cznie przydatng wiedze fachowg przez radio, oraz czesciowo
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przez prase i tanig literature popularng. Ws$rod tego wszyst-
kiego urabiat sie i u nas, jak gdzieindziej, zastep ludzi, ktérzy
juz nie byli zapalonymi amatorami oddajgcymi sie pracy nad
oswiatg dorostych w chwilach wolnych od innej pracy zawo-
dowej, lecz mogli sie poczytywac za fachowcéw w tej dzie-
dzinie i oddac jej cate swe sily. Stwierdzi¢ jednak trzeba, ze
w zespole zagadnien, ktére nurtowaly w zyciu polskim, prob-
lem o$wiaty pozaszkolnej skromne zaledwie zajmowal miej-
sce, i to nie tylko ze wzgledu na oddane do dyspozycji w tym
dziale pracy srodki materialne, ale takze ze wzgledu na skrom-
ne zainteresowania ogotu tym, co sktada¢ sie powinno na pro-
gram o$wiaty pozaszkolnej w Rzeczypospolitej Polskiej i prze-
zen wyznacza¢ okreslony kierunek organizacji tej dziedziny
pracy w kraju.

Przechodzac do rozwazan na temat zagadnienia o$wiaty
pozaszkolnej w Polsce po wojnie — chcemy moéwi¢ o tym
zagadnieniu w znaczeniu, w jakim moéwi sie o programie
w jakiejkolwiek innej dziedzinie zycia panstwowego. Chodzi
tu o okreslenie celu, ocene wiodgcych don drog — zestawie-
nie srodkéw, jakimi w danych warunkach rozporzadza¢ wy-
padnie, a w rezultacie o stworzenie systemu organizacji tej
dziedziny zycia, jako podstawy dla realizacji zadan programo-
wych. Program w ten spos6b rozumiany przestaje by¢ zagad-
nieniem teoretycznym; wrecz przeciwnie jest punktem wyj-
$cia do dziatania praktycznego i nieodzownym tego dziatania
warunkiem. W powojennej przebudowie $wiata najwazniej-
szym zagdnieniem bedzie wychowanie ludzkosci na zasadach
przysztych form wspoétzycia miedzy jednostkami i narodami.
Jutro jest budowane przez pokolenie dzisiejsze; wigkszos¢
spraw muszg i moga rozwigza¢ tylko ludzie dorosli i miodziez
starsza, t. zn. ci, ktdrzy stojg przy réznych warsztatach pracy
Odwraca¢ sie wiec poczyna pojmowanie starej maksy-
my: ,Takie bedg rzeczpospolite, jakim ich miodziezy chowa-
nie”, na ,taka bedzie miodziez, jak jg uksztattuje S$ro-
dowisko spoteczne — rodzina, kosci6t, nauczyciele, prawo-
dawcy, kierownicy zycia gospodarczego i politycznego” .

Zainteresowania wychowaniem mitodziezy i dorostych pty-
ng z roznych zrodet. Ksztattujg je przede wszystkim potrze-
by wspotczesnego panistwa, ktérego sita opiera sie na wyrobie-
niu uczestnikéw ,,rzeczy-pospolitej” , na podniesieniu poziomu
zycia i pracy obywateli. Im silniej uwydatnia sie tendencja
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przyjmowania zadan centralnych wiladz panstwowych przez
samorzady terytorialne i zawodowe oraz przez zrzeszenia
ochotnicze — tym wiekszej wagi nabiera problem oswiaty
pozaszkolnej. Wydatki na oswiate pozaszkolng sg ,najlepsza
inwestycjag spoteczng”, stwierdza sprawozdanie amerykan-
skich wiadz edukacyjnych. ,Analfabetyzm zagraza panstwu,
jest Zrédiem nieporozumienl). Reformy spoteczne, ekono-
miczne, skarbowe beda bezptodne ,bez glebokiego przetwo-
rzenia dusz”, ich warto$¢ bedzie jedynie przemijajgca, nato-
miast melioracja dusz ,zaklada fundamenty wieczyste” , glosi
socjolog francuski?. Spoteczenstwo zyje. nie tylko, wymiang
ustug, lecz réwniez wspodtpracg intelektualng i uczuciem,
wykwitajacych réwnoczesnie w wielu duszach3t Naréd moze
rozwija¢ sie tylko przy zjednoczeniu wszystkich sit wokoto
dorobku swej kultury, ,ktorg bedzie zachowywat i odmia-
dzat”, glosza uchwaly zrzeszenn niemieckich4). Demokracja,
by istnie¢, wymaga opinii przepojonej ,rozumem stanu”,
wywodzi minister angielski3).

W wszechswiatowym wyscigu tworczosci szczeg6lnej
wagi nabiera ,uruchomienie” wszystkich sit ludzkich. Dla
Polski nie przebrzmialy jeszcze stowa Szczepanowskiego:
-Mamy mato roli, mato pieniedzy, ale ludzi pod dostatkiem,
tyle, ze dotychczas nie wiemy, co z nimi robi¢. System
dobrego wychowania z ciezaru zamieni ten nadmiar na bo-
gactwo. Daleko wiecej powinniSmy wydawac¢ na ksztatcenie
ludu, jak ktérykolwiek okoliczny nar6d6). Potwierdzenie po-
wyzszych stow spotykamy w uchwatach nauczycielskiego ru-
chu podziemnego w kraju, gdzie czytamy: ,Uwazajac
dobra ekonomiczne za $rodek rozwoju cztowieka i spote-
czenstwa, domagamy sie konstytucyjnego uznania pierwszen-
stwa spraw kultury i oswiaty w stosunku do catoksztattu zycia

D Eighteenth Annual Report of the Education Department,
Albany, 1933.

2y J. Wilbois. La nouvelle education francaise. Paris, 1922

J. Bougie. Leeons de sociologie sur l’evolution de valeurs.

Paris, 1939.

4) Hohenrodter Bernd — Archiv. fur Erwachsenenbildung,
1941. Z 1.

s) V. Grey of Fallodon w przedmowie do dzieta zbiorowego:
The Way Out. Oxford, 1923.

6 St. Szczepanowski. O polskich tradycjach w wychowaniu.
Lwow, 1921.
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narodowego i panstwowego. W zwigzku z powyzszym doma-
gamy sig, by sprawy oswiaty i kultury zajmowaty pierwsze
miejsce w hierarchii potrzeb publicznych, co powinno znalez¢
swolj wyraz w budzecie panstwa i samorzadu”

.Domagamy sie publicznej o$wiaty dla dorostych w po-
staci: a) Kolegiow uniwersyteckich dla wszystkich obywateli
bez wzgledu na cenzus; b) Uniwersytetdow powszechnych,
a w szczegoélnosci ludowych typu internatowego i szkét dla pra-
cownikéw o$wiatowo-kulturalnych; c) Bibliotek powszech-
nych, o$wiatowych i naukowych; d) Teatrow, muzedw, radia;
e) Spotecznej oswiaty dla dorostych (z uwzglednieniem mio-
dziezy wiejskiej i robotniczej), turystyki, obozownictwa, wcza-
sow, sportu itd.” 7).

W Polsce w okresie powojennym sprawa oswiaty poza-
szkolnej bedzie wazniejsza, niz gdziekolwiek. Nasi pracow-
nicy kulturalni przystapig do pracy w warunkach szczegol-
nie trudnych. Uruchomienie placéwek oswiaty pozaszkolnej
jest tym potrzebniejsze, im bardziej nowe i niespodziewane
zadania domagaja sie rozwigzan, im bardziej zmienne i zto-
zone sg stosunki, w ktérych budowaé trzeba jutro. Mysl kry-
tyczna, oswietlajaca skomplikowane warunki bytu wspoéicze-
snego, sta¢ sie moze szczegblnie doniostym czynnikiem przy-
spieszenia rozwoju, zapobiegania katastrofom.

Do uporzadkowania stosunkéw powojennych powotany
zostanie og6t obywateli i przysztos¢ rozwoju kultury zosta-
nie w ten sposéb uzalezniona od zdolnosci twérczych narodu.
Pytanie, jak te zdolno$¢ obudzi¢ i rozwingé, w jaki spos6b
oprze¢ jg na dotychczasowym dorobku kulturalnym, musi
dzi$ by¢ powszechnie dyskutowang kwestig; sprawa jest tym
wazniejsza, ze miedzy ksztalcong systematycznie elitg spote-
czenstwa a jego masa istnieje przepas¢ kulturalna, wyklucza-
jaca nieomal mozliwos¢ wzajemnego porozumnienia i rozbija-
jaca jednos¢ kulturalng. Najliczniejsze i najzdrowsze warstwy
spoteczenstwa, na ktére przerzucono ciezar utrzymania pan-
stwa i tworzenia nowej demokratycznej kultury, mogg sie
zachwiaé pod ogromem zbyt wielkiego ciezaru, do ktérego
do tej pory nie posiadajag odpowiedniego przygotowania.

Na tle wiasnie tego dysonansu, jaki istnieje wspotczes-

7) Uchwaty ruchu podziemnego w Kraju w sprawie demokra-
Yzacji zycia spoteczno-gospodarczego i o$wiatowo-kulturalnego.
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nie w spoteczenistwach demokratycznych miedzy doniostymi
zadaniami twdrczosci spotecznej mas, a brakiem zdolnosci do
wykonania tych zadan doszedt do znaczenia problem pracy
oswiatowo-kulturalnej, nazywanej u nas powszechnie o$wiatg
pozaszkolng, a rozumiany jako ruch spoteczno-wychowaw-
czy, obejmujacy szerokie sfery spoleczenstwa.

Cele i zadania tego ruchu, niemniej jak program i metody
jego dziatania ulegaty r6znym przemianom w zwigzku z ogol-
ng ewolucjg poje¢ wychowawczych i urzadzen spotecznych,
w kazdym jednak razie, od zarania swego rozwoju tgczyt
sie on z emancypacyjnymi dazeniami spotecznymi i byt zawsze
najintensywniejszy tam, gdzie te dagzenia wystepowaly naj-
silniej.

IJDO rozpatrzeniu rozwoju i znaczenia pracy oSwiaty poza-
szkolnej, mozna powiedzie¢, ze problem o$wiatowy jest
centralnym zagadnieniem nowego porzadku spotecznego.
W warunkach naszych jest rzecza jasna, ze praca os$wia-
towo-kulturalna, pojeta jako dziatalno$¢ spoteczno-wy-
chowawcza, nie moze sie opiera¢ na ideatach wczorajszych.
Jesli ma budzi¢ z uspienia dusze narodu, jesli czuje sie w pra-
wie nadania jej ksztattu czyni¢ to moze tylko w imig
ideatéw przysztosci. Stad zwigzek pracy oSwiatowej z ideatami
dazen do przebudowy zycia na zasadach demokratycznych,
stagd wewnetrzna jej solidarno$¢ z potrzebami i dazeniami
przewaznej wiekszosci narodu, stagd wreszcie jej uprawnienia
do nowego wartosciowania dobr kulturalnych z punktu wi-
dzenia bytu narodu i jego rozwoju. Na tle tego wyzwolen-
czego ruchu, w ktorego orbite wchodzg coraz liczniejsze sze-
regi, a co najbardziej znamienne — milodziez — rola pracy
os$wiatowo-kulturalnej wystepuje szczegolnie wyraznie.

W rzeczywistosci zycie nie bedzie czekato na to, az o$wia-
towcy przygotujg i oswiecg obywateli, lecz porwie z miejsca
najszersze warstwy narodu do stanowienia o sobie, do pracy
spotecznej. Warstwy ludnosci wiejskiej i miejskiej robotniczej
przestang by¢ bierng masa rzadzong, a czesto procz tego Swia-
domie odsuwang od oswiaty. Po peknieciu obecnych wiezéw
politycznych i spotecznych, kazdy petnoletni mieszkaniec Pol-
ski siegnie po prawa i podejmie sie obowigzkow ,wolnego
cztowieka w wolnym spoteczeristwie” .

Zycie narodu, obecnie ttumione, zacznie w szybkim tem-
pie rozkwita¢ i organizowaé sie. Tworzy¢ sie bedag najroz-
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maitszego rodzaju zwiagzki i stowarzyszenia — gospodarcze,
zawodowe, polityczne, ideowe. Jednocze$nie wszedzie,
czy to w kooperatywie robotniczej lub koétku rolniczym, czy
radzie gminnej lub sejmiku, czy to nawet w Sejmie — wsze-
dzie spotkamy sie z przerazajgcym brakiem ludzi, odpowied-
nio przygotowanych do podjecia spadajgcych na nich zadan.

W dzisiejszych czasach budowania od podstaw nowych
form zycia spotecznego szczeg6llniej pamieta¢ powinnismy
o tym olbrzymim wptywie, jaki wywiera cztowiek dzisiejszy na
zycie przysztych pokolen, ktére ksztattowac i toczy¢ sie bedzie
w tych wspotczesnie krystalizujacych sie formach. Nie wolno-
nam réwniez zapominaé o tym wplywie, jaki ma atmosfera pa-
nujaca wsrod dorostych i miodziezy na najmiodsze pokolenie
uczgce sie w szkole; jakze wszak czesto, niestety, wplyw do-
datni szkoty jest niwelowany przez obnizajgce kulturalnie
i duchowo oddziatywanie $rodowiska, w ktérym dziecko zyje
poza godzinami szkolnymi.

Jest rzeczg oczywistg, ze sie¢ szkdt powszechnych dla
dzieci, nawet najlepiej zorganizowana, nie mogtaby zaspo-
koi¢ potrzeb os$wiatowych obecnego pokolenia dorostego, czy
dorastajagcego w Polsce, nie mogtaby wywrze¢ wplywu na
jego poziom kulturalny. Jasnym jest réwniez, ze tym wszyst-
kim, ktérzy w szkole nie byli, lub byli zbyt krotko, nauki
systematycznej nie moze zastgpi¢ dorywczo tylko organizo-
wana akcja o$wiatowa.

To tez w naszych warunkach wystarczy¢ nie mogg formy
dziatalnosci oswiatowej (luzne odczyty, wyktady uniwersy-
tetébw powszechnych, bibliotek); na pierwszy plan wysuwa
sie podstawowa forma pracy oswiatowej, a mianowicie KUR-
SY SYSTEMATYCZNE. Tylko kursy systematyczne umoz-
liwig ludziom dorostym i dorastajgcym zdobycie, o ile sie da,
gruntownego wyksztatcenia, chociazby tylko w zakresie ele-
mentarnym, wprowadzajgc ich na droge dalszego samo-
ksztatcenia.

Tego rodzaju kursy nie tylko nie bedg zjawiskiem prze-
mijajacym, lecz mogg nawet z czasem wywrze¢ dodatni
wplyw na przetadowane dotychczas programy szkolne, z kto-
rych $miato moznaby usuna¢ szereg przedmiotéw, aby je na-
stepnie z wiekszym pozytkiem w po6zniejszym wieku ucznia
poruszyé. Dodatnie strony nauczania miodziezy w okresie
18 do 24 lat: W tym okresie zycia ostatecznie urabia sie i kry-
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stalizuje cztowiek; jest to wiek marzen i porywow miodzien-
czych a jednoczesnie juz wiek gromadzenia dos$wiadczen zy-
ciowych. ,Kierunek nadany mys$lom i uczuciom w tym okre-
.sie przetrwa¢ moze zycie cate® — powiada o$wiatowiec dun-
ski Grundtving.

Dla jednostek wybitniejszych sposrdd miodziezy dora-
stajgcej, ktérym warunki zycia nie pozwolity przejs¢ ze szkoty
powszechnej do $redniej, odpowiednio zorganizowane Kursy
Doksztatcajgce mogtyby zastapi¢ przygotowanie gimnazjalne
i licealne i umozliwi¢ ksztatcenie sie na Kursach Wyzszych
w Wolnej Wszechnicy i Uniwersytecie. Jest rzeczg przy tym
(Oczywista, ze w miare wznoszenia sie od Kurséw Poczatko-
wych i Uzupetniajacych do Kurséw Doksztatcajgcych i Wyz-
szych, kursy tracityby coraz bardziej charakter instytuciji,
majacej na celu nauczanie przez nauczycieli, a natomiast na-
zbieralyby charakteru instytucji ufatwiajacej jedynie samo-
dzielng prace ucznia. Kursy w tej postaci miatyby witasnie za
.zadanie umozliwienie pracy samoksztatceniowej przez stworze-
nie odpowiednich warunkéw?7do tej pracy (sale szkolne i czy-
telniane, pracownie, laboratoria, poradnie, kontakt ze spec-
jalistami, ufatwienia i wskazéwki dotyczace czytelnictwa, re-
feraty i krotkie kursy specjalne); praca na tego rodzaju
kursach miataby charakter seminaryjny, charakter wzajemnej
pomocy w ksztatceniu sie.

W organizacji kurséw dla mtodziezy i dorostych uwzgled-
niona by¢ winna nie tylko nauka systematyczna, lecz réwniez
w wysokim stopniu podnoszenie ogélnego rozwoju umysto-
wego uczestnikdw, rozszerzanie ich widnokregéw myslowych,
ksztatcenie ich woli i charakteru, przygotowywanie na czyn-
nych i twérczych obywateli. To tez w Scistym kontakcie z kur-
sami wszystkich stopni musi by¢ organizowana szeroka akcja
odczytowa, wycieczkowa, biblioteczna; powinny by¢ organi-
zowane koncerty pedagogiczne, wieczornice, chory, orkiestry,
zabawy kulturalne, Swietlice i t. d. Kursy systematyczne przy-
gotowujg grunt do intensywniejszej, gtebszej pracy w tym
zakresie i odwrotnie Scisty kontakt z akcjg kulturalng odbija
sie dodatnio na dzialalnosci oswiatowej na kursach, dodaje
.uczestnikom bodzca do pracy.

Ze szczegllnym naciskiem trzeba tu podkreslic waznos¢
Scistej tacznosci organizacji kurséw z organizacjami miodziezy
wiejskiej i robotniczej. Tam, gdzie organizacyj takich nie
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ma, zacheca¢ nalezy uczestnikéw kurséw do organizowania
két oswiatowych, zbierajgcych sie we wihasnych Swietlicach
i majacych na celu wzajemna pomoc w pracy oswiatowej
oraz pocigganie innych do nauki.

W ten sposéb wsrod tych, ktorzy odczuwajg krzywde
ciemnoty, wytworzg sie kadry nowych i petnych zapatu oswia-
towcow. Ci uczniowie — o$wiatowcy, nie odrywajac sie od
swej wiasnej pracy zawodowej, stang sie wartosciowymi po-
mocnikami w pracy organizacyjnej na kursach; wybitniejsze
jednostki sposrdd nich obejma kierownictwo kotek samoksztat-
cenia, a z czasem wezmg udziat w kierownictwie organizacyj-
nym kurséw lub nawet po odpowiednim przygotowaniu i pod
kierunkiem fachowego nauczyciela, przystapig do nauczania
analfabetéw na I. poziomie kurséw poczatkowych..

Realizacja pracy w dziedzinie os$wiaty pozaszkolnej
w Polsce, cho¢ wigze sie $cisle z potrzebg zorganizowanego
przewodnictwa ze strony czynnikoéw panstwowych, nie znaj-
dzie rozwigzania na tej wylacznie drodze. Do podjecia jej
muszg stang¢ jednoczes$nie: panstwo, samorzad terytorialny
i gospodarczy, a przede wszystkim oswiatowe zrzeszenia ochot-
nicze, pracujgce w terenie, zaréwno w kierunku praktycznym
jak i teoretycznym.

W zwigzku z tym istnieje konieczno$¢ powotania komisji,
ktéra opracuje projekty nastepujacych ustaw:

a- O bibliotekach publicznych; b) O kursach dla mio-
dziezy i dorostych; c) O rejestracji pracy o$wiatowej; d) O po-
pieraniu i subwencjonowaniu instutucyj oswiatowch, budow-
nictwa oswiatowego, prac naukowo-badawczych i placéwek
doswiadczalnych; e) O ksztatceniu pracownikéw kulturalno-
oswiatowych; oraz f) O zakladaniu i prowadzeniu Wyzszych
Szkot Ludowych i Wyzszych Szkét Robotniczych typu inter-
natowego, oraz Uniwersytetow Powszechnych.

Poniewaz ustawy powyzsze wzajemnie sie uzupeiniajg
i majg wartos¢ jedynie jako cato$¢ winny by¢ przeditozone
i przeprowadzone jednoczesnie.

Po okresie przejsciowym, w ktérym oswiata pozaszkolna
stuzy¢ bedzie gtdwnie wyréwnaniu krzywd z okresu okupa-
cyjnego, winna ona wejs¢ w pelni na wiasciwe tory, postu-
giwac sie odrebnymi, swoistymi metodami i stanowi¢ odrebna,
gataz wychowania i oSwiaty w Polsce.

Tak pojeta dziatalno$¢ oswiaty pozaszkolnej moze wy-
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wrze¢ bardzo wybitny wplyw na rozwoj struktury spotecznej,
zycia spotecznego i gospodarczego, moze by¢ wielkim krokiem
naprzéd w kierunku rozwoju duchowej i materialnej kultury
narodu, opartej o kulture ogdlnoludzka, moze zapewni¢ do-
step do zrédet kultury wszystkim obywatelom i umozliwi¢
im twdrczg prace.

Jedynie na szerokiej ptaszczyznie spotecznej wolno i na-
lezy ugruntowywaé stosunek ideowy do zagadnien oswiato-
wych i wychowawczych.

Na tej ptaszczyznie rozegra sie walka miedzy postepem,
demokracjg a wstecznictwem oraz obskurantyzmem o zagad-
nienia o$wiatowe, kulturalne i wychowawcze.

Poglady ciasne, zdradzajgce brak zdolnosci do myslenia
kategoriami dalszych perspektyw rozwojowych, kategoriami
spotecznymi, nie moga tu zawazyc.

Wiara w moralny i szybki rozw'éj zycia ludzkiego nie
powinna pozwoli¢ na stosunek sceptyczny do podejmowanej
pracy.
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DYSKUSJA NAD REFERATAMI | REZOLUCJAMI

Nad wygtoszonymi referatami toczyta sie dyskusja, ktéra do-
tyczyta probleméw, poruszanych we wszystkich referatach i zgto-
szonych rezolucjach. Gtosy w dyskusji podajemy w streszczeniu.

Pierwszy zabrat glos zastepca Ministra prof. dr. A. Skapski,
odwiadczajac, ze Ministerstwo zyczy sobie jak najdalej |d3cej wspot-
pracy z nauczycielstvem i ze wspdtpraca ta bedzie bardzo cenng,
zwlaszcza na terenie nowo powotanej w Ministerstwie W.R. i O.P.
Komisji Rekonstrukcji Szkolnictwa i Reformy Szkolnej.

W tej chwili Ministerstwo nie moze przesadza¢ o tym jaki be-
dzie ustrdj szkolnictwa w Polsce, gdyz projekt reformy szkolnictwa
nie moze w paristwie demokratycznym by¢ narzucony przez Minister-
stwo, lecz musi by¢ wynikiem wspolnych prac, w ktorych Zrzeszenie
nauczyuell powinno zaja¢ nalezne mu miejsce. Znajdujac sie na tere-
nie wolnego kraju, jakim jest Wielka Brytania, dysponujemy dosta-
teczng iloscig elementéw dla opracowania projektu i dopiero po
uzgodnieniu z czynnikami krajowymi mozemy wystapi¢ do- wiadz
ustawodawczych z projektem.

Natomiast juz teraz pragnie Ministerstwo podkresli¢ koniecz-
no$¢ potozenia nacisku na demokratyczno$¢ wychowania miodziezy
i na wpojenie w miodziez i spofeczenstwo zasady, ze na kazdym
stanowisku nalezy si¢ wypetniajagcemu swoje obowigzki obywatelowi
réwny szacunek spoteczenstwa.

We wspdipracy z nauczycielstwem polskim Ministerstwo bedzie
dazyto do znalezienia elementéw wspdlnych, bedzie szukato tego co
taczy, gdyz rzeczy, ktére nas tacza, a przede wszystkim poczucie
wspolnoty narodowej i wspotzycie w jednym panstwie sg o wiele
wazniejsze niz jakiekolwiek momenty, ktére by nas mogty dzieliC.

Kol. Spiewak zabrat glos w zwigzku z tezg kol. Wojcickiego
i Drzewieskiego dotyczaca udziatu nauczyciela w zyciu politycznym.
Tezy tej nie aprobuje. Wedtug jego przekonania nauczyciel wyste-
pujac z ramienia jakiejkolwiek partii zrazi rodzicéw z innej. Odbije
sie to na pozycji szkoty. Nauczyciel musi sta¢ na czele inteligencji
w danej wsi czy mieScie, a nie przewodzi¢ partii politycznej. Nie
znaczy to jednak, by miat by¢ catkowicie odsuniety od mozliwosci
udziatu w zyciu politycznym.

Kol. Groniowski omoéwit jak z punktu widzenia liczb bedzie
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sig przedstawia¢ sprawa obowigzku szkolnego. W tej formie jak wy-
magajg tezy przestane z Kraju I jak wymagajg wzgledy pedagogiczne
ilos¢ nauczycieli bedzie musiata si¢ powiekszy¢ jak i budzet. Po
20 latach istnienia painstwa mozemy sie spodziew¢, ze liczba nauczy-
cieli bedzie wynosita 400 tysiecy, a budzet 2 miliardy ztotych. Jezeli
spoteczeristwo majac na uwadze stawiane tezy zrezygnuje z innych
mniej waznych potrzeb, realizacja ich nie bedzie trudna. Realizacje
rozszerzenia obowigzku szkolnego nalezy przeprowadziC stopniowo.
Wypowiedziat sie przeciwko ustalaniu juz teraz wieku obowigzku
szkolnego. Te problemy beda na porzadku dziennym po wojnie.

Kol. Woznicki podkresli pewne niejasnosci zawarte w tezach od-
noszacych sie do szkolnictwa. Na ksztattowanie sie kultury narodu
wplyw maja procesy ekonomiczne. Uspotecznienie parstwa to proces,
ktory trwa i rozrasta sig. Panstwo nie powinno stanowi¢ organizmu
ponadspotecznego, powinno sie uspoteczniac.

To wiagze z panstwem mocno i naturalnie, roznice si¢ zatrg.
Nawiazujac do przemodwienia prof. Grabskiego podkres’IH jeszcze raz,
ze nalezy wykrzesa¢ w narodzie ptomien entuzjazmu i wznieci¢
patriotyzm.

Prof. Sulimirski podkre$la w dyskusji, ze ,,obecna wojna wpro-
wadza przemiane nie tylko natury zewnetrznej, ale takze silnie
dziata na strukture psychiki catego spoteczenstwa". Wojna pocigga
za sobg duze zniszczenia na kazdym polu i w kazdej dziedzinie.
Przed nami stoi ogromny problem odbudowy gospodarczej, jak
i w dziedzinie oswiaty. Od tego jak rozwigzemy te problemy, zale-
ze¢ bedzie rozw6j i przysztos¢ narodu.

Z wigkszoscig wypowiedzi kol. Wojcickiego catkowicie sie zga-
dza, ale zapytuje, co Jego referat ma wspdlnego z tezami krajowymi ?
Przewazaja w nim akcenty polityczne. Stwierdza, ze tezy krajowe
nie sy wyrazem mysli i pragnien catego nauczycielstwa Kraju. W te-
zach Jest wyrazna tendencja totalistyczna — jest za duzo ,glajch-
szaltowania”, tak ze gdy mowa o wspotpracy narodow stowianskich
w ostatnim ustgpie, narzuca sie pytanie, czy nie idzie tu o podporzad-
kowanie sie narodom sowieckim? Nie ma stowa o etyce chrzescijan-
skiej. Przed gtosowaniem nalezatoby dobrze rozwazy¢, dla kogo,
w czyim interesie jest ta robota prowadzona?

Kol. Skibicki zapytat w zwigzku z zarzutem prof. Sulimirskiego
czy i kto podflsywa} tezy przystane z Kraju?

Podkreslit waznos¢ zagadnienia selekcji. Z tym zagadnieniem
spotykalismy sie u nas teoretycznie i w szkotach specjalnych, nie spo-
tykalisSmy sie w praktyce. Przejscie ze szkoty do szkoty zalezato
u nas od koniunktury. Uczen szedt do zawodu. Po kilku latach pracy
moéwiono po prostu, ze minat si¢ z powolaniem. Zagadnienie to na
terenie W. Brytanii nalezy do zakresu pracy kazdego nauczyciela.
Wypowiada sie za catkowitym przyjeciem tez, a zwiaszcza za
ostatnia.
Kol. Hulewicz w zwigzku z zarzutami prof. Sulimirskiego i dy-
skusjg nad tezami z Kraju podkreslit, ze bytaby ona o wiele jasniejsza,
gdybysmy zdawali sobie sprawe z warunkOw nauczyciela pracujacego
w konspiracji. Stangt w obronie rezolucji i jej podtoza ideowego,
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a krytycznie ustosunkowat si¢ do pomystow organizacyjnych. Przy
Delegacie Rzadu w Kraju dziata Depertament OSwiaty i Szkolnictwa;
jego poglady sg w duzej mierze wyrazem postawy grupy nauczyueh
lewicowych. Pracuje on mimo to w harmonii z przedstawicielami
wszystkich czterech stronnictw tworzacych koalicje rzadowg w Kra-
ju. To ttlumaczy klimat psychiczny tej deklaraCJl Ze wzgledu na
warunki zycia konspiracyjnego nikt nie moze 'y¢ podpisany petnym
nazwiskiem pod tezami krajowymi. Te uchwaly nie reprezentujg
catego spoteczenstwa i tu prof. Sulimirski ma racje, ale popetnia
btad i niesprawiedliwos¢ oskarzajac autorow tez krajowych o stuzenie
interesom czynnikow obcych. To czy kto$ tezy przyjmuje czy od-
rzuca zalezy od jego $wiatopogladu politycznego. Prelegent podkreslit,
ze solidaryzuje sie z nimi, bo Polska moze osta¢ sie miedzy sasiadami,
jesli przeprowadzi gtebokie reformy spoteczne i gospodarcze.

Co do programu organizacyjnego, wysuwajgcego postulat 8-let-
niej szkoty powszechnej i 4-letniej szkoly Sredniej, ma zastrzeze-
nia. Od ustalania w tej chwili struktury organizacyjnej szkolnictwa-
daleko wazniejsze jest przekonanie opinii publicznej w Polsce, ze
sprawy szkolnictwa, o$wiaty i budzetu przeznaczonego na ten cel
sg jednym z najwazmejszych najbardziej istotnych zagadnien pan-
stwowych.

Tezy wysuwajg sprawy szkolnictwa powszechnego i Sredniego
na plan pierwszy, a oswiate dorostych stawiajg na planie dalszym.
Tego btedu popetni¢ nie wolno nam ze wzgledu na to, ze jesteSmy
krajem rolniczym, ze mamy wielkie zaniedbania na tym polu. Projekt
przeprowadza rowniez zbyt ostrg selekcje miedzy szkolnictwem aka-
demickim a instytucjami naukowymi, w Polsce musi by¢ najscislej-
sza wspotpraca miedzy tymi czynnikami.

Dr. Bartkowiak ostrzega, aby unika¢ probleméw dzielacych nas,
a skoncentrowac sie na tym, co nas #aczy. U podstaw wszelkiego
wychowania lezy pewna koncepcja filozoficzna. Lezy ona nawet
u podstaw wychowania w panstwach totalistycznych. Ideatem naszego
wychowania musi by¢ stuzba spotecznosci — a moze ona wyrazac sig
w nauce obywatelskiej. Zasada stuzby krajowi powinna przenikac
ideologie naszego wychowania.

Kol. Swigcicka uwaza, ze rozwigzanie probleméw oswiaty bedzie
dostosowane do mozhwosm jakie Polska bedzie posiadata po wojnie.
Chodzi o to, aby zdoby¢ dia budzetu miejsce whasciwe i nie pomingc
oSwiaty doros}ych Popiera teze o przedtuzeniu obowigzku szkolnego
bez wzgledu na warunki. Za tym przemawiaja: a) ze dopiero w 15
roku zycia nastepuje rozbudzenie umystu dziecka; b) wtérny anal-
fabetyzm poborowych.

Nawiazujac do stow prof. Sulimirskiego podkresla, ze niestuszny
jest zarzut jakobysmy chcieli przyja¢ tezy w catosci, gdyby byto
tak, nie byloby ani referatéw ani dyskusji. Nie przestrasza nas, ze
nie byly to uchwaty catosci. Sg to uchwaty odtamu, a wigc uchwa%y
powaznej cz?su nauczycielstwa polskiego w kraju.

Kol. chnowicz jako przedstawicielka wsi wilenskiej podkre-
$la, iz mowigc o wsi nalezy poswieci¢ wiecej uwagi wsi wschodniej.
Z teza przediuzenia w gore obowigzku szkolnego nie zgadza sie a ra-
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czej wypowiada si¢ za przesunieciem w dot. Zarzuca, ze tezy nie po-
ruszajg sprawy opieki lekarskiej, poradni i przedszkoli. Najwieksza
bolaczka to szkota jednoklasowa.

Kol. Sobota poruszyt sprawe pozycji spotecznej i obowigzkow
nauczyciela. ,,Obowiazki znali$my, pozycji nie mielismy". Wypo-
wiada si¢ za podniesieniem warunkéw materialnych nauczyciela a na-
wigzujac do referatu kol. Drzewieskiego podkresla, iz nauczyciel
musi by¢ wolny i nieskrepowany. Proponuje, by referat kol. Drze-
wieskiego byt przedtozony naszym Wiadzom. t

Kol. Wyganiewicz méwiac o o$wiacie i wychowaniu zaznaczat,
iz musimy mysle¢ w skali pafstwowej i narodowej. Praca nasza stuzy
catemu spofeczefstwu opartemu na zasadach demokratycznych. Chce-
my by¢ wolni nie tylko moralnie ale i ekonomicznie. Nauczyciel musi
mie¢ zapewnione warunki bytu, by miat skad czerpa¢ sity do wypet-
nienia swoich zadan. W zakonczeniu prosi o zwrdcenie uwagi na Po-
lonie Amerykanska, ktora sie poczuwa do silnych wiezéw z Macierza.

Kol. $piewak ponownie nawiazuje do referatu Mgr. Niewiakow-
skiego i podkresla, ze jego jako nauczyciela nie obchodzg partie
polityczne ale dobro dziecka. Chodzi mu o zapewnienie dziecku wiej-
skiemu i robotniczemu odpowiedniego wyksztatcenia drogg selekcji.
Stawia wniosek, aby w pewnych okregach zorganizowaé szkoty I11
stopnia z internatami, do ktdrych uczeszczataby mtodziez po selekcji.

Dr. Lenczowski stwierdzit, iz w pracach Komisji Odbudowy
Szkolnictwa biorg udziat nauczyciele zrzeszeni.

Kol. Woznicki twierdzi, ze stosowanie selekcji na naszym tere-
nie dawalo ujemne wyniki ze wzgledu na wytwarzanie sie pewnego
rodzaju arystokracji szkolnej. Podkreslit, ze iloraz inteligencji jest
zmienny — natomiast selekcja na podstawie ilorazu jest pozadana.

Kol. Stopa podkresla, ze Zjazdy Nauczycielskie przestrzegajg
dobrych zwyczajow obradowania. Nastepnie omawia bolesne i nie-
zastuzone zarzuty prof. Sulimirskiego przeciw naszemu zrzeszeniu.
Gdy zastanawialiSmy sie jaki charakter nada¢ naszemu Zjazdowi,
doszliSmy do wniosku, iz musi on mie¢ cechy ideowe. Nie chcemy
drazni¢ nikogo. Na czas wojny, my zotnierze Rzplitej, powst-zy-
mujemy sie od wszelkiej akcji politycznej. Nie wypowiadamy sie za
zadnym stronnictwem ale czujnie patrzymy i wiemy co sie dzieje.
Deklaracje takag ztozyliSmy Naczelnemu Wodzowi i Ministerstwu.
Obietnicy dotrzymamy. Wobec ruchu podziemnego w Polsce musnny
zajac stanowisko. Tezy z Kraju dostaliSmy oficjalnie przez Minister-
stwo. Wiemy co w nich uzna¢, co zmieni¢, ale w catosci z nimi soli-
daryzujemy sie.

Z kolei zabrali gtos prelegenci. Kol. A. Wojcicki solidaryzuje
sie z wypowiedziami kol. Stopy i Hulewicza, nastepnie oma-
wia zarzuty skierowane przeciwko catemu Zrzeszeniu. Stwierdzit, ze
gdy opracowywat referat, tezy dostat z Ministerstwa Spraw Wewnetrz-
nych, ogtoszono je przed zjazdem na powielaczu, jako druk poufny,
a skreslono to co trzeba ze wz%Iedu na warunki bezpieczefistwa zycia
konspiracyjnego w Kraju. Padty zarzuty, ze chcieliSmy je narzucac,
padty stowa, ktore sg fragmentem kampanii przeciw Zrzeszeniu.
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Podobne zarzuty padajg tutaj w walce politycznej emigracji. Mac-
kiewicz tez zarzucat, ze to co przychodzi z Kraju jest fatszowane.
'‘Ostrzega przed podobnymn insynuacjami, bo Anglicy moga pod-
chwyci¢ nasza kampanig przeciw okrucienstwu niemieckiemu i za-
kwestionowac jej prawdziwosé.

Odrzuca zarzuty, jakoby tezy pominety kwestie wychowania
religijnego w mys| ideatéw katolickich, gdyz jest o nich mowa w te-
zach punkt I, rozdziat Il.

W odpowiedzi kol. Spiewakowi zaznacza, ze nauczycielowi nie
wolno zakazywa¢ udziatu w zyciu politycznym; gdy nie ma nor-
malnego zycia politycznego powstajg kliki, loze it.d.

Najwazniejszym celem jest rozgrzanie umystowe, wywotanie
tworczej ?/miz_any mysli. Musi nas tgczy¢ wspolnos¢ ideowa, a na to
co nas dzieli nie zwracajmy uwagi.

Kol. Drzewieski podkresla, iz swoj referat opart na tezach kra-
jowych. Przykro jest, ze to zadrasniecie wprowadzit profesor szkoty
akademickiej. Odwotuje si¢ 0 wyjasnienie i stwierdzenie w Min. W.R.
i O.P., ze w sprawach o$wiatowych przyszty z Kraju dwie wypowie-
dzi. Wladomo ze W zwigzku z pierwsza wypowiedzig, ktora wywo-
fata w Kraju szereg protestow ze strony pewnych kot spotecznych,
Delegat Rzadu ogtosit oficjalnie, ze dokument ten nie ma charak-
teru urzedowego. Natomiast te same kofa opublikowaty odezwe,
wymieniajac szereg nazwisk osdb, ktére podejrzewaly o autorstwo
dokumentu, dopusciwszy sie w ten sposob aktu denuncjacji. Tezy
za$ obecnie nadestane sg oparte na dokumencie, ktory dotart tutaj
za posrednictwem Delegatury Rzadu i w naglowku jest umieszczona
adnotacja, z ktorej wynika, ze tezy te sa dokumentem opracowanym
przez zbiorowoS¢ nauczycielska. W zwigzku z tym prosi prof. Suli-
mirskiego o wyjasnienie, wzglednie cofnigcie tych zarzutow. Jedno-
cze$nie zaleca przeczyta¢ uchwate w sprawie ruchu nauczycielskiego
artykut V.

Kol. Dr. Konopnicki podtrzymuje teze, ze czas wieku szkol-
nego winien trwac¢ do 16 roku zycia.

Kol. Niewiakowski w odpowiedzi na zarzut, ze w Polsce sto-
sowano testy inteligencji, a potem je zarzucano, stwierdza, ze wy-
niki byly niezadawalajace, ale ttumaczy sie to tym, ze mato byto
0s6b przygotowanych do badani. Istnieja specjalne testy do badan
dzieci wiejskich. Skala Bineta ma warto$¢ symptomatyczng i jest
nadzwyczaj rzetelna. lloraz inteligencji jest liczba, ktora sie nie
zmienia w ciggu zycia, natomiast istnieje mutacja uzdolnien. Se-
lekcja petna to selekcja na podstawie testéw inteligencji i wiadomosci.

Na zakoriczenie zabrat glos prof. Sulimirski w sprawie zarzu-
tow i zaznaczyt, ze w stosunku do Zrzeszenia Nauczycieli ma czyste
sumienie, powotuje sie¢ w tym wypadku na bytego prezesa Zrzeszenia
Nauczyuell i wspomina, ze dzieki Jego staraniom Zrzeszenie otrzy-
mato subwencje.

Jezeli chodzi 6 tezy krajowe, podkre$la, ze z jego uwaga, iz
tezy nie pochodzg od catego spoleczefstwa, wszyscy sie zgodzili.
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Co do wyrazenia ,,sowieckich”, miat na mysli, iz tezy te sg bardziej
niz skrajnie lewicowe i ze moga by¢ uchwalone tylko w niektorych,
swych czesciach.

SPRAWOZDANIE KOMISJI WNIOSKOWEJ

Przewodniczacy Komisji Wnioskowej poinformowat, ze niektdre
wkniors]ki zostaty pominiete, gdyz mieszczg sie one w innych wnio-
skacl

Whioski przyjete podzielono na nastgpujace grupy:

. Tezy krajowe,

Il. Zagadnienia odbudowy szkolnictwa.

I11. Prace biezace.

IV. Apele mlﬁdzynarodowe i do Rzadu.

Wedtug tej kolejnosci przewodniczacy odczyta{ whnioski, przy-
czyni kazdy wniosek byt gtosowany oddzielnie.

I. Tezy krajowe. Whniosek przyjeto przez aklamacje.

Il.  Zagadnienia odbudowy szkolnictwa. Wszystkie wnioski
przyjeto przez aklamacje.

I1l. Sprawy biezgce. Po uwzglednieniu drobnych poprawek
o charakterze stylistycznym wnioski przyjeto.

IV. Apele miedzynarodowe i do Rzadu. Wszystkie wnioski
przyjeto.
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DYSKUSJA NAD SPRAWOZDANIEM ZARZADU

Zgodnie z przyjetym porzadkiem kol. Spiewak przystapit do
sodczytania protokotu z ostatnie%o Walnego Zjazdu. W zwigzku
z czescig odczytanego protokotu kol. Olechnowicz prosita o skresle-
nie stowa ,,Pestki", ktore jest uwazane za przezwisko.

Z kolei Prezes Zrzeszenia kol. Nowicki ztozyt sprawozdanie
z dzialalnosci Zarzadu Gtéwnego Zrzeszenia Nauczycieli Polakow
w Wielkiej Brytanii, za okres od dnia 5.X11.42 r. do 30.1X.43 r.

Zrzeszenie liczy 270 cztonkéw. Kot Nauczycielskich 7. Zatozono
3 nowe Kota, a do 5 osrodkdw szkolnych zwrdcono sie pisemnie
celem zatozenia nowych Kot Nauczycielskich, 3 Kota zostaty roz-
wigzania a raczej przytaczyty sie do innych Kot na skutek reorgani-
zacji w Oddziatach Armii Polskiej. Posiedzen Zarzadu byto 4.

Wydano Komunikaty Nr. 4, 5, 6 i zamieszczono szereg Komu-
nikatbw w prasie polskiej oraz przestano czlonkom Statut Zrze-
szenia. Zarzad od lipca 1943 r., wydaje miesiecznik ,,Wiadomosci
Nauczycielskie". Delegacja Zarzadu dnia 12.V111.43 r. ziozyta wi-
zyte pozegnalng generatowi broni Hallerowi Jozefowi. W tymze
dniu byta przyjeta na audiencji u nowego Ministra W.R. i O.P.

W okresie sprawozdawczym zatatwiono 700 pism. Zarzad wy-
stagpit z wnioskiem do Min. W.R. i O.P. o zorganizowanie: 1. Pan-
stwowego W.K.N., 2. Egzaminu praktycznego, 3. Kursu dla Kie-
rownikow Szkét, 4. Kursu jezyka angielskiego, 5. Kursu dla kandy-
datéw na inspektoréw szkolnych. O odpowiedziach w tej sprawie
z Ministerstwa W.R. i O.P. powiadomilismy Kolegéw w Komuni-
kacie Nr. 6. Przestano roéwniez nowy budzet na okres nastepny
Min. W.R. i O.P. W zwigzku z Walnym zebraniem, wystgpiono
z wnioskiem o przyznanie subwencyj dla kol. szeregowych.

Wobec braku adreséw indywidualnych wystalismy tylko 17 pa-
czek dla kolegbw w niewoli niemieckiej. Wykazy rodzin Kol°gdv-
znajdujacych sie w Z.S.R.R. z odpowiednim memoriatem doreczono
wiadzom wojskowym i Min. Spraw Zagranicznych z proshg o wy-
ewakuowanie ich z Rosji na teren Wielkiej Brytanii.

W terminie jesienny ukazata sie broszura p.t. ,,Uprzejmosc
umila zycie", na ktérej wydanie Zarzad udzieli} subwencji. Zarzad
dla cztonkéw prenumeruje bezptatnie ,,Poradnik Swietlicowy" i ,,The
Scottish Educational Journal™. Obestano wakacyjny kurs przy szko-
fach szkockich i zorganizowano informacyjny kurs.
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Zrzeszenie reprezentowane byto na migdzyalianckich zjazdach
nauczycielskich w Anglii i zebraniach szeregu zwigzkow w Londynie.
Wystano szere% depesz do nauczycielstwa panstw zaprzyﬂazmonych
a pozostajgcych na terenie W. Brytanii. Nawigzano Sciste kontakty
migdzy Wtadzami Szkolnymi i nauczycielstwem w Szkocji i Angli
oraz z nauczycielstwem polskim znajdujgcym sie poza Anglia.

Dezyderaty Walnego zebrania z 5.V11.42 r. zostaty przestane
Min. W.R. i O.P., a ponadto beda one wygtoszone jako referaty
1, 2.X.43 r. na Walnym zebraniu.

SPRAWOZDANIE KASOWE

DOCHOD:
Saldo Z 1942 T £ 22.11.—
Sktadki cztonkowskie . . . . . £ 8.——
Subwencja Min. W. R. i O. P. . . , £250.—.—

Razem £357.11.—

ROZCHOD:

Wydatki administracyjne .

Prenumerata ,,Scottish Educatlonal Journal” .
Prenumerata ,,Poradnika Swietlicowego"

Zwrot koledze Pawitowskiemu

Koszty podrézy (zwrot za bilety)

.Pozyczki

Ksiagzki dla cztonkéw o szkolnictwie brytyjsklm

ththrhththrhthth
w
o

Koto Londynskie 15—
Zapomoga . . . . . . . £ 3—
Rdzne . £ 2__
Wydawnictwo k5|qzk| Zrzeszenia £100.—

Razem £294—

ZESTAW IENIE:

rzychod . £357.11
zchod. . £294.—
Saldo . £ 63.11
Kol. Drelichowski odczytat protokot Komisji Rewizyjnej. W dy-
skusji kol. Wojcicki zapytat jakie pozycje wchodzg w skiad nowego

budzetu i w jakim stosunku jest on do budzetu innych organizacji.
Dlaczego pozycja na ksigzki zakupione dla cztonkéw wynosi tylko
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£ 15.? Czy w zakresie kntaktéw miedzynarodowych poza tym,
co zrobito Koto Londynskie, byto co$ zrobione? Wyjasnien na te
zapytania udzielili: kol. Nowicki i kol. Gasiorowski w sprawie bud-
zetu, za$ kol. Konopnicki w sprawie kontaktéw miedzynarodowych,
na terenie Szkocji.

Przedstawiciel Ministerstwa W.R. i O.P. prof. A. Skapski pod-
kreslit, ze z wielkim zainteresowaniem wystuchat sprawozdan
i w zwiagzku z nimi pragnie podzieli¢ sie kilkoma uwagami, odnosza-
cymi sie do przysziej pracy Zarzadu Zrzeszenia. Ponownie nadmienit,
ze Ministerstwo wyraza gotowosC pomocy i wspotpracy pod kazdym
wzgledem i ze siedziba Zarzadu powinna by¢ w Londynie, gdzie
fatwiej o wspdiprace i kontakt z czynnikami rzagdowymi.

Kol. Wojcicki Zrzeszenie Nauczycieli obserwuje juz od 3 lat.
Widziat duzo zapatu i dobrej woli u wielu ludzi, ale przy tym l?/{o
takze amatorstwo organizacyjne. Organizacja to forma i narzedzie
pracy i ekspansji. Ekspansja ideologiczna to przyjecie pewnej po-
stawy ideowej w zakresie oswiagl i szkolnictwa i narzucenie tej po-
stawy innym. Musi by¢ prowadzona na terenie wszystkich innych
organizacji polskich. Przez kontakty z innymi narodami mamy moz-
nos¢ zaczepienia sie 0 pewne instytucje, ktore zajmujg sie sprawa
pomocy dla krajéw okupowanych, co moze daC wiele korzysci
w zwigzku z przygotowaniami pomocy dla Kraju. W tym zakresie
mamy wazne zadanie do speinienia, np. zaopatrzenie sie w odpo-
wiednig biblioteke w jezyku angielskim dla Zrzeszenia w Kraju, ze-
branie pomocy naukowych itp.

Cztonek Rady Narodowej kol. Wilk poinformowat Zjazd o sy-
tuacji, warunkach, organizacjach nauczycielskich i ich pracy na te-
renie Teheranu, Palestyny i Afryki potudniowo-wschodniej. Nawo-
tywat do nawigzania z nimi kontaktu, przyjscia im z pomocg ma-
terialng w postaci broszur i ksigzek oraz moralng przez Scislejsze
zjednoczenie ich z Centralg Zrzeszenia Nauczycieli z Wielkiej .Bry-
tanii. Apelowat o przestanie im uchwat i rezolucji z Kraju, oraz
0 poinformowanie o naszych poczynaniach.

Kol. Wilk jako cztonek Rady Narodowej prosit Zrzeszenie o $ci-
$lejszy kontakt z Rada Narodowa. Jest to konieczne dla wzajemnej
wspotpracy, gdyz nauczyciele, bedacy w wojsku, znajg wszystkie
bolaczki wojska pod wzgledem potrzeb o$wiatowych.

Kol. Stopa jako wiceprezes ustepujacego Zarzadu dat przeglad
pracy na terenie Zarzadu. Podkreslit, ze praca ta nie zawsze byla
zbyt jednomysing. Krzyzowaly sie czesto poglady. Praca bedzie sie
rozwija¢, gdy zrekonstruujemy Zarzad, wybierzemy ludzi, ktérzy
dadzg gwarancje bezinteresownej pracy dla Zrzeszenia, jeszcze raz
podkresla konieczno$¢ przeniesienia siedziby Zarzadu Zrzeszenia do
Londynu i motywuje, ze jezeli chcemy byC organizacja, ktéra ma
gtos, musimy trzymac r k? na pulsie i pilnowac naszych spraw.

W dalszym ciggu kol. Stopa silnie podkresla koniecznos¢ do-
prowadzenia do konsultacji wszystkich organizacji nauczycielskich
znajdujacych sie poza Wielka Brytania, co da w sumie organizacje
silniliczebnie. . . . .

Po dyskusji nad sprawozdaniem Zarzadu, w ktdrej zabierato
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glos jeszcze kilku Cztonkéw Zjazd udzielit absolutorium ustepujgcemu
Zarzgdowi.

Po przerwie przystapiono do wyboru Wiadz Zrzeszenia.

Dwie rézne listy kandydatow wnioskodawcy uzgodnili miedzy
soba, przedstawiajac jedng wspoélng liste. Wihadze Zrzeszenia zostaty
wybrane przez aklamacje:

SKLAD ZARZADU:

1. Prezes Antoni Wojcicki
2. Wiceprezes Wilhelm Nowicki
3. Wiceprezes J. Hulewicz

Cztonkowie  Franciszek Gasiorowski
Zarzadu: Wiadystaw Donigiewicz
Witold Bobinski
Bernard Stefan Drzewieski
Michat Stopa

zastepcy Jadwiga Swiecicka
Adam Sobota
Wiodzimierz Soroko

SAD KOLEZENSKI
Ignacy Wieniewski
Stanistaw Gronu$
Felicja Olechnowicz
Zastepcy:

Kazimierz Mroziuk
Gustaw Nering

KOMISJA REWIZYINA:

Przewodniczacy Roman Szepietowski
Eugeniusz Drozdowski
Antoni Okiriczyk

Zastepcy: Wiadystaw Kurczak.
Wactaw Lewicki

Nowowybrany prezes kol. Wojcicki podziekowat za wybor i za-
pewnit, ze Zarzad bedzie starat sie realizowac w jak najszybszym
czasie uchwalone tezy.
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Zjazd upowaznit Zarzad do stworzenia Delegatury Zarzadu na
Szkocje. Zakres jej dziatania Zarzad okresli regulaminem.

Kol. Donigiewicz zamykajagc Zjazd podziekowat wszystkim
uczestnikom za powazng i spokojng atmosfere, w jakiej Zjazd sie
odbyt, jak i tym wszystkim, ktérzy przyczynili sie do zorganizowa-
nia czv tez wypetnienia programu Zjazdu. W zakonczeniu podkreslit,
ze nauczycielstwu nie potrzeba zachety, gdyz zna ono swoje obo-
wiazki, czy to bedac w klasie, czy w mundurze. ,,Nam potrzeba
tylko szczerosci w stosunku do nas, a swoje obowigzki spetnimy bez
ptomiennych méw".

Zjazd zakonczono od$piewaniem hymnu narodowego.
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